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Recenze

Stahl, E.
Dynamik in Gruppen: Handbuch der Gruppenleitung.
Weinheim, Basel, Berlin Beltz: PVU, 2002, 400 s.

Kniha, kterd je predmétem recenze, poddva velmi dobfe usporddany piehled
socidlné-psychologické problematiky skupin, a stava se tak skutecné informativ-
nim studijnim pramenem této problematiky. Podava, v literature zcela ojedinéle
usporadany, Siroky zabér dynamiky skupin v teoretické i praktické roviné. Prak-
ticky aspekt této knihy zdtraznuje v predmluvé k ni F.Schulz von Thun, kdyz
autora knihy oznacuje jako ,,obdivuhodného mistra-ucitele“, protoze dokdzal spolu
tzce propojit teorii a praxi, abstrakci a konkretizaci, model a pestrou zivotni pl-
nost. PiSe, ze autor se ve své knize obraci na "kouce”, ktery je také séfem tymu,
vyzadujicim dobré vedeni.

Definice skupiny je zde podéana jen velmi povsechné: zdkladnim predpokladem,
chceme-li mluvit o skupiné, je ,,zaméfené spoluziti“ (,,zielgerichtete Miteinander*),
které autor chépe jako ,evoluéni proces sebeorganizace®, ktery musi byt udrzovan,
chce-li byt skupina préceschopné. Proto je dynamika skupin urcovana hnacimi
silami této sebeorganizace, tj. v podstaté ¢leny skupin spolecné sdilenymi cili.
V ramci tohoto pojeti je pak kniha rozdélena do ¢tyt dild. V prvnim je podana
»evoluce skupinové smlouvy*, tj. proces, v némz se skupina strukturuje, integruje
kolem danych cili a stdva se akceschopnou. Tomuto procesu utvareni a vyvoje
skupin je vénovan druhy dil, obsahujici podrobny popis jednotlivych fazi. Treti
dil je vénovan dimenzim struktury skupin s tstfednim tématem ,,skupinové pole®,
které prindsi informace o cilovych hodnotéch skupiny, principech, trendech, které
zde vladdnou, rolich, jez se zde vytvareji atd. (Pfikladem skupinového pole je oddil
nebo tym.) Ctvrty dil je vénovén praxi, avsak je tfeba podotknout, ze praktickym
aspektum diléich témat jsou vénovany cetné pasdze ve vSech kapitoldch. Hlavnimi
tématy jsou zde zalozeni, vyvoj a fungovani pracovnich tymu a trénink komunikace
v pracovnich tymech.

Nejen personalisté, pripadné personalni manazeri, ale také napiiklad reditelé
skol se ve své profesi nutné setkdvaji se skupinovou problematikou a jednim z je-
jich zakladnich tkold je vytvaret podminky pro to, aby v pracovnich skupindch
panovala vysokd droven vnitini soudrznosti (kohesivity) a aby se pracovni sku-
piny integrovaly s cili organizace (Skoly), nebot to je podstatny ¢initel optimalni
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pracovni produktivity. Proto je jim problematika socidlni psychologie pracovnich
skupin velmi blizkd a je v popredi jejich zdjmu.

Kniha vzesla z praxe je urcena praktikim. Je polygraficky velmi dobfe vybavena
a prinasi poznatky pro praci se skupinami velmi uzitecné.

Milan Nakonecny

Némec, J.
S hrou na cesté za tvorivosti. Poznamky k tvofivosti zaki
Brno: Paido, 2004. ISBN 80-7315-014-X.

Hra a tvorivost — dva klicové pojmy, které figuruji v ndzvu knihy Jiftho Némce,
nas vyzyvaji k premysleni o tom, jak spolu oboji souvisi. Ze slovniho spojeni
s hrou na cesté za tvorivosti lze tusit, ze autor vnima hru jako jeden z prostiedki
rozvoje tvorivosti zakl. Jak objasnuje v pfedmluvé, v titulu knihy je uvedeno ,za
tvorivosti“ a nikoliv ,k tvorivosti“, nebot prijit k tvorfivosti jen skrze hru by podle
néj bylo prilis snadné. Vnimame-li totiz tvorivost jako jednu z lidskych vlastnosti,
které lze mnoha zptsoby rozvijet, pak je hra jednou z moznych spole¢nic na cesté
sza“ i (s. 9).

Recenzovana publikace sestava ze dvou ¢asti. Prvni ¢ast s ndzvem Twvorivost v zr-
cadle her a empirickych postrehu shrnuje nékolik teoretickych a empirickych po-
znatkfi. K nim autor dospél, kdyZ se v rdmci feSenf projektu GA CR 406/99/P063
zabyval otdzkou, jaky vliv ma hra na rozvijeni tvorivosti zakti. Druhd ¢ast publi-
kace nese nazev Soubor praktickych cviceni a her a obraci se na pedagogy, kteri
se spolu se svymi svéfenci chystaji vydat se ,na cestu za tvorivosti“.

Vénujme nejdiive pozornost prvni ¢asti publikace. V jejim tivodu se autor za-
mysli nad davody, pro¢ rozvijet tvorivost. Na nékolika ukazkach z pedagogické
praxe celkem priléhavé ilustruje jeden z vaznych problémi, s nimz se potykd sou-
casnd skola. Ukazuje, ze ve skole se mnohdy nedafi vybavit zaky dovednostmi
tvorivé aplikovat ziskané znalosti a dovednosti pri feseni problémovych tloh, coz
je mimochodem opakované doklddano za oblast matematického a prirodovédného
vzdélavani ve vyzkumech PISA, TIMSS a dalsich. Je skoda, Ze autor nevénuje
vice pozornosti vysledkim vyzkumu z oblasti didaktiky a pedagogické psycholo-
gie k otdzce kognitivnich procesu a strategii, které se uplatnuji pri tvorivém reseni
problémovych tloh.

V dalsi kapitole J. Némec zaméruje svoji pozornost na otazku rozvoje tvorivosti
prostifednictvim her a uvadi vycet funkei hry (zdroj zdbavy i pouceni, prostiedek
osvojovani socidlnich roli, prostfedek prozivani, smysluplna ¢innost, simulace rtz-
nych situaci, prostfedek k poznadni a sebepozndni, mravni vyzva, svoboda i fad).
Problém rozvoje tvorivosti prostrednictvim hry autor resi odkazem na J. Piageta,
ktery vysvétluje proces détského hrani v kontextu rozvoje mysleni — s vyuzitim
konceptt asimilace a akomodace.

Ve treti kapitole je otevien problém, jak tvofivé hry typologizovat. Autor
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nejdrive predklada a stru¢né objasnuje vybrané koncepce ¢i programy rozvoje tvo-
Fivosti (rozvoj lateralniho myslen{ podle E. de Bona, program sméfujici k odbouré-
vani bariér, program zaméfeny na rozvoj globalnich vlastnosti, trénink zaméreny
na rozvoj vlastnosti tvotivosti), ¢imz si otevird prostor pro vytvafeni typologii her.
Celkem predstavuje pét typologif her (typologie zaloZend na odlisnych druzich kon-
vergentniho a divergentniho mysleni, typologie zalozend na vyznamnosti pravidel
ve hre, typologie zalozena na vyznamu hernich ¢innosti, typologie zalozen4 na cho-
vani ,,v roli“, kterou urcuje dany barevny klobouk, typologie zaloZena na rozvoji
psychickych funkci a osobnostnich vlastnosti, typologie zalozena na prekondvani
myslenkovych dominant). Ocenuji snahy o typologizovani tvofivych her, nebot
jsou vyznamné nejen pro teorii, ale také pro koncipovani ,intenzivniho programu
zameéreného na rozvoj tvotrivého mysleni, programu, v némz dominantné nefiguruje
rozvoj dil¢ich, ale komplexné usporddanych funkci, které spolu tzce spolupracuji
a podporuji rozvoj kreativity v Sirsich souvislostech“ (s. 37). Na druhou stranu
autor bohuzel nevénuje vice pozornosti didaktickym hram a jejim typologiim.

Ctvrté kapitola tematizuje problém tvofivosti uéitele a zdka. Navazuje tak na
predchozi préce, které byly na Pedagogické fakulté MU v Brné realizovany pod
vedenim prof. J. Mandka. J. Némec si klade otazku vztahujici se k projevim tvori-
vého ucitele a zdka a zvlastni pozornost vénuje povaze otazek, které ucitelé kladou
74ktm na 2. stupni ZS, pii¢em# rozlisuje mezi otdzkami ,,obvyklymi“ a otdzkami
,tvorivymi‘

V paté kapitole jsou predstaveny vybrané vysledky z vyzkumnych setieni ke
tvorivosti zakll (nejcastéji druhého stupné ZS) z let 1999-2001. Vyzkumy napii-
klad ukézaly, ze znalosti a zkusenosti déti se urcitou mérou podileji na mnozstvi
feSeni tkolu a origindlnich myslenek; Ze divergentni tkoly, ve kterych se mani-
formalni predstavivosti; ze zaci, ktefi byli hodnoceni jako tvorivi, vykazovali statis-
ticky vyznamny rozdil v redlném odhadu svych schopnosti (s. 57). Tyto vyzkumné
nélezy obohacuji nase poznani v dané oblasti, jen bych doporucil u jednotlivych
zjisténi uvadét, je-li to mozné, v rdmci jaké domény (matematické, pfirodovédné,
jazykové) byly ziskény.

Druhd ¢ést publikace je sbirkou praktickych cviceni a her, které ve svém sou-
hrnu tvofi uceleny program rozvoje tvorivosti. Jednotlivé hry jsou zde rozclenény
do sedmi tematickych oblasti (kapitol). Kazd4 z kapitol je uvozena strué¢nou po-
znamkou, k ¢emu se hry v ni obsazené vztahuji, a dale nasleduje jejich popis.

V prvni kapitole s ndzvem Pro¢ mdme byt tvorivi? je vyzdvizen vyznam tvori-
vosti a jsou zde uvedeny hry k rozvijeni myslenkovy procesu a moudrosti, které
tvorivost zaklddaji. Hry obsazené v dalSich kapitolach jsou zaméfeny na rozvoj
jednotlivych vlastnosti a schopnosti, jez s tvorivosti urcitym zptsobem souviseji.
Dosti vymluvné to vyjadiuji samotné nazvy jednotlivych kapitol: Vnimadni svéta
— co je dilezZité, je oc¢im meviditelné (kap. 2), Pozorovdni svéta — svétlo pozndni
(kap. 3), Pamatovdni si svéta (kap. 4), Predstavy o svété (kap. 5), Tvoreni svéla
— myslend jako kli¢ k tvorbé (kap. 6), Jaky ten clovek je aneb Mravnost nade vse
(kap. 7).
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Publikace usiluje o spojeni teoretickych vychodisek hry v kontextu rozvoje tvo-
Fivosti (1. éast knihy) s programem zaméfenym na rozvoj tvofivosti zaku (2. ¢ast
knihy), ¢imz vytvaii komplexni ptispévek k dané problematice. Je tfeba také oce-
nit, ze se opird o vysledky vyzkumnych Setfeni k tvorivosti zakiu. Publikaci 1ze
doporucit vsem zajemcum ochotnym vydat se s hrou na cestu za tvorivosti.

Tomds Janik

Hofbauer, B.
Déti, mladez a volny cas.
Praha: Portal, 2004, 176 s.

Odborné vefejnost dostala do rukou knihu Bfetislava Hofbauera zamérenou na
volny cas déti a mladeze. Autor je zndmy odbornik na otdzky volného ¢asu, coz
dokazuji jednak jeho predchoz{ publikace (je spoluautorem knihy Pedagogika vol-
ného Casu, kterd vysla v Portdlu 1999 a 2002), jednak jeho dlouholeté pusobeni
v predsednictvu Evropské asociace zafizeni volného ¢asu déti a mladeze (EAICY).
Téma volného casu, kterému vénoval svoji nejnovejsi publikaci, je velmi aktualni
a zévazné, nebot se verejnost na jedné strané setkdva s narustem volného casu,
na druhé strané s problémem jeho efektivniho a zejména spolecensky zadouciho
vyuziti. Problematika volného casu tak byva v posledni dobé spojovana prede-
v§im s problémy socidlné negativniho chovani a jednani déti a mladeze a v této
souvislosti neimérné precenovana, nebo naopak nedocenovana.

Kniha, ktera je urcena zejména studentiim pregradudlnich a gradudlnich stu-
dijnich programu specializace v pedagogice a pracovnikum zafizeni pro volny cas,
zédjmovych organizaci mladeze, statni spravy a samospravy, usiluje o objektivi-
zaci volného cCasu tim, ze tento jev pojimé komplexné a v Sirsich souvislostech.
Publikace je rozélenéna do dvou oddila a ¢tyf kapitol. Prvni oddil odpovidé na
otéazku, co je specifické pro volny Cas, v ¢em se lisi od ostatnich zakladnich oblasti
lidského zivota. Zaroven je vénovan vyvoji problematiky volného ¢asu v minulosti
a ukazuje, jak se k volnému casu pristupuje nyni. Vymezuje i hlavni rysy vyuzi-
vani volného casu mladymi lidmi u nas a ve svété a charakterizuje trendy, které
pravdépodobné ovlivni tuto oblast v blizké budoucnosti.

Kniha je zajimava nejen obsahové, ale i metodologicky. Kromé toho, ze popisuje
Clenité spektrum volnocasovych aktivit, ukazuje, jak se na jejich plnéni podileji
acastnici razného véku, pohlavi, socidlniho postaveni, odlisného stupné a zamé-
feni zadjmu. Problematiku autor ramuje do tii zdkladnich rovin: spolecenskych
podminek umoznujicich vznik a rozvoj volného ¢asu i jeho vychovné zhodnoceni;
pristupy jednotlivct i socidlnich skupin a generaci, kterymi reaguji na moznosti
a podnéty k volnému Casu a zaroven celi prekazkam, které se vyskytuji na cesté
k hodnotnému naplnovani volného ¢asu; za tfeti se vénuje ruznosti socialniho pro-
stfedi, v némz jedinci uskutecnuji svlij volny cas. Citlivé pristupuje k historickym
souvislostem zkoumaéani problematiky volného ¢asu v minulosti. Je si védom sku-
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tecnosti, ze moderni poznani stavi na minulych zkusenostech, a nezrika se proto
pouceni v minulosti. Chape vyuziti poznani minulosti jako praci s kulturnim od-
kazem a dédictvim, které ndm pomdahd pregnantnéji poznat problémy soucasné.
Nedilnou soucésti tohoto oddilu je i feseni otazek volného casu v kontextu mezi-
narodniho, zejména pak evropského mysleni.

V souvislosti s analyzou historického vyvoje pojeti volného ¢asu nastoluje autor
i terminologické otazky. Upozornuje na to, ze se nékdy pro oznaceni stejného jevu
nebo souboru jevu soubézné uzivaly odlisné vyrazy, které nakonec vykrystalizo-
valy v oznaceni, kterd prevladla i v mezindrodnim kontextu. Pojmovou a vécnou
analyzu zavrsuje stanoviskem ke krystalizovanému oboru pedagogika volného ¢asu
a pribuznym oborum, jako jsou pedagogika zazitki, dobrodruzstvi, muzeopeda-
gogika. Pripomind, ze pedagogika volného casu byva chapéna jako pedagogicka
disciplina, ale také jako sociologicka disciplina.

V posledni dobé se objevuje velky narast novych problémovych oblasti, které
lzce souvisi s vychovou, a tedy i s rozvojem pedagogickych véd. V tomto smyslu lze
tento proces diferenciace vychovné problematiky jen privitat. Le¢ na druhé strané
v dusledku malé komunikace nové vznikajicich oblasti s dosavadni strukturou
pedagogickych véd hrozi nebezpeci, ze v brzké dobé budeme mit tolik obord, ze
vychovnd problematika bude neimérné parcelovana, coz bude celkové pedagogické
i odborné prestizi vpred. Bude proto nutné nastolit permanentni diskusi, kterd
by ukézala nové vznikajici odvétvi a obory v Sirsich souvislostech a vymezila jim
(byt i pracovné) misto ve strukturdch védniho oboru.

Pedagogika volného ¢asu je modelovym piikladem. Problematika, kterou se za-
byva, tzce souvisi se socidlni vychovou, stejné tak jako s vychovou tvorivosti,
ale i s multikulturni vychovou, se zazitkovou vychovou, ale i s vychovou odbor-
nou (dopliujici vzdélavani). Hleddni vzdjemnych vazeb prispéje k dalsi profilaci
i pevnéj$imu mistu ve strukture védniho oboru.

V zavéru prvni kapitoly se autor jesté zabyvd vékovym vymezenim ucastnik
a nastinuje obsah zbyvajicich t¥i kapitol a metodologicky pristup k jejich zpra-
covani. V dalsi kapitole se autor vénuje zcela zdsadnimu problému: co pusobilo
a pusobi na vznik a rozvoj volného Casu. Vzpomina rizné jevy a procesy, které
nejvice ovlivnily zmény rozsahu a obsahu volného casu dospélych, mladeze a déti
v prubéhu 20. stoleti. Ddle odpovidéd na otdzku, jaky vztah si déti a mladez vytva-
feji k volnému casu. Ukazuje rizné piistupy k volnému cCasu ze strany klientd od
téch, kteri nemohou vyuzivat volny cas, az po ty, ktefi maji volny ¢as znacné roz-
gifen v dusledku dlouhodobé nezaméstnanosti. Nezapomind ani na ty, kteri volny
cas odmitaji nebo ktefi ho viibec vyuzit neumi. Zavérem druhé kapitoly se zabyva
tendencemi, které se projevuji v rozvoji aktivit volného casu déti a mladeze, a to
na pozadi krystalizované soustavy aktivit a zarizeni volného casu.

Treti kapitola odpovidd na otdzku, kde vsude se volny ¢as vychovné zhodno-
cuje. Autor provadi klasifikaci instituci, které vytvareji predpoklady k aktivitdm
volného ¢asu. Analyzuje rodinu, ¢innosti skoly mimo vyucovani, specifické insti-
tuce a sdruzeni, obce, média a dalsi prostfedky kazdodenniho zZivota. Ukazuje, ze
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pusobeni skoly ve volném ¢ase ma dlouhodobé tradice. Popisuje jak systém mi-
motridni, tak i mimoskolni ¢innosti a systém celodenniho vychovného pusobeni
v historickych souvislostech, a uvadi tak na pravou miru neopravnéné spojovani
celodenniho systému se socialistickym skolstvim. Zaroven ukazuje, ze programy za-
lozené na zdjmu déti a mladeze svym pojetim a pestrosti predjimaly také ¢innosti
budoucich stfedisek (domt) volného ¢asu déti a mlddeze. Autor rovnéz formuluje
a odpovidé na klicové otazky typu: Jaké moznosti a vysledky ma nase soucasna
skola ve volném case? Pripomind, ze béhem poslednich desetileti zacala nase za-
kladni a stfedni skola soubézné s tim, jak opousti mimotridni ¢innosti, rostouci
a prohlubuji obsah vyucovani, pfipadné maji oddechovou a kompenza¢ni funkci
a umoznuji kazdému zakovi obohatit jeho volny cas. Dale se zminuje o soutézich.
Velkou pozornost vénuje z tohoto hlediska Stredoskolské odborné soutézi. Popi-
suje ji jako dobrovolnou zdjmovou ¢innost zaku vsech typt stfednich skol, zafizeni
volného casu, klubt a individualnich zajemct. Dava ji do souvislosti s obdobnymi
systémy pusobicimi v zahranici, které maji obdobné jako ty nase objevovat a roz-
vijet vysoce nadané jedince a pomdhat z nich formovat budouci odborniky ve
védé, technice, uméni. V tomto smyslu je recenzovana publikace ojedinélou od-
bornou pedagogickou praci v§imajici si tohoto vpravdé kulturniho bohatstvi, které
je zde mnoho let péstovano a rozvijeno nadsenci, ktefi pripravuji jednotlivé roc¢-
niky SOC a zajistuji poradenskou sluzbu pro zijemce o studentskou odbornou
¢innost. Kniha si v§iméa i tloh zakovské samospravy, a to nejen z hlediska jejiho
podilu na chodu a ¢innosti skoly, ale pravé na celném vyuzivani volného casu.
Specialni pozornost vénuje i $kolnim druzindm a gkolnfm klub@im. Situaci v CR
srovnava s podminkami na Slovensku. Klade si v této souvislosti otdzku, v ¢em je
hlavni pfinos skolnich druzin, skolnich klubi.

Za dilezitou soucéast pedagogické regulace volného casu povazuje autor prostory
a zarizeni mimo gkolu. Vénuje proto pozornost prirozenému prostiedi a novym
formam jejich vyuziti ve volném case. Charakterizuje hlavni typy prostor a zarizeni
volného casu déti a mlddeze. Zminuje se o odlisnych modelech odpovidajicich
historickym tradicim zemi v jednotlivych ¢astech Evropy. Odpovidé i na otdzku,
které oblasti prirody a lidské ¢innosti inspiruji nabidku zarizeni volného casu a jaké
aktivity se zde rozviji.

Organickou soucésti kapitoly je i zdvazné téma aktivit volného c¢asu jako fak-
tord, které poméhaji resit negativni jevy mezi détmi a mladymi lidmi. Tato funkce
volného ¢asu byva v soucasné dobé enormé zduraznovana, Casto na tkor funkci
ostatnich. Autor pracuje s touto funkci vyvazené s ostatnimi funkcemi volného
casu.

V dalsi ¢asti kapitoly vénuje autor pozornost sdruzovani déti a mladeze. Zamé-
fuje se na vrstevnické vztahy ve formélné organizovanych sdruzenich déti a mla-
deze, pricemz seznamuje se zakladnimi typy sdruzeni déti a mladych lidi. Kon-
statuje, ze hledani novych moznosti sdruzovani déti a mladeze slouzicitho demo-
kratické vychové a vefejné prospésné Cinnosti se v poslednich letech projevilo
vytvarenim samospravnych struktur. Jednd se o zdkovské samospravy, rady, fora
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a zejména snémy nebo parlamenty ve skolach, ve volnocasovych zatizenich, v ma-
lych obcich, v tizemné spravnich celcich. Klade si otdzku, v ¢em je vyznam a jaké
moznosti se nabizeji v plisobeni samospravnych struktur déti a mladeze ve skole
a v obci. Tato ¢ast je zavrsena priklady praktickych zkusSenosti z evropskych obci
a regiond.

Soucasti treti kapitoly je i problematika médii jako stale vyznamnéjsi soucasti
volného cCasu déti a mladeze. Kapitola podava prehled o vyvoji uplatnéni médii
ve volnocasovych aktivitdch déti a mladeze. Na rozdil od rady publikaci, které
se zabyvaji médii velmi kriticky (hovof{ se naptiklad o ,kyber prostoru®, od kte-
rého se vyviji charakteristicky zivotni zpisob déti a mladeze), Bfetislav Hofbauer
se zamysli nad tim, do jaké miry média vytvarend dospélymi prinaseji informace
o stavu a potfebach zivota a rozvoje mladé generace, o svété pro déti a mladez.
Popisuje také, co prinaseji média vytvarena détmi a mladymi lidmi pro jejich vrs-
tevniky. Vénuje pozornost medidlnim aktivitdm pro déti a mladez v mezindrodnim
kontextu a zamysli se nad prognézou vyvoje médii.

Treti kapitola knihy je zavrsena rozborem politiky zamérené na volny cas déti
a mladeze, a to jak v evropském méritku, tak i v regionalnich a ndrodnich souvis-
lostech.

Posledni, ¢tvrta kapitola je atypicka, nebot poskytuje informacéni bazi proble-
matiky volného ¢asu déti a mladdeze. Ctenaf se seznamuje jak s prehledem zkratek
nazvu instituci zabyvajicich se volnym casem déti a mladeze, tak i s programy,
které jsou kazdoroc¢né vyhlasovany na podporu volnocasovych aktivit, s perio-
diky, ktera se problematice vénuji, s prehledem odborné literatury. Soucasti jsou
i adresy Geskych instituci a organizaci, zahrani¢nich organizaci ptisobicich v CR
a mezinarodnich instituci a organizaci.

Co fici zavérem? Predevsim je tieba konstatovat, ze kniha Bretislava Hofbauera
Déti, mlddez a volny Cas je velmi kvalitné zpracovanou priruckou zamérenou na
problematiku volného ¢asu v nejruznéjsich souvislostech tohoto jevu. O kvalité
presvédcuje svou ucelenosti a komplexnosti pohledu. Kdyby vsak mél recenzent
prece jenom néco autorovi vytknout, byla by to absence vztahu volného casu a zi-
votniho zpusobu (zivotniho stylu). Této otdzce podobné jako hodnotovym orien-
tacim a zivotnimu poli (potazmo socidlnimu poli) nevénuje autor tolik pozornosti,
jak by si ve vztahu k volnému casu zaslouzila. I tak je vsak tfeba ocenit auto-
ruv vklad k feseni problematiky volného ¢asu. Kniha uspokoji nejen pouceného
odbornika svou systematic¢nosti vykladu, prehlednosti fesenych problému a doku-
mentaci, ale i laika nebo zacatec¢nika hledajicitho pouceni v problematice. Hodnota
prace spociva v syntéze dosavadniho poznani sledované problematiky a v meto-
dicky jasném vedeni Ctendre peripetiemi slozitosti volnocasovych problémii.

Jiri Semrdd
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Musilova, M.
Ptipadova studie jako soucast pedagogické praxe.
2. upravené vyd. Olomouc: UP, 2003. ISBN 80-244-0749-3.

V pedagogické praxi se ¢asto ucitelé setkdvaji s potrebou porozumét svym zakiam
a studentum jak v oblasti uceni, tak v oblasti chovani. V posledni dobé se tato
potieba dostava stdle vice do popredi. Ucitelé se museji umét vyrovnavat s kazni,
s poruchami uceni, s poruchami pozornosti spojenymi s hyperaktivitou apod.

Uziteénym néastrojem pro zvladnuti dané situace je diagnostikovani. V peda-
gogice patii diagnostickd ¢innost k zdkladnim dovednostem ucitele a k jeho dia-
gnostické kompetenci. Zahrnuje predevsim identifikovani a sprdvné interpretovani
niapadnych jevi v edukaénim procesu se zaméfenim na optiméalni pedagogickou
intervenci. Déale se od ni odviji pfistup ucitele k jednotlivci, zptisob zpracovani
uciva, volba adekvatnich metod aj.

Prvni krok prameni z individudlniho pfistupu k zdkim a studenttim, jenz vede
ke zpracovani pripadové studie, tzv. kazuistiky. Kazuistika reflektuje celou osob-
nost konkrétniho zdka a studenta v kontextu s jeho rodinnym i skolnim prostie-
dim a se snahou mu pomoci. Pfipadova studie odhaluje za pomoci diagnostickych
metod individudlni ndpadné projevy, které mohou mit pozitivni (nadany zdk)
i negativni (opozi¢éni chovan{) podtext.

Cilem a smyslem piipadové studie (jak ji pojiméa autorka ve zminéné brozufte)
je praktické vyuziti znalosti a dovednosti z diagnostiky v praxi na trovni pedago-
gickych moznosti. Sezndmeni studenttu ucitelstvi s realitou, s moznostmi a s bari-
érami identifikovani, intervence, ale také s vlastnim potencidlem uplatnit ziskané
védomosti a dovednosti.

V prvni kapitole nazvané Kazuisticky pristup vymezuje autorka strucné pojem,
historii a vyuziti kazuistiky. V definiénim vymezeni se opird o soucasné poznatky
pedagogickych, psychologickych a sociologickych disciplin. Pro srovnan{ uvadi cha-
rakteristiky pripadové studie od autoru, jako jsou Gavora, Berkova, Tardy. Jidrem
kapitoly se stava standardni vzorova osnova podle J. M. Sawreye, ktera je upravena
pro potreby studentii na souvislé pedagogické praxi.

Pedagogicko-diagnostické postupy jsou néplni druhé kapitoly. Jsou specifiko-
vany zékladnimi metodami, které tvori jednotlivé podkapitoly. Mezi né patii po-
zorovani, rozhovor, anamnéza, rozbor edukacnich produktu zdka. Kazda z metod
je dukladné charakterizovdna, naptf. u metody pozorovani se uvadi subjektivni
podminky pozorovani, plan, pribéh pozorovani, pomicky pozorovatele.

Treti kapitola upozornuje zejména na projevy, které néjakym zpisobem eli-
minuji vychovné-vzdélavaci proces. Autorka klasifikuje ndpadné chovani v oblasti
vztahu k uceni se — napt. nadany zék, zaostavajici zék, zak se specifickymi vyvojo-
vymi poruchami uéeni (dyslexie, dysgrafie, dysortografie, dyskalkulie), a v oblasti
chovani — napt. chovani dysfunkéni, pasivni, opozi¢ni, asocidlni a nezéjem o skolni
praci. Zminéné jevy jsou vzdy charakterizovany a také jsou u nich uvedeny typické
znaky, na zdkladé kterych jsou rozpoznatelné.
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Autorka interpretuje text srozumitelné, dulezité pojmy a podstatné rysy jsou
zvyraznény tucné. Metodologicky zac¢ind definici pojmu kazuistika, prechéazi pres
osnovu pripadové studie az k pedagogicko-diagnostickym postuptim.

Diagnosticka ¢innost vyzaduje siroky okruh znalosti z biologie, psychologie, so-
ciologie, ale i metodologie. VSechny zminéné aspekty jsou v predkladané praci
respektovany. Nejsou pojimany detailné, ale pouze ve vztahu k urcité problema-
tice, coz povazuji za uzitecné a vystizné.

Metodicka prirucka poskytuje zdkladni informace o metodéach identifikovani
a znacich identifikovanych, ale byla by cenéna vice, kdyby obsahovala i zptusob
prace s témito zdky a studenty. Autorka tak ochudila svou préci o dalsi vyznamny
a potrebny prvek, ackoli se s touto problematikou jiz vyrovnala v praci, ktera se
nazyvd Interakce ucitele a Zdika (slouzi jako cvicebnice). Cvi¢ebnice je zaméfena
na oblast socidlni, poskytuje zdkladni informace o problému, ale také poukazuje
na pristupy zaku a rovnéz na strategie ucitele k témto pristupam.

Brozura je zakladnim informacnim a metodickym materidlem urcenym nejen
pro studenty pregradudlni pripravy uditell, ale i pro samotné ucitele, ktefi v ni
naleznou metodickou pomucku pro svou diagnostickou ¢innost. V tomto ohledu
nabizi rovnéz prehled zakladnich diagnostickych metod a jejich specifika. Prezen-
tuje u metod popis, postup, podminky k vyuziti, varuje pred moznymi chybami.
Pro spravné zpracovani pripadové studie nabizi autorka cile a vzorovou osnovu.
Na konci pridava ukazky jiz dvou zpracovanych kazuistik a také vykladovy slov-
nik a pouzitou literaturu. Publikace byla vydana v ramci feSeni projektu, proto ji
nalezneme s vétsi pravdépodobnosti ve skriptarné nebo ve védeckych knihovnéach,
nikoli v klasickém knihkupectvi.

Pfinosem metodické prirucky je dalsi (redlny) vycvik diagnostickych dovednosti
na souvislé praxi a v praxi vubec, ale také jsou prinosem zakladni informace o dia-
gnostikovani podané struénou, jasnou, vystiznou a hlavné praktickou (zdtrazinuji
praktickou) formou.

Lucie Smékalovad

Manniova, J.
Kapitoly z pedagogiky |.
Bratislava: Luskpress, 2004, 169 s. ISBN 80-968956-2-1.

Monografia Jolany Manniovej Kapitoly z pedagogiky je cennym s$tudijnym materia-
lom, ktory ocenia najmé Studenti ucitelskych odborov. Publikacia vSak neoslovuje
len zdujemcov o ucitelské povolanie, ale prihovara sa aj SirSiemu okruhu citatelov
a kazdému, koho sa vychova a vzdeldvanie mladej generécie bytostne dotyka.

Pri pohlade na celkovt struktaru ucebnice jasne vidiet jej logicky systém vycha-
dzajuci z charakteristiky pedagogiky ako vedného odboru, systemizicie pedago-
gickych vied, definovania zdkladnych pedagogickych pojmov, vymedzenia pojmu
vychova a vzdelavanie konciac kapitolou tykajicou sa osobnosti ucitela, ktory ako
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rozhodujtci Cinitel v procese vychovy a vzdeldvania sa tesi zvlastnej pozornosti
autorky v zdverecnej Casti tejto publikicie. Mali odchylku citif pri tretej a Stvrtej
kapitole. Ich zdmenou by sa dosiahla idedlna obsahova a kompozicnd vyvazenost.

Velmi pozoruhodné je struktirovanie samotného studijného textu, ¢o len zné-
sobuje zdmer autorky pomoct Citatelom ,samostatne, vecne a tvorivo pristupovat
k hodnoteniu pedagogickych faktov, procesov a javov¥ (s. 7). Poméha k tomu for-
muléacia cielov, ktorymi zacina kazda kapitola a taktiez aj detailnejSie vymedzeny
pojmovy aparat (v texte existuje ako kliic), ktoré maji pre ¢itatela informativny
charakter. Orientdciu v texte a pracu so studijnym materidlom ulahcuju klucové
slovéd formulované na zaciatku kapitol, ako aj zvyraznenie hlavnych myslienok
v texte. Z hladiska obsahu dava autorka v knihe siroky priestor pre prezenticiu
roznych definicii pojmov, javov v ponimani mnohych autorov, o Citatelia urcite
ocenia. Na prvy pohlad sa zd4, Ze nie je docenené hladisko komparativne. Pri ¢i-
tani textu vsak pozornému citatelovi urcite neujde, ze sticastou kapitol su otazky
a ulohy. Ich pritomnost v modernom type ucebnice a zvlast v recenzovanej pub-
likacii je nezanedbatelnd, pretoze ich zodpovedanie je pre Citatela v prvom rade
spatnou informdaciou o pochopeni obsahu textu, v druhom rade ho vsak nabada
k hladaniu sirsich vztahov a stvislosti, k dalsiemu stadiu, k comu mu mdze pomdct
aj bohato spracovany zoznam literatury.

Monografia pozostava z 11 kapitol. V prvej kapitole (s. 8-21) pojedndva autorka
o pedagogike ako o vednom odbore z hladiska rozmanitosti jej vykladu, ako aj
z hladiska historického vyvoja.

Na 1iu nadvézuje druhé kapitola pod ndzvom Systém pedagogickych vied (s. 21
az 33), prostrednictvom ktorej moézu ¢itatelia odhalit obsahovii ndpli pedagogiky,
spoznaf systém pedagogickych disciplin, ako aj odhalit Sirsi vztah pedagogiky
k inym vedam.

Zaujimavou je tretia kapitola — Faktory rozvoja ludského jedinca (s. 33-44),
pretoze tu sledujeme posun k problematike vychovy, k pochopeniu jej vyznamu
pri formovani osobnosti jedinca.

V pedagogickej literatire sa stretdvame s roznymi definiciami zédkladnych poj-
mov, ich vzdjomnych vztahov. O tom, Ze v odbornom, pedagogickom svete a ter-
minoldgii existuje zna¢nd nejednotnost pri pouzivani jednotlivych pojmov (vzde-
lavanie, vzdelanie, vyucovanie, ucenie, edukdcia) sa moze citatel presved¢it na
stranach 44-68.

Piata kapitola (s. 68-93) s ndzvom Cinitele rozvoja osobnosti definuje zdkladné
vychovné cinitele rozvoja Iudskej osobnosti, definuje skolu, rodinu, ich vyznam
pre zivot jednotlivca. Citatel sa na tjchto strandch moze dozvediet aj o alterna-
tivnych skolach a smeroch vo vychove a vzdeldvani, ako aj o potrebe a moznostiach
zmysluplného travenia volného casu.

Osobitne problematike vychovy je venovand Siesta kapitola (s. 93-99), ktora
rozvddzaji dve po sebe nasledujiice kapitoly (s. 99-123) tykajice sa cielov a ob-
sahu vychovy a vzdeldvania a zdsad, metdd, foriem a prostriedkov vychovného
a vzdelavacieho posobenia.

Deviata kapitola méa deskriptivny charakter. Na stranidch 123-132 autorka,
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s oporou o legislativu, popisuje sicasnui struktiru vychovy a vzdeldvania na Slo-
vensku. Autorka sleduje liniu logickt — od materskych skol cez zakladné, stredné az
po vysoké skoly. V tejto stvislosti spravne spomina aj formy a moznosti dalsieho,
celozivotného vzdelavania.

Obsahovo a rozsahovo najbohatSia je desiata kapitola (s. 132-164), ktord je
venovand osobnosti ucitela a ucitelskej profesii. Zvlast hodnotné st najmé vlast-
nosti idedlneho ucitela, triedneho ucitela so zretelom na proces humanizacie nasich
skol. Autorka upriamila pozornost na potrebu prehodnotenia stcasného zivotného
stylu, ktory je tizko spéaty s globalizaciou. Aj tu mé ucitel svoje nezastupitelné
miesto.

Monografiu uzatvara kapitola o medzindrodnych organizaciach pre vedu a vy-
skum, ktord bystrému citatelovi pomoéze rozsirif obzor svojho poznania aj o tito
dimenziu a vyuzivat vysledky ¢innosti tychto organizacii pre zdokonalovanie svojej
vlastnej pedagogickej tvorivej prace.

Mozno vyjadrit presvedcenie, ze publikdcia Jolany Manniovej Kapitoly z pe-
dagogiky si najde cestu k citatelom a zaujme svoje miesto v kniznici kazdého
jednotlivca — uz pracujuceho, alebo budiceho ucitela.

Kinga Horvdthovd

Pelcova, N.
Filozoficka a pedagogicka antropologie.
Praha: Karolinum, 2004, 201 s.

Dalsi vyvoj ceské pedagogiky je neodmyslitelny bez systematického promysleni
zékladnich otdzek vychovy, zasutych dilem vinou ideologické predpojatosti mi-
nulého rezimu, dilem vinou pfivalu hektickych zmén, napéti a rozpornych vlivi,
které s sebou prinasi transformace, europeizace a globalizace. Pfispévkem k plnéni
tohoto tkolu je i recenzované publikace, jejiz autorka chce prispét k rekonstrukei
filozofie vychovy jakozto zdroje nejobecnégjsich vychodisek pro koncipovani peda-
gogiky jako védy i pro koncipovani vychovnych a vzdélavacich procesu.

Prvni t¥i kapitoly monografie Filozofickd a pedagogickd antropologie maji his-
torickou povahu, uvadéji do dané problematiky od samych pocatku tradice fecko-
-fimské i zidovsko-krestanské, sleduji ji v dulezitych momentech kulturniho vyvoje
az do soucasnosti. Déje se tak se zfetelem na princip antropologismu ve filozofii,
na historickd antropologické paradigmata a na pojem vzdélani v némecké jazykové
oblasti. V Sirokém zabéru svého zkouméni nevyhnula se autorka nékterym nepies-
nostem a zkreslenim. Napiiklad ze srovnani Bible a Platéna vyvozovat zobecnujici
zdvéry o Clovéku antickém a biblickém je hermeneuticky nekorektni (vzdédlenost
¢asova i socidlng a kulturnd historickd nuti k vétsi opatrnosti!). Reckd filozofie
vychézi prilis schematicky, nediferencované, zminka o Sokratové antropologickém

......

dualismu duse a téla“ u Rekt je rovnéz ptilis vseobecny. Remeslo, prace s hmo-
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tami a ldtkami — techné — se pfilis idealizuje (srov. vyznam slova banausia pro
préci ,sluzebnou, fyzickou, namahavou a pro vydélek“ — nedistojnou svobodného
¢lovéka), technika — vyrobni ndstroje a prostfedky — se démonizuje. Romanticka
kritika Bacona, Descarta, osvicenstvi a racionality tvari v tvar soucasnym problé-
mum svéta se jevi jako neptrimérend. Ale dost o tom, to neni pro préaci autorky
podstatné. Jadro spisu tvori pfinosné kapitoly o duchovédné filozofii a pedago-
gice, kterou tu reprezentuje nejdiive trojice zakladatela, jako byli W. Dilthey,
M. Sheler a M. Buber, a pak celd galerie znamych i méné znamych predstavitelu
duchovédnych a fenomenologickych sméri.

Ve srovnani s publikaci J. Skalkové Tradice hermeneutické pedagogiky a jeji vijvoj
v druhé poloviné 20. stoleti (Praha: CSAV, 1992, 88 s.) jde o préci rozsshlejsi,
Sife zaméfenou a bohaté autentickymi citacemi dolozenou. Od vztaht k jinym
pedagogickym smérum vsak na rozdil od J. Skalkové abstrahuje.

Hlavni pozornost vénuje autorka inicidtoru sméru W. Diltheyovi, ktery v roce
1893 upozornil na specificky charakter véd o clovéku, spolecnosti a historii. Zdi-
raznil, Ze tam, kde je pfedmétem zkoumani ¢lovék jako tvirce déjin a kultury,
nelze se spokojit s pouhym popisem a kvantifikaci fakt. Na rozdil od pozndvani
prirody je ve védéach o ¢lovéku nutno hledat smysl a pochopeni vyznamu udélosti.
Témeér soucasné uvazovali podobné i W. Wihdelband a H. Rickert, kteri ptrirodni
védy oznacili jako zjistujici a nomotetické, védy o ¢lovéku jako hodnotici a idio-
grafické. Zkouméni prirody se tyka toho, co jest. Zkoumani lidskych véci se tyka
i toho, co by mélo byt, ma nutné nejen stranku popisnou, ale i axiologickou. Du-
chovédy interpretuji zkoumanou skutec¢nost na zakladé pochopeni jejiho smyslu
a nemohou se zbavit odpovédnosti za clovéka a jeho svét, ktery je predmétem
jejich zkoumani.

Dilthey vypracoval i specifickou duchovédnou metodu, hermeneutiku, jako in-
terpretaci a porozuméni jedinecnym a neopakovatelnym strukturam lidského du-
Sevna, lidskych projevi a vytvori. Duchovédny proud v pedagogice byl celo-
svétovy. V Ttalii se k nému hlésil B. Croce, v Anglii R. R. Rusk, v Ceskoslovensku
S. Hessen, v Polsku B. Suchodolski, v USA H. Horn aj. Autorka vénuje pozornost
némecké literarni produkci. V historické ¢asti priblizuje mistra Eckharta, Klops-
tocka, Leibnize, Herdera, Humboldta, Helmholtze, Hegela, z nové doby kromé jiz
uvedené trojice napt. Nohla, Litta, Klafkiho, Wenigera, Bollnova, Gadamera, Lan-
gevelda, Flitnera, Finka. Autorka uvadi predstavitele riznych nazoru a pristupu
v zivé erudované diskusi, kterd neskryva ani mnozstvi otevienych problémua du-
chovnévédnych koncepci. Text je jak poucny a inspirativni, tak ¢tivy.

Autorka spisu se myli, kdyz piSe, Ze u nds dosud nebyla pedagogické antropologii
vénovana pozornost. Autorka recenze obhdjila r. 1968 habilita¢ni praci na téma
Antropologické a aziologické zdklady vychovy. Spis byl jiz ve vyrobé; ndstupem
normalizace se stal nezddoucim a byl z vyroby vyrazen. Zkraceny text — skriptum
pro vzdélavani ucitelid — byl stazen ze vsech verejnych knihoven. V 90. letech vysla
skripta Uvod do pedagogické antropologie a aziologie a knizka Clovék — hodnoty —
vychova (Presov: MAN, 1996).

Recenzovanad prace je nevycerpatelnym zdrojem informaci a podnéta pro
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vSechny, ktefi uvazuji o otazkach pedagogiky a hledaji obranu pred jednostran-
nym scientismem i pfed bezhodnotovym nihilismem nékterych neoliberdlnich post-
modernistd a antipedagogt. Neméla by chybét nikde, kde se uvazuje o otazkach
vychovy a vzdélavani.

Stanislava Kucerovd

Erratum: V &isle 1/05 jsme v rubrice Ze zivota CPdS uvedli seznam élent, ktet
byli u p¥ilezitosti 40. vyroéi zalozeni CsPdS ocenéni. Nedopatienim se do seznamu
nedostalo jméno pani profesorky Kucerové, i kdyz byla ocenéna za svou dlouho-
letou préaci pro rozvoj CPdS a ¢asopisu Pedagogické orientace. Pan{ profesorko,
prijméte nasi omluvu.



