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Kooperacia a jej rozvoj v podmienkach
Skolskej edukacie ako priprava pre zivot
v demokratickej spoloCnosti

Tomas Jablonsky

Abstrakt: Cielom predkladaného prispevku je prezentovat zakladné
vychodiskd didaktického modelu kooperativneho ucenia ako jednu
z podstatnych inovacnych foriem skolskej edukéacie. V kooperativnom
uceni moze ucitel najst model, ktory sa opiera o uznavané teérie, ale
ktory je zaroven rozpracovany az do turovne technoldgie pomahaji-
cej ucitelovi v kazdodennej praxi, a tak pomoct prekonat ziakom
problémy stcasnej spolo¢nosti, ktoré mézu byt vysledkom prave ne-
schopnosti alebo neochoty spolupracovat. Chceme tiez upozornit na
dolezitost premeny vyucovacich aktivit uéitela, premeny chépania
skolskej vyucby a premeny skoly ako institiucie. Je preto doélezité
najst priestor pre skutoéné efektivne ucenie, zalozené na budovani
poznania v socidlnom kontexte.
Kliacéové slova: kooperacia, kooperativne ucenie, interpersondlne
vztahy, socidlna klima, eticka vychova
Abstract: The aim of the submitted report was to present basic
starting-points of didactic model co-operative learning, as one of re-
levant innovative paradigms of school education. In the co-operative
learning a teacher can find a model, which is based on accepted the-
ories; at the same time, which is elaborated to the level technology
that helps to a teacher in his daily experience. We also wanted to
call our attention to the importance of metamorphoses of teacher
activities, metamorphoses of understanding of school training and fi-
nally, metamorphoses of school institution. So it is really important
to find some space for actual effective teaching based on building-up
of knowledge in social connexion.
Key words: cooperation, co-operation learning, interpersonal rela-
tionships, social climate, ethic
Skupina expertov Rady Eurépy vymedzila sibor klic¢ovych kompetencii
pre Eurépu, ktorymi by mali disponovat mladi Eurépania:
1. Ucenie — byt schopny vziat do ivahy skisenost, davat veci do suvislosti a organizovat

poznatky rézneho druhu, organizovat svoj ucebny proces, byt schopny riesit problémy,
byt zodpovedny za svoje ucenie.
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2. Objavovanie — zvazovat rozne zdroje udajov, radit sa s lTudmi vo svojom okoli, kon-
zultovat s expertmi, ziskavat informacie, vytvarat a usporadivat dokumentéciu.

3. Myslenie, uvazovanie — chapat kontinuitu minulosti a sticasnosti, nazerat na aspekty
rozvoja spolo¢nosti kriticky, byt schopny vyrovnavat sa s neistotou a komplexnostou
situdcii, zucastnovat sa diskusii a vyjadrovat vlastny nazor atd.

4. Komunikdcia — rozumiet a hovorit viacerymi jazykmi, byt schopny hovorif na ve-
rejnosti, obhajovat a argumentovat vlastny nézor, brat do ivahy nézory inych Tudi
atd.

5. Kooperdcia — byt schopny spolupracovat a pracovat v time, urobit rozhodnutia, riesit
konflikty, posudzovat a hodnotit, nadviazovat a udrzovat kontakty.

6. Prdca — vytvarat projekty, brat na seba zodpovednost, prispievat k praci skupiny
a spolocnosti, organizovat svoju vlastnd pracu, prejavovat solidaritu atd.

7. Prispésobovanie sa zmendm — vyuzivat informacné a komunikac¢né techniky, byt fle-
xibilny pri rychlych meenéch, nachéadzat nové riesenie, byt hizevnaty v pripade taz-
kosti. (Perret, 1996 in Zilinek, 1999).

Na potrebu rozvoja kliucovych kompetencii poukazuje aj Navrh koncep-
cie rozvoja vychovy a vzdelavania v Slovenskej republike — projekt ,,Milé-
nium*“ (Rosa, Turek a Zelina, 2000): ,, Pre tvorbu inovdcii, na vyrovndvanie
sa s rychlymi zmenami vo vyrobe, technike, pre efektivny vykon povolania
je potrebné u ziakov a studentov v procese viychovy a vzdeldvania rozvijat
multidisciplindrne zrucnosti, tzv. klicové kompetencie: schopnost pracovat
v time, schopnost komunikovat, tvorivo riesit problémy a pod*.

Prieskum poziadaviek na najdolezitejsie sposobilosti potrebné pre 21. sto-
rocie v 500 svetovych najuspesnejsich organizaciach poskytol nasledovny zo-
znam v poradi podla délezitosti (Longworth a Davies, 1996 in Turek, 1998):

e timovd prdca,

riesenie problémov,
interpersondlne sposobilosti,
ustna komunikdcia,
pocuvanie,

0sobnil rozvoj a rozvoj kariéry,

tvorivé myslenie atd.

Z uvedeného vyplyva, Ze kooperécia (z lat. cooperare — spolupracovat; cle-
novia skupiny sucasne vykondvaju urcitiy ulohu a su vo svojej ¢innosti na-
vzdjom zavisli, spolupracuji) je nielen velmi ziaddcou vlastnostou ¢loveka
21. storocia, ale pre vacsinu deti i dospelych priamo potrebou. Je dolezité
uvedomit si, ze prostrednictvom spoluprace sa uspokojuje véacsina inych po-
trieb — od fyziologickych ez potreby bezpecia, lasky, uznania az po potreby
sebarealizacie. Kazdy zlozitejsi spoloc¢ensky produkt je dnes vysledkom spo-
lupréce vacsieho poctu Tudi. Tato spolupraca je o to efektivnejsia, o ¢o lepsie
st Tudia na nu pripraveni. Je zname, Ze ludské schopnosti, teda aj schop-
nost spolupracovat, mozno formovat len v praktickej ¢innosti. Kym ziak
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nespozna najskor na mensich, potom na vacsich tilohach, ale vzdy v redlnej

zivotnej a spolocenskej situdcii, ktori vyucovanie umoznuje, ¢o znamena

zodpovednost, povinnost, vélenovanie, podriadovanie, spolupraca, pomoc,
ucta k presvedceniu iného, tolerancia atd., dovtedy zostand jeho vedomosti
bezkrvné a odtrhnuté od zivota.

Pedagogické, didaktické a socidlno-psychologické skimania potvrdzuju, ze
zmena usporiadania Iudskych vztahov na principoch kooperécie prispieva
mnohostranne k uplatneniu tych parametrov vyucby, ktoré sa oznacCuja
ako perspektivne: ide predovSetkym o zvyraznenie humanistickej dimenzie
vzdelavania, posilnenie demokratického, participujiceho charakteru vyuco-
vania, osobnostného a socidlneho aspektu vzdelavania a vychovy. Taktiez
vysledky nami realizovanych vyskumov priniesli argumenty v prospech cie-
lenych programov socialneho rozvoja ziaka prostrednictvom kooperativneho
spoésobu vyucby.

Metodika

Ciel: Zistit, ako integraciou kooperativneho ucenia do vychovnej ¢innosti
gkolskej triedy na hodindch etickej vychovy! ovplyvnime zmenu socio-
preferencénych vztahov v skupine a socidlnu klimu.

Problém: Aky je vztah medzi kooperativnym ucenim a sociopreferenénymi
vztahmi ziakov skolskej triedy na hodinach etickej vychovy?

Hypotéza ¢. 1 Ak vyuzivame kooperativne ucenie na hodinach etickej vy-
chovy na IL stupni ZS, predpokladdme pritomnost rozdielov v pozitiv-
nom smere medzi vstupnymi a vystupnymi hodnotami skupinovych in-
dexov sociopreferenénych vztahov v skupine: indexom skupinovej kohé-
zie (ISKh), indexom skupinovej koherencie (ISKr), indexom skupinovej
integracie (ISIn), indexom skupinovej klimy (ISKI).

Hypotéza ¢. 2 V kontrolnych skupindch (KS), kde do $truktiry edukacnej
¢innosti na hodinach etickej vychovy nezaradujeme kooperativne ucenie
sa, vystupné merania skupinovych indexov sociopreferenénych vzfahov
v skupine: indexom skupinovej kohézie (ISKh), indexom skupinovej ko-
herencie (ISKr), indexom skupinovej integracie (ISIn), indexom skupi-
novej klimy (ISK1) nepreukdzu takd pozitivnu zmenu ako v experimen-
talnej skupine.

Hypotéza ¢. 3 Ak vyuzivame kooperativne ucenie v skolskej triede na ho-
dinach etickej vychovy, rozdiel medzi vstupnym a vystupnym meranim
plebiscitu naklonnosti v experimentédlnej skupine bude sStatisticky vy-
znamny.

1Eticks vychova ako vyuéovaci predmet je konkrétny, podrobne rozpracovany a reali-
zovany projekt, ktory sa vyucuje na vsetkych ZS a SS SR 12 rokov.
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Hypotéza ¢. 4 V kontrolnych skupinach, kde ucitel do struktiry edukac-
nej ¢innosti na hodinach etickej vychovy nezaraduje kooperativne ucenie,
rozdiel medzi vstupnym a vystupnym meranim plebiscitu naklonnosti
triedy nebude statisticky vyznamny.

Hypotéza ¢. 5 Ak vyuzivame kooperativne ucenie v skolskej triede na ho-
dinach etickej vychovy, rozdiel medzi vstupnym a vystupnym meranim
vo vacsine premennych socidlnej klimy triedy v experimentalnej skupine
bude statisticky vyznamny.

Hypotéza ¢. 6 V kontrolnych skupinach, kde ucitel do struktiry edukac-
nej ¢innosti na hodinach etickej vychovy nezaraduje kooperativne ucenie,
rozdiel medzi vstupnym a vystupnym meranim vo vécsine premennych
socidlnej klimy triedy nebude statisticky vyznamny.

Hypotézy testujia vplyv tychto premennych:
1. kooperativne ucenie (nezdvisla premennd),

2. sociopreferenéné vztahy v skolskej triede (zdvisld premennd 1),

3. socidlna klima triedy (zavisld premennd 2).

Nezdvisld premennd — kooperativne ucenie vychadza z tedrie a metodiky
kooperativneho ucenia. Struktiru aktivit zameranych na rozvoj koope-
racie sme koncipovali podla modifikovaného modelu faz vychovného po-
sobenia na hodine etickej vychovy podla L. Lencza (blizsie: Jablonsky,
2001). Pri vybere a spracovavani kooperativnych aktivit sme cerpali z do-
macich a zahrani¢nych zdrojov.

Zavisla premennd 1 — struktira sociopreferencnijch vztahov v skupine je
reprezentovana:

o skupinovymi sociometrickymi indexmi: ISKh (index skupinovej ko-
hézie), ISKr (index skupinovej koherencie), ISKi (index skupinovej
integracie), ISKI (index skupinovej klimy);

e kvantitativnou metédou plebiscit ndklonnosti.

Zadwisla premennd 2 — socidlna klima triedy.

Intervenujice premenné: v priebehu experimentu do istej miery mézu po-
sobit intervenujice premenné (napr. inteligencia deti, osobnost ucitela).
Predpokladame, ze budi pritomné ako v experimentalnych tak aj v kon-
trolnych skupinédch. Je nutné upozornit, ze v nasom pripade ide o kvazi-
experiment, hoci netreba tplne vylucit tieto intervenujice premenné.
Bolo by mozné dosiahnut tento stav pri projektovani laboratérneho expe-
rimentu.

Kontrolu nad intervenujicimi premennymi sme zabezpecili:

e crperimentdlne a kontrolné skupiny si situované do podmienok toho

istého skolského klimatického typu,
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e crperimentdlna a kontrolné skupiny pracovali na hodine etickej vi-
chovy pod vedenim toho istého ucitela.

Tabulka 1: Vysledky analyzy kovariancie (ANCOVA)

Test Value F Effect Error P
Vek Wilks | 0,968422 | 0,606493 5 93,0000 | 0,695086
ES vs. KS | Wilks | 0,974554 | 0,485644 5 93,0000 | 0,786191

V uvedenej tabulke st vysledky analyzy kovariancie (ANCOVA). Vek je
uvedeny ako kovariat, vzhladom k tomu, Ze medzi skupinami boli vekové
rozdiely. Kontrolovanie veku nam takto umoznuje zistit potencialny vplyv
veku na vysledné skére. Skére poloziek pretestu boli v analyze pouzité ako
zdvislé premenné. Typ skupiny (experimentdlna skupina vs. kontrolné sku-
piny) ako faktory. Z tabulky 1 vyplyva, Zze medzi vekovymi rozdielmi ani
typom skupiny neboli v preteste signifikantné rozdiely.

Vyskumnu vzorku tvorilo 37 respondentov, z toho 23 chlapcov a 14 diev-
¢at, ktori navitevuji 5. a 6. roénik na ZS Bielenisko v Pezinku. Z uvedeného
suboru respondentov pocet ziakov v experimentédlnych skupinich (ES) tvo-
rilo 15 ziakov a pocet ziakov v kontrolnych skupindch (KS) tvorilo 22 ziakov.

Ustrednou metédou testovania hypotéz bol kvdziexperiment. Vstupné a vy-
stupné merania v experimentalnej a kontrolnych skupinach boli realizované
prostrednictvom parametrického sociometrického testu (Janousek, 1986)
a plebiscitu ndklonnosti — Specifickd metdda zistovania dimenzie sympatii
(antipatif) vo vzajomnych vztahoch spoluziakov v skupine (Reza¢, 1998),
zameranych na skiimanie sociopreferenénych vztahov v skupine.

Testovanie socidlnej klimy v skupine sme realizovali dotaznikom Nasa
trieda — My Class Inventory — MCI, ktory bol vypracovany autormi
B. J.Fraserom a D.L. Fisherom (1986).

Vysledky a diskusia

Pri statistickom spracovani vysledkov sme pouzili neparametricky Wilcoxon
signed-ranks test, ktory sa pouziva v obdobnych pripadoch pri testovani
rozdielov medzi dvoma zavislymi skupinami. V tomto pripade to bolo skére
pretestu a posttestu ziskané od rovnakych respondentov. Dalej analjzu ko-
variancie (ANCOVA), ktord umoziuje rozbor vplyvu viacerych faktorov
a ich kontrolovanie prostrednictvom tzv. kovariatov.

Na zdklade komparécie hodnot vstupného (AT) a vystupného (PT) mera-
nia v experimentalnej skupine a kontrolnych skupinach sa pokiisime o inter-
pretaciu zmien, ktoré nastali v oblasti vzajomnych vztahov Ziakov a ktoré
poslazia pri formulacii zdverov o u¢innosti experimentalneho zasahu.
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Tabulka 2: Kompardcia vstupngch a vystupnigch hodnét skupinovych indexov (ISKh,
ISKr, ISIn, ISK1) v ES, KS1 a v KS2 na ZS Bielenisko Pezinok

ES KS1 KS2
vstup | vystup | vstup | vystup | vstup | vystup

0,0238 | 0,0285 | 0,0444 | 0,0444 | 0,0530 | 0,0454

index skupinovej
kohézie ISKh
index skupinovej

koherencie ISKr 0,333 0,4 0,4 0,4 0,583 0,500
index skupinovej

integracie ISIn 0,5 0 0 1 1 1
index skupinovej 158 162 106 08 5 -

klimy ISKI1

Tabulka 3: Kompardcia vysledkov vzdjomnych sympatii (resp. antipatii) v plebiscite
ndklonnosti pri vstupnom a vystupnom merani v ES, KS1 a KS2 (ZS
Bielenisko Pezinok)

aritm. priemer | sm. odchylka | Z-hodnota P
Experimentalna skupina 30,933 10,02719 —1,980 0,048
34,000 10,67135
Kontrolna skupina 1 24,400 5,18973 1,311 0,190
23,900 5,13052
Kontrolna skupina 2 21,583 4,28045 —0,236 0,813
21,500 6,30696

Zvysenie indexov skupinovej kohézie a koherencie, ako aj zvysSenie celko-
vého indexu skupinovej klimy vo vSeobecnosti (tabulka 2), tiez signifikantné
zvysenie miery sympatii{ (tabulka 3) v ES je dokazom ucinnosti zdmernej
prace a cielavedomého pedagogického posobenia v podobe integracie ko-
operativneho spdsobu vyucby do edukacného procesu s cielom pozitivnych
zmien vo sfére vzajomnych vztahov.

Podla Hara a Jamesa (in Petrusek, 1969) vysoky stuper integracie mozno
dosiahnut v mensich skupinach. Jednym zo spésobov, ako dosiahnut zhodu
medzi struktirou osobnych vzdjomnych vztahov a struktirou kolektivu, je
aktivne formovanie osobnych vzajomnych vztahov na zdklade spolo¢nej ko-
operativnej ¢innosti ziakov. Podla Petruska (1969) je vysoka kohézia sku-
piny spéata s charakteristikou skupiny, teda so stupniom, ktorym su ¢lenovia
skupiny ku skupine ,,prifahovani“. Medzi ¢initele, ktoré zvysuja atraktivitu
skupiny spominany autor zaraduje: dobri organizaciu, individualnu moti-
vaciu plnit skupinou ulozené ulohy a tspesnost skupiny. Tento fakt je opét
vyzvou pre pritomnost vnutornej motivicie v edukacnom procese, k uplat-
neniu zazitkovych vyucovacich postupov aplikdciou kooperativnych aktivit.

Po vyuzivani kooperativneho spdsobu vyucby sme registrovali pozitivne
rozdiely medzi vstupnymi a vystupnymi hodnotami skupinovych indexov
sociopreferencnych vztahov v skupine — ISKh — indexom skupinovej ko-
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Tabulka 4: Kompardcia vstupného a vystupného merania pdrovym meparametrickym
testom Wilcozonov signed ranks test v dotazniku ,Nasa trieda® v ES, KS1,
KS2 — ZS Bielenisko Pezinok

ES KS1
Premenna |Priemer 0(?:;;“(3 4 p |Priemer oc?cmh;{l.(a 4 p
Spokojnost| 9,000 | 3,36367 | —2,798|0,005| 8,800 | 2,13733 |—1,323|0,186
11,666 | 2,72029 9,883 | 3,60135
Nezhody | 13,133 | 2,55976 | —,686 |0,493| 12,500 | 1,84089 |—1,055|0,291
12,800 | 2,67795 13,000 | 2,66667
Sitazivost | 13,600 | 1,92230 | —3,227(0,001| 12,600 | 3,23218 |—1,328|0,184
10,600 | 2,32584 11,516 | 3,86123
Naro¢nost | 8,866 | 2,44560 |—2,354|0,019| 8,300 |2,83039 |—2,754|0,006
10,400 | 2,44365 10,400 | 2,67499
Sidrznost | 10,200 | 3,44757 | —1,726|0,084| 7,400 | 2,45855 |—0,378|0,705
11,333 | 3,47782 7,600 | 3,40588
KS2
Premenna |Priemer oc?crz(;'/lrl.(a 4 p

Spokojnost| 8,833 | 2,16725 | —1,040(0,298
9,833 | 2,32900
Nezhody 13,166 | 2,67848 |—2,013|0,044
11,916 | 2,16725
Satazivost | 12,416 | 1,83196 |—0,688|0,491
12,083 | 1,78164
Naroc¢nost | 8,250 | 2,13733 |—1,323|0,186
9,333 | 3,60135
Siadrznost | 6,833 | 1,99241 |—0,550(0,582
7,416 | 2,46644

hézie, ISKr — indexom skupinovej koherencie, ISIn — indexom skupinovej
integracie a ISKI — indexom skupinovej klimy. Preto konstatujeme, Ze sa
ndm hypotéza ¢. 1 poturdila. V skolskych triedach, kde sa do Struktary edu-
kacnej c¢innosti nezaradovalo kooperativne ucenie, nedoslo vo vystupnych
meraniach k takym vyraznym pozitivnym zmendm v hodnotach skupino-
vych indexov sociopreferencnych vztahov v skupine, ako v experimentalnej
skupine. Preto moZeme konstatovat, Ze sa ndm hypotéza ¢. 2 poturdila.
Taktiez rozdiel medzi vstupnym a vystupnym meranim miery sympa-
tii plebiscitom néklonnosti v experimentalnej skupine bol Statisticky vy-
znamny. V kontrolnych skupindch, kde ucitel do struktiry edukacnej ¢in-
nosti na hodinéch etickej vychovy nezaradoval kooperativne ucenie, rozdiel
medzi vstupnym a vystupnym meranim plebiscitu naklonnosti triedy nebol
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Statisticky vyznamny. Preto mézZeme konstatovat, Ze sa ndm hypotéza ¢. 3
a 4 poturdila.

Spokojnost
Téato premennd vyjadruje urcitd mieru osobného vyrovnania sa, osobného
stastia a Casto aj mieru osobného pdsobenia na zaradenie sa v societe. Pri
komparacii vysledkov AT a PT zistujeme, zZe sa v experimentélnej skupine
Statisticky vyznamne zvysila miera spokojnosti Ziakov so svojou triedou (po-
zri tab. 4).

V hodnotéch aritmetickych priemerov premennej — spokojnost ziakov na-
stala vo vystupnych meraniach vo vSetkych experimentalnych skupinach
pozitivna zmena (zvysenie hodnot spokojnosti).

Udaje v tabulke 4 dokumentuju, ze v kontrolnych skupinach hodnoty spo-
kojnosti pri vystupnom merani ostali v rovine Statistickej vyznamnosti ne-
zmenené. Vystupné hodnoty aritmetickych priemerov dokumentuji mierne
zvySenie spokojnosti.

Nezhody

U tejto premennej sme v ES nezaznamenali Statisticky vyznamng rozdiel
pri komparacii vstupného a vystupného merania v experimentalnej skupine.
Hodnoty aritmetickych priemerov vSak poukazuji na znizenie miery nezhod
v ES.

Ur¢itd miera nezhdd a konfliktov je v tomto pripade prirodzend a podla
Hiebscha (1975) je pre zivot nutna aj istd skisenost s riesenim konfliktov
a znasanie urcitého zdravého stupna napétia. Redlne skupiny nikdy neob-
sahuju bezkonfliktnost.

Uvedené tabulkové hodnoty sved¢ia o pritomnosti statisticky vyznamného
rozdielu v KS2. Komplikicie medzi ziakmi, miera napétia a sporov po opé-
tovnom merani sa pozitivne zmenila. V KS1 nenastala statisticky vyznamné
zmena. V hodnotéch aritmetickych priemerov nastalo v oboch kontrolnych
skupinach znizenie nezhod v triede.

Sitazivost

V ES nastal statisticky viznamnyg rozdiel. Pri komparédcii hodnot AT a PT
premennej — stutazivost sme zaznamenali v ES pozitivnu zmenu v hodnotach
aritmetickych priemerov (hodnoty premennej stutazivosti sa v ES znizili).
Hodnoty tejto premennej v kontrolnych skupindch nepreukazali signifikan-
tnost rozdielov pri AT a PT.

Pri komparéacii tdajov, tykajucich sa vyskumov klimy tried v slovenskych
a Ceskych skolach s podobnymi ddajmi (ziskanymi pomocou tych istych
alebo podobnych dotaznikov) zo zahrani¢nych $kol (Australia, Finsko...),
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zistime, ze hodnoty sttazivosti dosahuji vysoké hodnoty a hodnoty sidr-
znosti si nizke. Ide o prekvapivé zhody. Uvedend skuto¢nost sa vyskytuje
v skolskych triedach v SirSom regionalnom a geografickom kontexte.

Jednym zo spdsobov interpretacie moze byt aj ten, ze vyucba v Stan-
dardnych (nealternativnych) skoldch mé vo vyspelych krajindch mnoZstvo
spolo¢nych rysov — podla Prichu (1997) sa jednd o akési edukaéné univerza-
lie. Je to prirodzené — klima v triede ako sicast profilu redlneho vyucovania
musi mat nutne urcité spolocné rysy bez ohladu na kulttrne, etnické, ja-
zykové a iné diferencidcie krajin, pretoze sa v podstate jednd o rovnaky
edukacny proces z hladiska prostredia (ucebma), zicastnenych subjektov
(ucitel a vicsia ¢ mensia skupina ziakov) a predovSetkym funkcii, ktoré
plni (intenciondlna, riadena edukécia, zaloZzena na zadanych kurikuldrnych
materidloch). V tomto zmysle je podstata vyucby rovnakéd na Slovensku,
v Ceskej republike, Finsku, Australii a pod., i ked jednotlivé charakteristiky
klimy moézu byt odlisné.

Nakolko ucitel méze ovplyvnovat ako procesudlne charakteristiky uce-
nia, tak aj jeho vysledky, odkazujeme na vyskumné zistenia, vztahujice sa
k efektivite kooperativneho spdsobu vyucby. Preferovanie kooperativneho
spoésobu vyucby v ramci vyucovacieho ¢asu je velmi zretelné.

Narocnost

Statisticky vyznamne sa pod vplyvom experimentélneho zasahu zmenilo
prezivanie narokov skoly ziakmi. V hodnotéch aritmetickych priemerov sa
miera premennej socialnej klimy — naro¢nosti vo vystupnych meraniach zvy-
sila. Je to pravdepodobne z toho dévodu, ze nasim cielom nebolo prioritne
plnit vzdeldvacie ciele. Do nédsho programu sme zaradovali aktivity, ktorych
tazisko ¢innosti spocivalo predovsetkym v osobnostnej a socidlnej vychove.
Hypoteticky by sme mohli uvazovat, ze realizovanad ¢innost formou akti-
vit zameranych na rozvoj kooperacie nema podstatny vplyv na naroc¢nost
vyucovania. Zmeny hodnot v zmysle zhorSenia premennej narocnosti si in-
terpretovatelné aj z dévodov konca skolského roka, kedy boli realizované
vystupné merania. KedZe v tomto obdobi st na ziakov kladené vysoké kog-
nitivne naroky — mnozstvo uciva pri zavereénych pisomnych pracach a tes-
toch, Co sa pravdepodobne pretransformovalo aj do atmosféry na hodinach
etickej vychovy, uvedené tidaje dokazuju, ze ziaci experimentalnych skupin
prezivali naroky v skole a ucenie sa im zdalo naméhavejsie pri vystupnom
merani.

Casova obmedzenost intervenéného zisahu orientujiceho sa na koope-
rativne postupy nedokézala dostato¢ne neutralizovat narocnost v Skolskej
triede na hodinéach etickej vychovy.

Zvysenie hodnot premennej — narocnosti sme zaznamenali aj v kontrol-
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nych skupinach. Hodnoty aritmetickych priemerov v kontrolnych skupinach
pri vystupnych meraniach poukazuji na zvysenie miery pocitovanej naroc-
nosti. Signifikantnost tdajov v KS1 sved¢i taktiez o zmene premennej —
narocnosti v zmysle jej zvysenia.

Sidrznost

Vysoka kohézia a integrovanost v socidlnej skupine st optimalne a pedago-
gicky ziadtce. Cim pozitivnejsia je tato charakteristika skupiny, tym vhod-
nejsi priestor poskytuje trieda aj na sticasny zivot ziaka a jeho socidlne uce-
nie. V ES nenastala vyznamné Statistickd zmena v hodnotach sudrznosti.
Existuje viacero pripadov, ked sa na hodinach etickej vychovy integruja
ziaci viacerych tried, ktori maji vybudovany svoj socidlny priestor, vztahy
a tym padom moé6zu nastavat situacie, kedy medzi ziakmi dvoch tried do-
chddza k urcitej tenzii, napr. ako to bolo v pripade ES. Experimentalna
skupina bola Specifickd prave tym, ze hodiny etickej vychovy navstevovali
ziaci z dvoch tried 5. ro¢nika. Preto sme v tejto skupine nezaznamenali
vyznamny Statisticky rozdiel, aj ked hodnoty aritmetickych priemerov pre-
ukdzali vo vystupnych meraniach pozitivnu zmenu. Fraser (1986) povazuje
za idedlnu taku klimu, ktora je charakterizovana vysokou mierou spokoj-
nosti, nevyraznymi, nizkymi nezhodami a narocnostou, nizkou siitazivostou
a vysokou mierou stdrznosti. Udaje ziskané dalsimi mernymi prostriedkami
(vystupny sociometricky test) svedcia o skvalitneni vztahov v ES. Sociomet-
rické tdaje tykajice sa narastu indexov skupinovej kohézie a koherencie
podopieraju silu vysledkov — zmenu premennej sudrznosti v skupine.

Pritomnost statisticky vyznamnych rozdielov nebola pri premennej — sti-
drznosti v kontrolnych skupinich zaznamenand. V hodnotéach aritmetickych
priemerov nastalo v KS1 a KS2 mierne zvysenie.

Zasah realizovany na hodinach etickej vychovy a jeho pozitivne vysledky
poukazuji na opodstatnenost kooperativneho ucenia, o moéze kompenzovat
nedostatok priestoru pre osobnostni a socidlnu vychovu vo vyucovacom
procese a tym padom implementovat humanistické prvky edukacie do nasich
skol.

V skolskych triedach, kde sa na hodinach etickej vychovy realizovala za-
mernd a cielavedomé intervencia prostrednictvom aplikéicie kooperativneho
ucenia, rozdiel medzi vstupnym a vystupnym meranim vo vécSine premen-
nych socidlnej klimy triedy v experimentalnych skupinach bol Statisticky
vyznamny. V Skolskych triedach, kde sa na hodinach etickej vychovy ne-
realizovala zdmerna a cielavedomé intervencia prostrednictvom aplikécie
kooperativneho ucenia, rozdiel medzi vstupnym a vystupnym meranim vo
vacsine premennych socidlnej klimy triedy v kontrolnych skupinach nebol
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Statisticky vyznamny. Preto mézZeme konstatovat, Ze sa ndm hypotéza ¢. 5
a 6 poturdila.

Zaver

Vysledky prezentovaného vyskumu priniesli argumenty v prospech ciele-
nych programov socidlneho rozvoja ziaka prostrednictvom kooperativneho
sposobu vyucby, ktory mdze kompenzovat nedostatok priestoru pre osob-
nostni a sociadlnu vychovu vo vyucovacom procese a tak implementovat
humanistické prvky edukacie do nasich skol.
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