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Abstrakt: Cilem clanku je predstavit vnimani jinakosti détmi na 1. stupni zakladni
Skoly na zakladé vyuziti podnétl z prace s pribéhem v hodiné ¢eského jazyka. Pri-
spévek lze také vnimat jako podklad pro vyukovou praxi a jako priklad toho, jak
pracovat s tématy jinakosti a odliSnosti na 1. stupni zakladni Skoly. Text obsahuje
vysledky vyzkumného Setieni realizovaného ve 12 tiidach 1. stupné zakladnich Skol
(3.-5. tridy). Jde o analyzu videozaznamt 12 vyucovacich hodin, verbalnich projevii
74k, jejich transkriptd, a to v priibéhu celé vyucovaci jednotky, v niz déti pod vede-
nim ucitelky pracuji s ucelenym didaktickym materidlem. Détem jsou kladeny otazky
tykajici se jejich nazirani na odlisSnost, a to v kontextu obsahu pribéhu. Text podstatou
svého pribéhu dava prostor pro vyjadreni pocitii spojenych s odlisnosti, vytvaii pod-
néty pro argumentaci postojli orientovanych k chovani se v situaci nepftijeti okolim.
Vyzkumné Setfeni se zaméruje na tyto otazky: jak Zaci 1. stupné vnimaji odliSnost,
jakou maji subjektivni zkuSenost s odliSnosti, jaké jsou jejich navrhy reSeni situace
v pripadé neprijeti okolim, jaky je jejich pohled na druhé neprijimajici odliSnost.
Vzhledem k tomu, Ze jde pfi praci s konkrétnim textem i o ¢teni s predvidanim, je dal-
$im analyzovanym tématem navrhované dokonceni piibéhu. Z vysledki vyzkumného
Setieni vyplynulo, Ze Zaci na 1. stupni piijimaji odliSnost bez vétSich problémi, spiSe
se hiife vyrovnavaji s nespravedlnosti. V situacich, kdy se sami setkavaji s nepiijetim,
vyzkum naznacuje, Ze i pres prozivané obtiZe v kolektivu Zaci preferuji setrvani v pro-
stredi, které znaji.
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1. stupné zakladni Skoly

Rozmanitost soucasného svéta, charakteristického dialektickym stretava-
nim bezbrehé tekutosti s nartistajicim vlivem novych autorit, individualismu
s proklamovanou protymovosti, ideovym chaosem s vyvolavanim starych
démontl narodnostnich hodnot, se stdle vyraznéji zrcadli v soucasné skole.
Ta se stava prostiedim, ve kterém se misi Zivoty déti z riznych typt rodin,
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déti zdravych a postizenych, déti riiznych kultur a ndbozZenstvi i s riiznym
socioekonomickym statusem. Skola se stava prostiedim, do kterého se plné
promita pestrost a rozmanitost naseho lidského Zivota. Jinakost je pak odra-
zem téchto zmén v kazdodennosti lidskych vztahi.

Zamétime-li se znovu na dnesni Skolu, zaznamename Zivé diskuze o prosazo-
vani principi spole¢ného vzdélavani a s nim se nékde na pozadi objevuje po-
tieba nalezeni optimalni miry mezilidské tolerance a nastoleni mechanismi
pirekonavani nenavisti. Klicovym momentem je ptitom ovlivnéni postoju déti,
a to pokud moZno jiz od zac¢atku jejich $kolni dochazky. Clanek se proto sou-
stiedi na nalezeni odpovédi na to, jak vidi odliSnost Zaci 1. stupné zakladni
Skoly, jakou maji s odliSnosti zkuSenosti, jak argumentuji reSeni v pripadé ne-
prijeti okolim, jaky je jejich pohled na druhé neprijimajici odliSnost a jaky by
mohl podle nich mit jimi diskutovany pribéh reseni, jak by mohl dopadnout.

1 Jinakost, odlisnost ve specialné pedagogickém
kontextu

K presnému vymezeni problematiky jinakosti a odliSnosti miizeme vyuzit
pomérné rozsahlou literaturu. Na tuto problematiku se pritom nahliZi v dis-
kursu rozmanitych oborti - sociologie, specialni pedagogiky, socialni pedago-
giky, psychologie a psychopatologie, mediciny aj.

V ¢lanku je na jinakost a odliSnost pohliZeno jako na synonyma ve speci-
alnépedagogickém kontextu. Jak uvadi Prouzova Kvétoniova (2011), tyto
terminy vystihuji predmét zajmu specialni pedagogiky. Terminy se spojuji
s lidmi s postiZenim, znevyhodnénim, zahrnuji ale i prisluSniky narodnost-
nich ¢i nabozZenskych mensin, uprchliky. Zaroven dodava, Ze tyto pojmy maji
v obecném vyznamu pro vétSinovou spolecnost negativni konotaci. V lidech
vyvolavaji projevy odporu, nepratelstvi nebo nediivéru k odliSnému a zosob-
nuji nevédomy strach ze vSeho ciziho. Kolarova (2012, s. 11) zminuje, jak
jinakost nuti ,zirat“. V naSem multikulturnim svété se stale mlZe stavat, Ze se
odlisnost zdiiraziuje, aby budila udiv, je exotizovana a sentimentalizovana.
Autorka uvadi, ze

divactvu je dovoleno, aby se uprenym pohledem odliSnosti zmocnovalo,
a zaroven distancovalo od toho, co vidi. Tento druh uptfeného pohledu je
zplisobem vyznaceni hranic, zplisobem zaclenéni a zaroven vyclenéni odliSnosti
pozorovanych abnormalnich, defektnich a postizenych tél. (Kolarova, 2012,s.11)
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Pokud je spojena jinakost s osklivosti, jak zminuje Eco (2007), doprovazeji ji
pocity nevole, ale i odpor, dés ¢i hrliza, naopak v synonymech ke slovu krasa
miiZeme vycitit jistou nezainteresovanou hodnotici reakci. Velmi zajimavy
pohled na odliSnost zminuje Davis (2012). Misto, aby se zaméroval na kon-
cept odlisnosti kvalifikovany jako ,postiZeni‘, vénuje se konstruktu normali-
ty. ,Problémem® dle ného neni Cloveék s odliSnym télem, ale problematické je
to, jakym zplisobem se skrze konstruovani normality problém , postiZeného“
vytvari. Slovo ,normalni“ se objevuje ve smyslu néceho bézného, standardni-
ho az kolem poloviny 19. stoleti, predchazi mu vyraz ,ideal”.

Slowik (2010) si vsima komunikace lidi s postiZenym Clovékem, pti niZ do-
chazi k nepartnerskému pristupu. To, co chybi, je pritomnost informaci, kte-
ré o jedincich s postiZenim referuji jako o docela obycCejnych lidech. S tim
souvisi strach a ostych doprovazejici emocni sloZku lidskych postojli a zmen-
Sujici se v souvislosti s kvalitni informovanosti. To potvrzuje Vagnerova
(1999), ktera dava do souvislosti postoje spolecnosti k lidem, ktefi jsou so-
ciokulturné ¢i etnicky odlisni, s nizkou informovanosti, ktera vede vidycky
k prevaze emocionalni sloZky nad rozumovym hodnocenim. Pravé z tohoto
diivodu povazujeme jako velmi prinosnou praci s pribéhem, jenZ otevira
moznost, jak pribliZovat jinakost. Jde o prostor, ve kterém zak ziskava nejen
nové informace, rozviji se jeho empatie, ale také v ném vznika misto pro for-
movani postojl, hodnot. Je mozné se opirat o Alexandra (2006), ktery uvadi
principy multikulturalismu, v némz je pohliZeno na identitu s akcentem niko-
li na ,vydélovani ale naopak na ,sbliZovani“. Okrajové vlastnosti, odliSnosti,
jsou v tomto pripadé vnimany jako variace svobody. Podle Pribané (1997)
¢ini v postmoderni spolecnosti jedince liberalnimi pravé ochrana vSeobecné
plurality a respektovani prava na odliSnost a jinakost. Toto je spjato s princi-
pem tolerance a ucty k druhému.

2 Socialni uceni jako cesta k respektovani jinakosti
a odlisnosti

Jinakost, odliSnost, riiznorodost tiidnich a Skolnich kolektivii stavi ucitele
do nové situace, kdy je treba zacit s timto tématem u déti vychovné praco-
vat. Nestaci pouze vylozit priklady popisujici odlisSnosti, je nutné predevSim
rozvijet osobnostni a socialni kompetence déti a ucit je toleranci, respektu,
empatii, moralce. Jak uvadi Ciha a Preissova Krejci (2012), strach z odliSnos-
ti, ktery je povazovan za prirozeny a vlastni vSem lidskym tvorlim, nemiize
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byt ,prekonavan“ popiranim odliSnosti. Zminuji zaZitkovou pedagogiku, v je-
jimZ ramci lze zamérné navozovat situace, které jsou provazeny prozivanim
emoci, a soucasné se s emocemi pracuje tak, aby se podporily pozitivni po-
stoje a aby se navodila zména v pripadé negativnich postoji. Mluvime mimo
jiné o tzv. aktivnim socidlnim uceni, v némz je klicova sebereflexe, ktera vzni-
ka pri sdileni odliSného vnimani zazitku. Ciha (2012) vidi dalsi cestu k re-
spektu jinakosti a odliSnosti napriklad v empatii, dale zminuje dllezity fakt,
kdy se opira o nazory nékterych autort, kteri vidi v krizi identity pri€inu
pozdéjsiho rasismu.

Velky vyznam je z hlediska stimulace emocionalni stranky osobnosti prikla-
dan véku mezi tfeti a patou tiidou. Cacka (1999) zdfiraziiuje, Ze v détstvi je
dusSevni déni mimoradné schopné zpracovavat i velmi sloZité socialni vztahy
imaginativné-emotivni, a to prevazné podvédomou cestou. City se vtomto ob-
dobi zaclenuji do osvojovanych postojti. Ty pak urychluji orientaci a zabezpe-
cuji soulad prozivani a reagovani v ramci komunity, zahrnuji kognitivni, pro-
zZitkovou i konativni sloZku. Herényiova (2006) upozornuje, Ze k identifikaci
vlastnich pocitli je mozné dojit pomoci dloh a podnéti k tvorivému mysleni,
aleitim, Ze se ucitel s Zaky vénuje otazkdm prozivani, postoji, poti‘eb, hodnot
a vztahf, které se uci vyjadrovat a o kterych se diskutuje.

VysSe uvedené vyvojové aspekty nas vedly k vybéru vékové struktury vy-
zkumného souboru. V nami zvoleném vyvojovém obdobi, tedy mezi osmym
a jedenactym rokem, se pro vytvareni vlastni identity stava Skolni prostredi
velmi vyznamnym. Podle Thorové (2015) dité jeSté sice neni schopno inte-
grovaného sebepojeti, ale setkava se s hodnocenim od spoluzakd, uciteld, je
srovnavano s SirSim okolim, ma moZnost porovnavat své vykony s ostatni-
mi détmi. Zacina si uvédomovat i své slabé stranky a snaZi se je integrovat
do sebepojeti. Pozitivni skutecnosti, se kterou je mozné dale pracovat, je to,
Ze okolo deviti a deseti let projevuji déti vice soudrZnosti a solidarity. Jde
o obdobi, kdy by méli dospéli ucit dité mimo jiné porozumét emocim, uveé-
domovat si city své i druhych, umét o nich komunikovat. Soucasné je problé-
mem tohoto véku i to, Ze déti opakuji myslenky, které slySely od dospélych,
kombinuji je, jak uvadi Thorova (2015), diky schopnosti logického uvazZovani
do novych a neotielych souvislosti. Castym jevem je nevybiravé komento-
vani svého zjevu, chovani, schopnosti i obleCeni. Déti, jak zminuje Goleman
(1997), napodobuji, co vidi doma, a tim si rozvijeji svilij repertoar empatic-
kych reakci. Jednou z cest k empatii je tedy proZitek a jeho sdileni - i z toho
faktu vychazime pri praci s pribéhem zamérenym na vnimani odliSnosti.
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Titzl (1996) se odkazuje na vychodiska Komenského filozofie, v niZ je po-
jmenovana potreba Skolni vychovou pomoci ¢lovéku, aby si jednou on mohl
pomoci sam. Dle ného neni mozné prijmout néjakou provizorni moralku.
Pravé Komenského (1992) myslenka vSelidské odpovédnosti ukazuje, jak
nékteré negativni vzorce chovani prochazeji déjinami. Vidi, jak ono selha-
ni na bazi lidskosti narusuje lidské spolecenstvi. Odhalenim antropologic-
ké podstaty krize spole¢nosti Komensky nabizi spole¢enské reseni. Clovék
musi vychovou vstoupit do harmonie s celkem, oteviit sam sebe, vystoupit
sam ze sebe, nebyt jen pro sebe. Komenského ,pan-sofie”, ,pan-pedie” je tak
zakladem tolerance a prijimani druhych, nastrojem pro rozbourani bariér
mezi lidmi.

3 Ctenim ke Kkritickému mysleni a k rozvoji socialnich
dovednosti

Pri naSich dvahach a zaméreni vyzkumného Setreni vychazime i z faktu
zmifiovaného Siroriovou (1998), ktera dava vychovu déti k toleranci do sou-
vislosti s ovliviiovanim jejich postoji. Komplexni charakter postoji prinasi
dliraz na emocni rovinu ptisobenti, kdy se klicovym stava prozitek, pribéh, po-
citovana pozitivni atmosféra podminujici otevienost a jistotu. Tento pozna-
tek rezonuje v potrebé rozvijet u déti klicové emocni vlastnosti, kterymi jsou
podle Shapira (2009) vciténi, vyjadfovani a chapani pocitii, ovladani nalady;,
nezavislost, prizplisobivost, oblibenost, schopnost reSeni mezilidskych pro-
blém{, vytrvalost, piatelskost, laskavost a tcta. To vSe se odrazi v praci s pii-
béhem, v ramci které jsme vyuzili poznatk mezinarodniho programu RWCT.
Stejné jako Ciha a Preissova Krej¢i (2012, s. 119) jsme pracovali s metodou
spolecného rozboru literarniho pribéhu. Oproti vypravéni pribéhu, tedy na-
raci, jsme vyuzili praci s psanym textem. Vyuka probihala pomoci trifazového
modelu uceni a mysleni E-U-R. Jak uvadi Grecmanova a Urbanovska (2007),
tento model zahrnuje faze Evokace - Uvédomeéni si vyznamu - Reflexe.
Respektovani principli a posloupnosti uvedenych fazi pomaha dosahnout
stanoveného cile a vytvaret schopnost kriticky myslet. Principti RWCT bylo
uzito cilené i z diivodli zminovanych Wildovou (2001), tedy proto, Ze se Casto
stava, Ze zaci nedokazi dostatecneé sledovat obsah ¢teného textu, ziskat Cte-
nim potrebné informace a ty dale vyuzivat.

Za podstatné povazujeme, v souvislosti s nasim zamérem a tématem, tyto
Kloosterovy myslenky (2000, nestr.): , Kdyz diskutujeme, ¢teme, debatujeme,
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nesouhlasime a také si uzivdme predavani a prijimani myslenek, zapoju-
jeme se do procesu, ktery prohlubuje a propracovava nase vlastni postoje
a nazory.”

Hausenblas a Kostalova (2006) kladou dtiraz na reflexi, ktera se tyka cili
uceni, a to vécného obsahu, miiZe se tykat i procesu uceni. Odpovédi zjiSténé
v ramci prace s textem tak mohou slouZit soucasné jako diagnosticky mate-
rial pro ucitele, jak zminuje Krejcova (2012a, 2012b), a to jak k diagnostice
klimatu tridy, tak vztaht ve tridé.

Pomoci ptibéhii 1ze prispét u déti k porozuméni lidskému chovani, svétu, ale
i sobé samym (O’Neill & Lambert, 1982, in Ulrychova, 2007). Pribéhy mohou
nastinit mozZnosti reSeni, nabizet alternativy a ukazovat novy thel pohledu
(Badegruber & Pirkl, 2000).

4 Metodologie vyzkumu

4.1 Volba vyzkumného tématu a vyzkumné otazky

Rozmanitost sloZeni Skolnich trid a legislativni zmény tykajici se zacleniovani
déti se specidlnimi vzdélavacimi potrebami nas vedly k vyzkumnému Setre-
ni, ve kterém jsme se vénovali vnimani jinakosti détmi na 1. stupni zakladni
Skoly. Pri volbé vyzkumného designu a prfi stanovovani vyzkumného
problému a vyzkumnych otazek jsme mimo jiné vychazeli z avah Snyderové
a Mitchella (2012, s. 206-207), ktefi zminuji, Ze vyzkum

»postiZeni“ vazany na lidsky prvek se ¢asto nijak neliSi od onoho vysavani Casu
a energie, jeZ na sobé ,postiZzeni“ zaZivali v minulosti a jeZ je jednou z hlavnich
pricin jejich utlaku. [Védci z oboru disability studies dnes délaji rozhovory
s ,postiZzenymi“ détmi o jejich zkuSenostech se skolou, poradaji cetna setkani
se zastupci etnickych mensin.] Jinak rfeCeno, nedomnivame se, Ze by soucasny
vyzkum v oblasti disability studies ve vztahu k lidem s hendikepy tolik usiloval
0 patri¢nou zdrZenlivost a respektoval vyznam, jaky pro né ma sledovani jejich
vlastnich cilti.

Zminuji pak predevsim zkoumani zaloZené na textové analyze. My jsme zvo-
lili pohled na stanovené téma skrze praci s pribéhem, tedy metaforické zob-
razeni odliSnosti.

Pro praci s zZaky 3.-5. tridy jsme vyuZili upraveny pribéh z knihy Pribéhy
pomdhaji s problémy (Badegruber & Pirkl, 2000), a to na zakladé ukazky
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uvedené Capkem (2015, s. 388-392) jako ptiklad dobré praxe — Listndci ven!
Vyuka probihala podle trifdzového modelu uceni a mysleni E-U-R. Déti Cetly
na pokracovani pribéh, ktery oteviral témata k diskuzi tykajici se odlisSnosti.
Na prvni strané se Zaci dovidaji, Ze se mezi jehlicnatymi stromy objevil novy
strom, jiny, listnaty - treSen. Jehlicnany se mu sméji a listna¢ zaziva pocit
studu. Na druhé strance jehliCcnany davaji tresni najevo, Ze ji tam nechtéji,
Ze je to jejich plda, ¢ast z nich zakrici Listndci ven! Na treti strané je treSen
tercem posméchu, a to ve chvili, kdy na podzim opada. TreSen se citi osaméla.
Na poslednim listu se objevuje v pribéhu modrin, ktery upozornuje, Ze i on,
ac jehlicnan, opadava - ostatni stromy se zamysli: ,MoZna, Ze je ndm podob-
néjsi, neZ si myslime.”

Pribéh otevira témata, ktera povazujeme v souvislosti s jinakosti za velmi
dlileZita, samotny text je metaforickym zobrazenim lidské odliSnosti. Soucas-
né se snazime respektovat to, co vySe zminuji Snyderova a Mitchell (2012).

V ramci stanoveného vyzkumného problému Jak vnimaji Zdci 1. stupné odlis-
nost? jsme si stanovili vyzkumné otazky, na které v prispévku odpovidame.
Zjistovali jsme, jak zZaci 1. stupné vnimaji odliSnost; jakou maji zkuSenost
s odlisnosti; jak jsou schopni ve dvojicich argumentovat divody pro odchod
ze spolecenstvi téch, kteri je neptijimaji, a diivody pro setrvani v takovém pro-
stredi. Dale jsme pomoci aktivity, v niz je tfida rozdélena na dvé Casti a Zaci se
priklanéji k jednomu reseni, zjiSt ovali argumenty jednotlivct. Pomoci vzkazii
lidem, kteii se chovaji jako jehlicnany v pribéhu, jsme sledovali pohled zaki
na druhé neprijimajici odliSnost. Vzhledem k tomu, Ze prti praci s konkrétnim
textem jde i o Cteni s predvidanim, je cilem vyzkumného Setreni i zachyceni
uvah Zaki o dokonceni pribéhu. Za velmi diileZitou povaZujeme také posled-
ni ¢ast hodiny, reflexi. BEhem vyzkumného Setreni jsme si taktéZ vSimali roz-
dilt ve vypovédich zak, které by mohly souviset s jejich vékem.

4.2 Vyzkumné metody, analyza dat a vyvhodnoceni

Vyzkumnymi metodami vyuZitymi pri vyzkumném Setifeni byl skupinovy
rozhovor a pozorovani. Hodiny vedla jedna z autorek textu, ktera je byvalou
ucitelkou 1. stupné zakladni Skoly a v soucasné dobé, kromé vyuky na peda-
gogické fakulté, pracuje na ¢astecny uvazek jako Skolni specidlni pedagog.
Ve vSech Skolach, kde bylo vyzkumné Setfeni realizovano, je soucasti skolni-
ho poradenského pracovisté psycholog, se kterym byla aktivita reSena, stejné
tak jako situace po ni. Pred jednotlivymi hodinami byly zkontrolovany infor-
mované souhlasy zakonnych zastupct Zakli s natacenim ve vyuce a s jejich
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vyuZitim pro vyzkumné ucely. Porizené videonahravky byly nasledné pre-
psany, kédovany a kategorizovany pomoci programu ATLAS.ti. Prezentované
vysledky vychazeji z kategorizace dat a struktura nasledného textu je se-
stavena podle klicovych témat, ktera vychazeji ze stanovenych vyzkumnych
otazek. P¥i interpretaci byla pouZita technika vyloZeni karet (Sed’ova, 2007).

4.3 Vyzkumny soubor

Vyzkumny soubor tvotili Zaci 3. az 5. tf{dy tfech zakladnich $kol v Ceskych
Budéjovicich. Celkem se jednalo o ctyri 3. tridy, 4. tridy a 5. tridy, tedy
12 tiid o celkovém poctu 260 zaki. Jedna zakladni Skola je sloZena pouze
z trid 1. stupné zakladni Skoly (vzdy pouze jedna tiida v ro¢niku, v priméru
15 Zaki ve trid€) a je specifickd vétSim mnozZstvim déti ze sociokulturné zne-
vyhodnéného prostiedi, dale jsou zde déti z jinych zemi. V dalSich dvou pii-
padech se jedna o vétsi uplné zakladni skoly, kde v kazdém rocniku jsou tri
az Ctyri tridy (v priméru 24 zakil ve trid€). PrestoZe tridy nebyly zdmérné
vybirany vzhledem ke struktute Zaki, v kazdé z dvanacti trid se objevili Zaci
s odliSnym materskym jazykem.

5 Vyzkumna zjisténi

Béhem rozhovoru, ktery nasledoval po precteni prvni Casti a ktery navedl
zaky k premysleni o jinakosti, se déti vyjadiovaly k odliSnosti, v ¢em ji spat-
ruji. Vypovédi je mozné rozdélit do téchto kategorii: vnéjsi odlisnost, kterou
zaci zminovali nejcastéji; dale mlizeme hovofrit o vnitini odlisnosti (tieba zly
a hodny). TrebaZe nékteré interpretace je mozné zaradit pod vnéjsi odlis-
nosti, vytvorili jsme zamérné, vzhledem k pribyvani déti cizincii a zaka s po-
stizenim ve Skolach, dvé dalsi kategorie, a to kulturni odlisnost a zdravotni
odlisnost. Ve vypovédich tykajicich se zdravi byla castéji patrna empatie:
»Ve Skolce u nas byla slepa holc¢icka, ona méla asistentku, aby do niceho ne-
vrazela a aby se ji nic nestalo. A mné ji bylo tak lito, ostatni si ji nevsimali,
délali si néco svého, ona byla s tou asistentkou, tak jsem k ni prisla a zacala
jsem si s ni hrat. Je zajimavé, Ze primarné zaci zminovali odliSnost vztahujici
se k tomu, jak se liSime vizualné. Kulturni a zdravotni odliSnost byla zmi-
novana méné. Velmi casto byla zminovana odlisSnost v ramci rodiny (,Maj
bracha... protoze kazdy ma jiny zaliby.“). V nizsich ro¢nicich méli Zaci ten-
denci uvadét podobné priklady jako spoluzaci, avsak ucitelce se tuto situaci
darilo korigovat.
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Pokud se zamérime na konkrétni zkuSenosti s odlisSnosti v rodiné, byli srov-
nani sourozenci. Dale Slo o zazitky z dovolené, kdy jsou déti konfrontovany
s jinou kulturou. V rozhovorech byly uvedeny jak zkuSenosti déti z materské
Skoly, tak i ze Skoly zdkladni. Byly pripady, kdy Zaci uvedli i vlastni odliSnos-
ti: ,Ja jsem totiZ vegetarian; Jsem jinej. Nikdo mé za to nebere vazné skoro.”
Nebali se poukazat ani na odliSnost v ramci tridy, ale nebylo to to prvni, co by
zminovali: ,A setkali jste se s nékym takovym?“ vice zakl ukazuje na posled-
ni lavici, kde sedi Zak s poruchou autistického spektra: ,My mame i ve tridé.”
Ve vypovédich je vidét vliv médii, rodici, nékteri Zaci zminili otazku Rom{:
»Hm, s cikany... mluvi sprosté, nadavaji si, jsou Spinavi a nechovaji se sluSné“
a dale migrace: ,S emigranty, protoZe jsou Uplné jiny, Ze zabijej lidi a tak, Ze
se stéhujou nékam...“

Po precteni druhého listu se méli Zaci vzit do pocitu tresné, jak se asi citi.
Zamérem bylo mimo jiné rozvijeni empatie. Témér ve vSech pripadech byla
zminéna samota, tisen, strach, ohroZeni, smutek, nezvyk, odstréenost, pocit
beznadéje. Dale si treSenn podle déti kladla vnitini otazky: Proc jsou vlast-
né na meé zIi? SouCasné podle nich mohla premyslet nad tim, jak to vyresi,
zda to nema rict lesnikovi (tzn. svérit se a hledat pomoc s reSenim), zda ma
z lesa odejit, zda by si mohla sehnat kamarada. Zajimava byla reakce jednoho
chlapce z 5. tridy: ,Hmmm, tak to ja znam. ... Citi se stejné jako ja. - Jako ty,
a to znamend jak? - No odkopnutej, k ni¢emu.” Zakyné 5. tfidy, ktera se jinak
béhem hodiny do diskuze zapojovala, polohlasné - jakoby pro sebe - uvedla:
»,Nejsem zvykla mluvit o svych pocitech, nebudu mluvit ani o pocitech tres-
né.“ Pouze ojedinéle Zaci zminili, Ze jim to nevadilo: ,Nevadilo mi to“; ,Kazdej,
kdo je jinej, je vyjimecnej“.

Z Casti hodiny, v niZ vyucujici s détmi spole¢né vyvozovala dlivody, proc¢ se
jehlicnaté stromy chovaly k tiesni osklivé, je mozné z vypovédi vyvodit tyto
kategorie: strach z nezndmého, zdvist a Zdrlivost kviili vvhoddm, neschopnost
porozumeénti, vliv vychovy. Pribéh v této Casti dava prileZitost popsat diivody;,
které mohou vést k tomu, Ze maji ostatni k nékomu, kdo je odliSny, nega-
tivni postoj. Déti zazivaji posméch kvili vnéjsSim odliSnostem (napf. bryle,
tloustka), kviili selhani pii zkouSeni a v provérkach i kviili nedspéchu v po-
¢itaCovych hrach. Jeden chlapec z 5. tfidy nastinil otazku sexualni orientace:
»,Mné tfeba... ale to jako asi rika dneska kazdej kazdymu klukovi, je to takova
hrozné hloupa nadavka a mné to prijde uplné zbytecny, Ze kdyz nékdo néko-
ho naStve, tak mu rekne, Ze to je gay, ale to je prosté takovy, Ze mi to prijde
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uplné nejhloupéjsi se nekomu smat, i kdyby ten ¢loveék byl v tomhle jinej, tak
to prece je uplné hloupy se mu za to smat.”

Nasledovala argumentace dlivodt (ve dvojicich) pro odchod jedincii ze spo-
lec¢enstvi téch, ktefi je neptijimaji, a dlivodd pro setrvani v ,nepratelském*”
prostiedi. Opét se Zaci zminiovali primarné o tresSni, ale ve vétSiné pripadi
piredpokladame projekci pocitli spojenych s odchodem ze skupiny. Déti zapi-
sovaly argumenty do pripravené tabulky. V této ¢asti byla velmi akcentova-
na nadéje, prdtelstvi jako diivod pro setrvani. V souvislosti s odchodem byla
zminéna nendvist, Sikana. Soucasné byly uvedeny racionalni diivody: ,Nema
nohy*; ,Aby byl les barevny“; ,ProtoZe ji tam lesnik posadil“; ale i ,Nauci se
je ignorovat“; ,Mohla by ze své odliSnosti udélat vyhodu®. Naznak rovného
pristupu byl zaznamenan napriklad v tomto argumentu dvou Zaki 4. tridy:
»ProtoZe je to také strom a ma pravo byt s ostatnimi.“ Pro odchod byl uveden
i tento nazor: ,JehliCnany jsou rasisti a nemaji radi listnaté stromy!“ Téma
rasismu, Sikany bylo zminovano predevsim v 5. tridach.

Vzhledem k tomu, Ze v této chvili Slo o diskuzni pavucinu, nasledovalo po ar-
gumentaci ve dvojicich rozdéleni tridy na dvé poloviny, kdy se zaci méli roz-
hodnout, ktery postoj je jim bliZsi, zda ma tfesSen v lese zlstat, nebo odejit.
V tuto chvili se jednalo o vyjadreni vSech zakd, ktefi se vyjadrit chtéli. Ziskali
jsme odpovédi od 145 zakul. Pro to, aby treSen v lese zlistala, se vyjadrilo
98 Zak, 47 bylo pro to, aby z lesa odesla. Mezi diivody, pro¢ by méla tiesen
zlstat, se objevily vyroky naznacujici nadéji (,mize se zménit jejich chova-
ni, treba se skamaradéj“), zvyk, vzajemné obohaceni (,nauci se jejich rec”),
pomoc nékoho jiného, pocit jedineCnosti, praktické diivody (,je zasazena"),
diivod zvédavosti, ale i hlubsi tvahy (,,ProtoZe kdyzZ by se prosadila tak by ji
to zvedlo sebevédomi, zatim kdyby odesla, tak teoreticky by potom se bala jit
do jiny spolecnosti dalsi, Ze by ji nikdo zase nechtél.“). Divodem k odchodu
by bylo nepfrijeti, neptrijemné pocity, osamocenost, neporozumeéni, objevil se
i kontext Sikany, rasismu (,,Chovaj se k ni hrub€, nemaj ji radi, Sikanovali ji,
byli na ni zli. Pfece nebude mezi rasistama.”). Déti taktéz zd(iraznovaly potie-
bu pratelstvi (,,Ja si myslim, Ze je lepsi odejit do toho listnatého lesa, protoZe
bez kamaradd, to je jako byste byli na pustém ostrové.”).

Z uvedenych vypovédije patrné, Ze déti Casto projektovaly sebe do pozice ties-
né. Opét je zde patrna vira ve zlepSeni situace, nadéje a velka akcentace pra-
telstvi. Pokud Zaci prirovnali pribéh k situaci ve tridé, hlavni myslenky, které
zacivyslovili, se tykaly obohaceni od druhého, ktery je jiny, nového pratelstvi,
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dalSi Sance, ale na druhé strané se objevovaly i vyroky ,Ze by to nezvladala
psychicky ani fyzicky“ nebo ,Ze by se tam nechtél nechat Sikanovat®,

Po precteni treti Casti pribéhu méli Zaci za ikol navrhnout, jak pribéh dopad-
ne. Z reakci déti je patrny vliv vlastniho prozitku, pripadné predstavy presa-
hujici do lidského Zivota. VétsSina déti vidéla feSeni v prijeti, a to na zakladé
vyzdvihnuti silné stranky, vyjimec¢nosti (,Ze kdyZ bude mit tfe$né, tak jim
mozna bude pripadat zajimava a mozna se s ni skamaradi.“), dale na zakladé
nalezeni néceho spoleCného - tento pripad byl vsak ve vSech tridach pou-
ze jednou (,Ze tieba tu tfesent nékdo povzbudi z téch stromd. Tfeba je tam
i néjakej jehlicnan, kterej opadava. Modiin? No, tak ten muzZe ji povzbudit...
Ona si uzZ uvédomi, Ze tam mize uz zistat.) — ¢i podpory od dospélé osoby
(,Ze to Fekne tomu lesnikovi a on jim pak iekne, aby se k ni chovali slusné.”).
Vypovédi jasné dokazuji, Ze déti véri v dobro.

Béhem reflexe se Zaci vyjadrovali k tomu, jaké méli z pribéhu pocity.
Zminovali pocit smutku (,Mné to prislo hodné smutny, protoZe ji odstrkovali,
posmivali se ji a byli na ni zli.“), ktery se na konci proménil v radost. Uvadéli
také pocit adrenalinového napéti i viry v dobry konec. Hodné Zaki uvedlo, Ze
to byl pribéh o nich, Ze se citili jako tfeSen. Behem této reflexe zacali spontan-
né zminovat, Ze z toho plyne ponauceni - ,Ze se nemame vysmivat.“; Ze at
ty lidi vypadaji jakkoliv, nebo i kdyZ jsou tlusty, staci, Ze jsou hodni a mili.*;
,Nesud nikoho podle toho jak vypada zvenku.”; zaznélo i ,Nesudte knihu
podle obalu.”

Na zavér hodiny méli Zaci za ukol na listecek napsat anonymni vzkaz lidem,
ktefi se chovaji jako jehlicnaté stromy v pribéhu. Ve vzkazech se objevova-
ly prosby: ,LIDE! Chovejte se ke svym blizkym ohleduplné a hezky a nejen
ke svym blizkym, ale i ke vSem ostatnim.“; vyhruZky: ,Jste hnusny, a to se vam
ve zlym vrati!!l“; sprosté vyrazy: ,Déte do ******; ale i ,Nebud'te rasisti!“ Bylo
zajimavé, Ze nékteré déti své vzkazy smérovaly konkrétnim spoluzakim.
V jinych byl patrny vliv rodiny a aktualnich udalosti: ,Lidé se nékdy chovaji
uplné divné jako k prezidentovi M. Z., Ze pije, kdyZ to nevi.”

6 Diskuze a zavérecné shrnuti

Pri praci s jednotlivymi tridami byl jednoznac¢né vidét vliv kolektivu, sloZeni
tridy. Byly tridy, v nichZ se Zaci prirozené otevreli, mluvili o svych pocitech,
o odlisnosti jako o prirozenosti. Ve vSech tridach Zaci mluvili o odliSnosti
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jako o néCem, co je béZné, normalni, nepozastavovali se nad tim. Pokud se
vyjadrovali o postiZeni, bylo citit prijeti: ,Ja si myslim, Ze sem postiZeny pa-
tri, Ze jsou to prosté lidi taky.; ,Ja jsem vcera jela autobusem a ona tady je
celou dobu néjaka holcic¢ka z jiny zemé a ja jsem si s ni povidala, moc jsem
jl nerozumeéla, ale jako udélala jsem ji radost.“ To, co je pro prijeti nejdilezi-
téjSi, neni to, co zakovi je, jak vypada, ale jak se k druhym chova, zda ublizu-
je. Ve zkoumanych tridach bylo dale patrné, Ze vnimani odliSnosti se odviji
od zkuSenosti, které Zaci maji z rodiny, z dochazky do materské Skoly a prv-
nich ro¢nika v zakladni Skole.

Z vyzkumného Setieni dale vyplynulo, Ze diivodem pro nepfijeti mize byt
(kromé toho, kdyZ jeden druhému ubliZuje) strach z neznamého: ,Bylo to pro
né néco novyho. A kdyz je vzdycky néco novyho, tak se jakoby bojime.” Coz je
vlastné nazor, ktery nachazime u Vagnerové (1999), ktera dava do souvislosti
postoje k odliSnosti s nizkou informovanosti.

Ve chvili, kdy Zaci uvazovali nad navrhy reSeni situace, byl odchod z tako-
vého prostredi zminovan minimalné, vypovédi spiSe obsahovaly nadéji, a to
i jedno slovo, Ze nékteri Zaci uvedli svou vlastni negativni zkuSenost, dopro-
vazenou téz somatizaci prozivaného problému: ,Ja jsem Sel sem proto, Ze
to je, jako bys byl v hroznym stresu. Ja kdyZ mam stres, tak mé strasné boli
bricho.”; ,... treba ja tady nejsem jako moc prosté oblibenej, taky mé nemaj
moc radi, ale zistal jsem tady proto, Ze uz jsem si zvykl na tu tridu.” Ty, kteri
vnimaji odliSnost negativné, Zaci povazuji za neslusné, hloupé.

Pokud Slo o dokonceni pribéhu, témér vSechny myslenky zZakit smérovaly
k tomu, Ze jehliCnaté stromy listnaty nakonec prijmou, projevovala se tedy
vira v dobry konec. B€hem celé vyucovaci hodiny bylo velmi casto sklono-
vano slovo pratelstvi, kamaradstvi, ukazalo se, jak velky vyznam mu Zaci
prikladaji. Toto zjiSténi povaZzujeme za velmi pozitivni, nebot potiebu vytva-
feni pratelskych vztaht uvadi Shapiro (2009) jako jednu z dtilezitych emoc-
nich vlastnosti.

Na zakladé pribéhu zZaci také mluvili o své tridé, méli tendenci poukazovat
nato, ¢imjsou ti,jini“ve tfidé vyjimeéni: , Ze titeba Ronja je odnékud jinud. Ona
nas miize naucit... tteba nepalsky.; ,Jenom, Ze mé ted’ napadlo, Ze pro Ronju
jsme vSichni jini.“ (zde se vyjevuje uvédomeéni si i druhého pohledu). Béhem
vyzkumného Setreni se potvrdilo to, na co upozornuje Herényiova (2006)
- Zaci pomoci prace s pribéhem identifikovali a vyjadrovali vlastni pocity.
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Pokud jde o rozdily vypovédi ve 3. a 5. ro¢niku, pak jako zdsadni vnimame
pouze to, zZe zaci 5. ro¢nikl spojovali neprijeti odliSnosti se Sikanou. I v pi-
semnych vzkazech se takové vyroky objevovaly: ,Zdravim Vas, Sikanatori,
je odporné, jak se chovate, odliSnym lidem nicite sebevédomi a co, kdyZ jim
vezmete chut do Zivota? Takhle jste nad tim nepremysleli, Ze? Zkuste se za-
myslet nad tou situaci z pohledu obéti. Diky!“

Vysledky vyzkumného Setreni ukazuji, jak déti zapojené do vyzkumu reaguji
na symbolicky prozivanou situaci spojenou s odliSnosti, jinakosti, neprijetim.
Reakce déti ukazaly, Ze socialni prostredi matefrské i zakladni Skoly jim ptina-
$i primé zkusenosti s détmi s rozmanitymi aspekty odliSnosti. Mezi zminova-
nymi polohami jinakosti stale jeSté dominuji fyzicka stigmata, véci viditelné,
zrejmé, povrchové. Zaroven se ale objevuje schopnost identifikovat vnitini
odlisSnosti, rozpoznatelné v projevech chovani toho, kdo je jiny. Zcela zjevny
je také prozitek multikulturni a multietnické odlisSnosti typické pro soucas-
nou spolecCnost. Déti také dokaZzi pojmenovat zdravotni handicapy, které vidi
u déti kolem sebe, a spojuji je s vycleniovanim.

Za dulezité zjisténi povaZujeme to, Ze jinakost nevnimaji zapojené déti jako
fatalni problém, objevuji se sice téZ naznaky obav z neznamého, ale prevlada
dliraz na konkrétni pozitivni zkusenosti s jinakosti z rodiny, sousedstvi, ma-
terské Ci zakladni Skoly. Tento typicky projev utvareni si svétového nazoru
a rozSirovani vlastnich socialnich kompetenci ukazuje diileZitou vychovnou
a emancipacni roli Skoly. Ve vyrocich déti a jejich reakcich dominovala potre-
ba kamaradstvi, silny cit pro spravedlivost, vétSinovy odpor k tém, kdo vzta-
hy zneuZivaji a utoCi na druhé. Déti jsou pevné svazany s prostiedim, ve kte-
rém ve Skolni tridé Ziji, a jsou v ném ochotny pretrpét i negativni situace.
Zde se objevuje velky dlraz na ucitelovu empatii, na jeho schopnost vnimat
atmosféru ve tridé a pozitivné ovliviiovat socialni klima tridy. Z charakteris-
tik nami vybranych tfid, které jsme ziskali od tfidnich uciteld, vyplyva, Ze za-
interesovani ucitelé vnimaji individualni specifika a odliSnosti Zaku ve svych
tridach a s ohledem na to i se svymi tfidami pracuji.

Prikladem charakterizujicim moZzné zmény v pohledech na jinakost u sou-
casné mladé generace mohou byt i vysledky vyzkumu, ktery v ramci projektu
Multipolis, podporeného ESF a MSMT, realizoval Zelenda (2012). Data ziska-
na na zakladé rizenych rozhovori a dotaznikovych Setieni s 35 Zaky a stu-
denty prazskych zakladnich $kol a gymnazii (vék respondentti - 13 az 17 let)
naznacuji, jak déti z etnickych mensSin vnimaji v détském kolektivu samy
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sebe a jak jsou vnimany timto kolektivem. Autor vyzdvihuje, Ze v této ob-
lasti neodhalil zavazné problémy, a poukazuje na nasledujici fenomén: , déti
z etnickych mensin se citi plné integrovany do kolektivu svych vrstevniki
a stejné tak i jejich okoli je nevnima podle toho, zda jsou Vietnamci, Arméni,
Rusové atd., ale podle jejich osobnich ryst a charakteristik“(s. 38).

Nami pouzitd metoda prace s pribéhem a vyuZiti principi RWCT mohou
také poslouzit jako priklad toho, jak pracovat s tématem jinakosti/odliSnosti
na 1. stupni zakladni Skoly. Jak vyplyva z priibéhu i z vysledki vyzkumného
Setfeni, umoziuje uciteli nejen diskutovat takto sloZité téma s zZaky, ale mimo
jiné také pochopit, jak se citi, jak smysleji o druhych, jak se citi ve své tridé.
Vytvari se tak prostor pro uchopeni tohoto tématu a moZnost pro intervenci,
vychovné pisobeni ze strany ucitele.
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Primary school childrens’ perception of otherness

Abstract: The aim of the paper is to show the perception of otherness by primary
school children. The paper can also be seen as a basis for teaching practice and thus
as an example of how to work with the topics of otherness and difference in primary
school. The paper presents the research results from 12 primary schools Czech
language lessons (in 3rd-5th grade). The entire teaching unit devoted to the work
with a story was recorded and verbal expressions of pupils were transcribed. In the
lesson the children were asked questions about their perception of otherness in the
context of the story’s content. The text, by its essence, gives room for the expression
of feelings associated with otherness, creates incentives for argumentation of
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attitudes oriented towards keeping oneself in a situation of non-acceptance by the
neighbourhood. The research focuses on the following questions: how primary
school pupils perceive otherness, what their subjective experience with otherness
is, what their proposals about solving the situation in the case of non-acceptance by
the neighbourhood are, what they think about others who do not accept otherness.
Given that it is both working with a specific text and reading with anticipation, the
next topic analyzed is the proposed story ending. The results of the research show
that the primary school pupils accept otherness without major problems, they are
less able to cope with injustice. The research showed that in situations where they
encounter non-acceptance, despite the difficulties experienced in the group, pupils
prefer to stay in the neighbourhood they know.

Keywords: otherness, work with a story, social learning, social skills, primary school
pupil
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