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Abstrakt: Studie ptinasi v ceském pedagogickém prostfedi nové téma némecké celo-
denni Skoly. Definuje pojem celodenni skola a vymezuje aspekty ,pedagogické kon-
cepce celodenni $kola“ v teoretické roviné. Pfinasi rovnéz kratky prehled o historii této
vzdélavaci instituce. Cilem empirické ¢ésti studie je zjistit, zda konkrétni skoly naplnuji
vSechny pozadavky, které jsou na né v ,pedagogické koncepci celodenni skola“ kladeny.
Setfeni vyuziva kvalitativni vyzkumnou strategii, metodu mnohopifpadové studie na
typologicky vybraném vzorku deviti $kol ze spolkové zemé Severni Poryni-Vestfalsko.
Vysledky jsou interpretovany a prehledné prezentovany v tabulce. Zavéry maji evalua¢ni
i doporucujici charakter.
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1 Uvod

Némecky vzdélavaci systém je silné diferencovan. Vedle tzv. Grundschule (za-
kladn{ skola primarntho stupné), ktera je hlavnim typem vzdélavaci instituce
v primdrnim stupni vzdélavani, existuje na nizs$im sekundarnim stupni néko-
lik typt $kol, které diferencuji zédky podle vykonu a podle jejich aspirace na
vysi vzdélani — tzv. Hauptschule (hlavni $kola), tzv. Realschule (realna skola),
tzv. Gesamtschule (integrovana skola), tzv. Gymnasium (gymnazium). VSechny
tyto vzdélavaci instituce se, pokud splni nize uvedené podminky, mohou stat
celodenni $kolou. Celodenni $kola tedy neni samostatnym typem vzdélavaci
instituce v némeckém vzdélavacim systému, jednad se o organizac¢ni formu
skoly, ktera vzdélava zaky v souladu se specifickou pedagogickou koncepci.

Prestoze celodenni Skoly dosahuji v soucasné dobé podilu 41,7 % na celkovém
poctu vSech $kol primdrniho a niz§tho sekundarniho stupné ve Spolkové repub-
lice Némecko!, nebyla dosud tato forma vzdélavani v ¢eském pedagogickém
prostredi podrobnéji popsdna. Publikace zabyvajici se némeckym vzdélavacim

1 B&#nou formou $kolniho vzdéldvéni v Némecku je tzv. ptildenni $kola (,,Halbtagsschule), ktera
trvé zpravidla do 13:00-13:30 hodin. Zéci poté odchazejf domfi. Skola nezajituje stravovéni,
zpravidla nezaji$tuje ani odpoledni péci.
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systémem se o ni zminuji pouze okrajove, pritom se tato instituce stala feno-
ménem némecké vzdélavaci politiky zacdtku 21. stoleti. Diky svym specifickym
charakteristikdm vzbuzuje celodenni $kola zdjem védct a stdvd se atraktivnim
vyzkumnym polem. Dominuje akéni a evaluacni vyzkum pro potfeby praxe,
naopak pro potteby vzdélavaci politiky jsou realizovany rozsahlé longitudindlni
kvantitativni vyzkumy. Tato studie prezentuje vysledky vlastniho kvalitativniho
Setfen{ realizovaného na podzim roku 2008 ve spolkové zemi Severni Poryni-
-Vestfalsko.

2 Teoreticky kontext
2.1 Historie celodenni skoly v Néemecku

Historii celodennich $kol v Némecku se v 60. letech zabyval Joachim Lohmann,
ktery zasazuje jeji koteny do 19. stoleti a pozdéji do povalecného obdobi (viz
Lohmann, 1965). Druhym vyznamnym odbornikem na problematiku histo-
rie celodennich skola je Harald Ludwig, ktery revidoval Lohmannova zji$tén{
a shledavd koreny jednotlivych specifickych charakteristik moderni celodenni
skoly v dobé reformé-pedagogickych hnuti (viz Ludwig in Holtappels, 1995;
Ludwig in Ladethin, Rekus 2005; Ludwig, 2007; Ludwig in Coelen, O., 2008).

Teprve 50.1éta vsak prinadseji udélosti klicové pro rozvoj celodennich skol
v Némecku. Stale intenzivnéji se prosazovala diskuse o celodennim vzdélavani,
zakladany byly experimentélni celodenni $koly, v roce 1955 vznikla Obecné
prospésna spole¢nost pro $koly s celodenni pé¢i. Spole¢nost podporovala
experimenty, prindSela data z empirickych vyzkumi téchto pokusnych $kol,
vyddavala casopis Die Tagesheimschule (od roku 1961 ¢tvrtletné) a potddala
konference. V roce 1961 se konala konference Institutu pro pedagogiku UNE-
SCO v Hamburku, jejimz hlavnim tématem bylo celodenni vzdélavani. Vystupy
z konference znamenaly podstatny ptinos pro teorii celodennich $kol, nebot
poskytly védecké komunité prvni pfesné definice pojmi celodenniho vzdéla-
vani (viz Gemeinniitzige Gesellschaft Tagesheimschule, 1962).

Celodenni $kola se tésila v raznych obdobich 20. stoleti rizné oblibé, ve vé-
decké komunité probihala a stale probihd diskuse o této formé vzdélavani.
Nejintenzivnéjsi faze rozvoje celodennich $kol zapocala po zvetejnéni vysledka

2 Tzw, Gemeinniitzige Gesellschaft Tagesheimschule, v soucasné dobé Ganztagsschulverband,
G.G.T. eV.
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mezindrodnich srovndvacich vyzkumt (PISA, TIMMS) v roce 2001. Jako vy-
spély zapadni stat Némecko zcela propadlo a zacalo jesté intenzivnéji hledat
zpusoby, jak reformovat vzdéldvaci systém, aby jeho Zdci dosahovali lep$ich vy-
sledkd. Forum Bildung ptispélo svymi doporucenimi k prvnimu plo$nému zfi-
zovani celodennich $kol v historii. Spolkova vlada spole¢né s jednotlivymi spol-
kovymi zemémi schvdlila 12. 5. 2003 investi¢ni program ,Budoucnost vzde-
lavani a péte o déti“ (Zukunft Bildung und Betreuung)®, ktery mél pomoci
vybudovat infrastrukturu pro ztfizovani celodennich skol. K dispozici byla dana
castka ctyri miliony eur a vSechny finan¢ni prostredky mély byt vyuzity na
podporu celodenniho vzdéldvani. V soucasné dobé je pocet celodennich skol
stabilni, rozvoj neni sméfovan ke zvySovani poctu $kol, nybrz ke kvalité skol jiz
existujicich.

2.2 Definice pojmu celodennt skola

Teorii celodennich $kol a jejich definovdnim se zabyvd mnoho odbornikt (Hol-
tappels, 1995; Appel, 2009; Coelen, Otto, 2008; Tenorth, Tippelt, 2007). Ofi-
cialni definice, podle které jsou $koly celodennimi $kolami uznavany, vytvorila
dne 27. 3. 2003 St4la konference ministrt $kolstvi. Definice vychézi ze star$ich
vymezeni celodenniho vzdélavani, cerpa zejména z Appelovy klasifikace celo-
dennich $kol, snazi se ponechat prostor pro zvlastnosti vzdéldvacich systému
jednotlivych zemi. Celodenni $koly jsou v soucasné dobé zavazné definovany
jako 8koly, které v primarnim a prvnim sekunddrnim stupni vzdélavani spliujf
minimalné nasledujici podminky:

— ,Z&ci musf mit moZnost t¢astnit se komplexn{ nabidky edukaénich aktivit
v ramci celodenniho vzdélavani nejméné tii dny v tydnu, nejméné 7 hodin
(60 minut).

— Zéci, ktef se ti¢astni odpolednich aktivit, museji mit moznost spole¢ného
stravovani v poledni prestavce.

— Odpoledni aktivity museji byt koncepéné v souladu s dopolednimi aktivi-
tami a museji byt organizovany v uzké spolupraci vedenim $koly, které za
né nese odpovédnost.” (KMK 2006)

Tyto podminky tedy urcuji $koldm minimalni rozsah celodennich aktivit, pti-
¢emz je velice dulezitd koncepéni provézanost odpolednich a dopolednich ak-

3 Vice o programu ,,Zukunft Bildung und Betreuung“ dostupné na webovych strankach Spolko-
vého ministerstva pro vzdélavani a védu http://www.bmbf.de/de/3735.php



Némecké celodenni $kola: Studie ... 51

tivit, nebot’ teprve pti splnéni této podminky je celodenni Skola schopna plnit
sviij vychovné-vzdélavaci zdvazek. V definici celodennich $kol jsou rozliSeny tii
mozné organizacni formy:

,Celodenni skola I. typu (tzv. voll gebundene Ganztagsschule), kde vsichni zaci
jsou povinni dcastnit se komplexni nabidky edukacnich aktivit v ramci celoden-
niho vzdélavani nejméné tii dny v tydnu, nejméné 7 hodin (60 minut).

Celodenni $kola II. typu (tzv. teilgebundene Ganztagsschule), kde se komplexni
nabidky edukacnich aktivit v ramci celodennich vzdélavani ucastni pouze ur-
¢itd ¢ést zakt (napf. pouze niz$i roéniky, urcité téidy z vice¢etného ro¢niku),
a to nejméneé tfi dny v tydnu, nejméné 7 hodin (60 minut).

Celodenni $kola III. typu (tzv. offene Ganztagsschule), kde je dcast zdka na
odpolednich edukacnich aktivitdch dobrovolnd. Nabidka edukacnich aktivit
v ramci celodenniho vzdélavani musi byt pro zaky zajisténa po nejméné tfi dny
v tydnu, nejméné 7 hodin (60 minut). Zaci, ktefi se pfihlasi na uréitou edukaéni
aktivitu, ji vSak poté museji nav§tévovat povinné nejméné ptl skolniho roku.“
(KMK 2006)

Tato definice sice ponechava prostor pro regionalni zvlastnosti vzdélavacich
systéma jednotlivych spolkovych zemi, je vSak pomérné vagni a umoziuje tak
vznik $kol, které nenaplnuji pedagogickou koncepci celodennt skola, a tedy ani
cil, pro jehoz naplnéni jsou zakladany.

2.3 Vymezeni pojmu ,,pedagogickd koncepce celodennt skola“

Zéakladni charakteristické znaky pedagogické koncepce celodenni skola lze defi-
novat jako:

1. Intenzivni vyugiti éasu — filosofii celodennich $kol je poskytovat zakum c¢as
NAVIG, ktery bude efektivné naplnén rozmanitymi ¢innostmi zaméfenymi
na hru, uéeni, ziskdvéni zkuSenosti v praxi, rozvijeni dovednosti a postoju,
socidlni uceni apod.

2. Rozmanitost profesi ve skole — na edukac¢nim procesu se podileji nejen uci-
telé/pedagogové, socidlni pracovnici, $kolni psychologové, ale také rodice,
odbornici z praxe, duchovni a mnozi dalsi tak, aby byla zajisténa odbornost
a propojeni s praktickym zivotem. Akcentovana je spoluprace vsech téchto
pedagogickych pracovnikt v zajmu ditéte a v souladu s koncepci $koly.
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. Participace — pro fungovéni celodenni $koly je dilezitd aktivni spoludcast

vSech aktérli na zivoté $koly; uditelé, Zaci i rodice se podileji na rozmani-
tych ¢innostech spojenych s provozem celodenni $koly i s realizaci volno-
casovych aktivit, coz upevnuje jejich osobni vztah ke ,své skole“ a pocit
prinalezitosti.

. Ucebni pldn — pocty hodin v jednotlivych predmétech jsou na celodennich

Skolach shodné s poctem hodin na konvencnich Skolach, a to zejména
z toho dtivodu, aby nedochdzelo k pretiZzeni Zakt vyukou. Hodiny v pied-
meétech mohou byt navySeny pouze za tcelem procvicovani (cvicné ho-
diny). Vyuku obohacuji nové vytvorené predmeéty projektového charakteru
(vychova ke zdravi, $kolni prvni pomoc, mediace konflikt{, environmen-
talni vychova, regiondlni vychova apod.).

. Stravovdni — kazd4 $kola musi odpovidajicim zplisobem zajistit spoletné

stravovéani zaku a vést je pii tom ke zdravému Zivotnimu stylu a vhodnému
chovani v souladu se spolecenskou normou a koncepci $koly (odlisuji se
napt. cirkevni skoly).

. Volnocasové aktivity — mnozstvi vyuky a volnocasovych aktivit je vyvazené

tak, aby nedochdazelo k ptetizeni zakd vyukou, ani zanedbavani plnéni
predepsanych standardfi. Skola zajistuje vhodné prosttedi pro rozmanité
aktivity a pfi organizaci volnocasovych aktivit vede zdky ke smysluplnému
trdveni volného casu.

. Domdcf ttkoly — eduka¢ni model celodenni $kola je mozné nazvat ,Skolou

bez domdcich dkoli“ (APPEL 2009, s. 78) Jednim z dtvodua vzniku ce-
lodennich skol je fakt, ze mnozi rodi¢ce nemohou svym détem pti plnéni
domécich dkolti pomdhat, coz prohlubuje socidlni nerovnost ve vzdéla-
véni. Zaci ptichazejici ze $koly v pozdnim odpoledni by navic neméli byt
zahlceni dalsi skolni praci.

. Podpurné aktivity — celodenni $kola se specializuje na pomoc zakum se

specifickymi pottebami u¢eni, pomoc zdkim z rodin imigranta s jazykovou
bariérou (zejména v pisemnych predmétech) a podporu nadanych zdka.
Tim, Ze tyto zaky dokaze diagnostikovat a v navaznosti na diagnézu jim
poskytne dostatek ¢asu pro uceni a zvladéni tikolti, mohou byt ve vzdéls-
vani Uspésnéjsi, nez by byli na bézné skole.

. Formy vyuky - ,pedagogicka koncepce celodenni skola“ je zaloZzena na

filosofii reformni pedagogiky — akcentuje ¢innostni uceni, uceni spojené
s praxi, systematické uceni v souvislostech, mezipfedmétové vazby, samo-
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10.

11.

statné uceni a ziskavani kompetence k uceni, procvicovani i prohlubovani
uciva pii volnocasovych aktivitach, individualni potfeby a zdjmy zaka,
vyuku v projektech.

Skolni klima — dobré vztahy mezi zaky, uéiteli a rodi¢i jsou dileZitym
predpokladem pro spravné fungovani celodenni Skoly. Tim, Ze ucitelé
a zaci jsou v kontaktu delsi dobu béhem dne a podili na rozmanitych
mimovyukovych aktivitach, formalni autorita ucitele zeslabuje a musi tedy
volit nové formy vzdjemné komunikace a interakce. Tento model navic pie-
pokladd ptiznivy dopad volnocasovych aktivit vedenych uciteli na vztahy
uditel-zék, buduje divéru mezi zdky a ulitelem a vytvafi tak lep$i pod-
minky pro uceni.

Rytmizace — vSechny aktivity nabizené zékim béhem Skolniho dne jsou
rovnomérné rozvrstveny tak, aby se vhodné stiidaly faze koncentrace a re-
laxace. Skola timto zptisobem vychdzi vstiic potfebdm ditéte, predchézi
stresu z castého a rychlého stfiddni pomérné kratkych (45 min.) vyu-
¢ovacich hodin, snazi se zdkim poskytnout dostatek ¢asu na odpocinek
a obcerstveni. Vyucovaci hodiny jsou mnohdy spojovany do dvouhodino-
vych bloki, mezi nimiZ jsou delsi piestdvky (trdvené Zaky ¢asto venku).
Neékteré skoly prodluzuji pouze prestavky mezi hodinami, jiné Skoly voli
del$i vyucovaci hodiny (60 az 75 minut), aby se prubéh hodiny odehré-
val v klidnéj$im tempu, aby bylo mozné realizovat i naro¢néjsi vyukové
aktivity a jejich potiebnou reflexi, aby ucitel mohl pozornost v hodiné
rozvrstvit mezi jednotlivé zaky, aby mohly byt integrovany domaci tkoly
do vyuky apod.

(viz Appel, 2009, upraveno a doplnéno autorkou)

Uvedenymi charakteristikami jsem relativné velmi stru¢né vymezila své vy-
zkumné pole, ve kterém Setieni probihalo. To bylo realizovano v ramci vyzkum-
ného kvalitativntho paradigmatu ,pfipadové studie“ K. Yina a E R. Stakea. Je
vSak nutné uvést, zZe na pocatku mého Setteni byl terénni vyzkum a teoretické
vymezeni pro potieby této studie jsem provedla posléze. Charakteristika celé

pedagogické koncepce celodennich $kol je pak syntézou mnoha pramenti

4

realizovanou prave na zakladé predchoziho terénniho vyzkumu.

4 Viz Holtappels H. G., 2006; Holtappels H-J., 2004; Ipfling citovano podle Bargel, Kuthe, 1991;
Coelen, Otto, 2008 a dalsi.
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3 Empiricka ¢ast
3.1 Cile Setient

Vyzkumné Setfeni implementace ,pedagogické koncepce celodenni $kola“ do
praxe jsem realizovala jako soucdst vyzkumu role ucitele v némecké celodenni
skole pro svou doktorskou disertaci. Pfi mé terénni praci se jiz ukdzalo, ze
charakteristické znaky ,pedagogické koncepce celodenni skola“ nejsou vSemi
Skolami naplnovany zcela. To mne piivedlo k myslence ,sdruzit“ ¢ast nasbi-
ranych dat jako odpovéd na otazku, do jaké miry jednotlivé $koly odpovidaji
idealnimu obrazu, jakym jsou jako celek vykreslovany.

3.2 Metodologie Setreni

Vzhledem k povaze vyzkumného problému jsem zvolila kvalitativni strategii
sbéru dat. Kvalitativni vyzkum ma explorativni charakter, zaméfuje se na nové
téma, prozkoumava vyzkumné pole nového problému, kterym implementace
spedagogické koncepce celodenni Skola“ do praxe bezpochyby je, nebot to-
muto tématu se odborna komunita v kontextu celodennich skol bézné neve-
nuje. Jako metodu jsem vzhledem ke komplexnosti a hloubce zkoumaného
jevu zvolila ptipadovou studii. Pfipadové studie mohou zkoumat organizace
a instituce, v jejich rdmci implementaci programt (v mém piipadé implemen-
taci pedagogické koncepce). Cilem pak muze byt mj. evaluace. Pfipadovou
studii zde prezentovanou lze tedy oznacit za evaluacni studii, ma povahu
mnohoptipadové studie (viz Hendl, 2008). V ramci pripadové studie jsem vy-
uzila v8echny relevantni metody sbéru dat — analyzu autentickych dokumentd
(8kolni vzdélavaci programy, Skolni tady, rozvrhy hodin, vynosy teditele $koly
k organizaci vyuky), semistrukturované rozhovory s tediteli, uciteli a zaky
a pozorovani (terénni zapisy). Data byla analyzovana pomoci kédovéni, kde
nejprve byly zjistovany zakladni kategorie ,pedagogické koncepce celodenni
skola“, poté byly jednotlivé kategorie analyzovany zvlast a porovnavany.

3.3 Charakteristika vyzkumného vzorku

Vyzkum jsem realizovala od zaii do listopadu ve $kolnim roce 2008/2009
ve spolkové zemi Severni Poryni-Vestfdlsko. Pravé tuto spolkovou zemi jsem
zvolila, nebot zde celodenni Skoly maji nejdelsi tradici (i v mém vyzkumu
je Skola se Ctyticetiletou tradici, pivodné pokusné $kola z roku 1968) a nej-
vétsi zastoupeni. S celkovym poctem 3.732 celodennich $kol, které tvofi podil
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60,9 % vsech skol primarniho a niz$iho sekunddrniho stupné, je tato spolkova
zemé na prvnim misté v absolutnich ¢islech®.

Vybér vzorku byl provadén cilené — typologicky (v ptipadé, Ze vyuzijeme Patto-
novu klasifikaci zptisobti vzorkovani v kvalitativnim vyzkumu, lze vybér vzorku
oznadit za ucelové vzorkovani — vybér typickych pfipadd (viz Hendl, 2008,
s. 152), se zamérem ilustrovat typické pripady celodennich skol v ramci celého
spektra druht $kol v primdrnim a sekunddrnim stupni némeckého vzdélava-
ciho systému. Zaroven, pti védomi faktu, ze celodenni $kola neni samostat-
nou vzdélavaci instituci, jednd se o organiza¢ni formu typt $kol existujicich
v némeckém tradi¢né diferencovaném vzdélavacich systému, jsem chtéla ziskat
alesponl jednu $kolu primarniho stupné a vSechny druhy skol niz$tho sekun-
darntho stupné (tedy alespon jednu hlavni $kolu, jednu redlnou skolu, jednu
souhrnnou $kolu, jedno gymndazium). VSechny tyto typické ptipady jsou ve
vzorku zastoupeny.

3.3.1 Charakteristika jednotlivych skol

Ve vyzkumném vzorku jsou zastoupeny dvé Skoly primarniho stupné, dvé
hlavni $koly, jedna redlna $kola, dvé gymndzia, jedna integrovana $kola a jedna
specidlni zékladni $kola®. Celkem bylo do piipadové studie zahrnuto devét
$kol. Skoly jsem pro potieby analyzy, interpretace dat oznacila kédy.

Zéakladni skola primarniho stupné v mensim mésté (dale jen PRIM1) je celo-
denni Skolou III. typu (nepovinna ucast na odpolednich aktivitdich) od roku
2003/2004. Velikost — 180 zakd, 4 ro¢niky, 8 t¥id. Odpoledni aktivity navsté-
vuje vice ne polovina z4ki. Skola zabezpetuje pééi o déti od 7:30 hodin rano
do 16:00 hodin odpoledne. Vyucovéni trva od 8:00 hodin do 13:15 hodin,
resp. do 12:30 hodin. Pro vSechny zdky, ktefi se icastni odpolednich aktivit, je
zajisténo spoletné stravovani. V odpolednim bloku se stfidd pomoc s domacimi
tkoly, bézna détska hra a volnocasové krouzky. Odpoledni péci zabezpecuji
vychovatelky a praktikantky, ucitelé se zapojuji pouze do vedeni krouzka.

Zéakladni skola primarniho stupné ve vétSim meésté (dale jen PRIM2) je ce-
lodenni skolou III. typu (nepovinna ucast na odpolednich aktivitdch). Skola
vzdélava zaky ve 4 rocnicich, v 5 tfidach. Odpoledni aktivity navstévuje cca

5 Zdroj: Bericht iiber die allgemein bildenden Schulen in Ganztagsform in den Landern in der
Bundesrepublik Deutschland — 2004 bis 2008 (viz literatura)

6 Do vyzkumu byly zahrnuty vSechny ro¢niky s celodennim vzdéldvanim (1.-6. ro¢nik).
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40 74ka z celkového poétu 100 zaka. Vyucovani zaéind v 8:00 hodin a konéi
zpravidla v 12:30, resp. 13:15. Odpoledni blok aktivit zac¢ina v 11:30 a po-
stupné se pripojuji zaci, kteti maji vice nez 4 vyucovaci hodiny. Odpoledni blok
kon¢i v 16:00 hodin, v patek v 15:00 hodin. Pro vsechny zaky ucastnici se
odpolednich aktivit je ptipraveno spole¢né stravovani. V dobé po obédé zdci
vypracovavaji pod vedenim pedagogickych pracovnikti doméci tikoly, od 13:30
jsou nabizeny krouzky. Ucitelé se do odpolednich aktivit témér nezapojuji.

Specialni skola ve velkém meésté (dale jen SPEC3)je celodenni $kolou III. typu
(nepovinna ti¢ast na odpolednich aktivitach) od roku 2007/2008. Skola vzdé-
lava celkem 140 7aka s riznymi poruchami v 11 ro¢nicich, moZnost navsté-
vovat odpoledni aktivity maji zaci 1.-6. ro¢niku. Dopoledni vyucovani trva
od 8:25 hodin nejpozdéji do 13:40 hodin, u nizsich tiid zpravidla do 11:55,
resp. 12:55 hodin. Odpoledni péce zacind v 12:00 hodin obédem, za cely
odpoledni blok odpovidad tym ze spolku ,Die Falken“. Ucitelé se do odpoledni
pécée zapojuji jen velmi ztidka, prevazné formou vedeni krouzka. Odpoledni
blok md nékolik ¢asti — zaci v dobé po obédé vypracovavaji domaci tkoly pod
dohledem dvou pedagogickych pracovnic, déle se Zaci u¢astni riznych kurzt
a krouzkd, pate¢ni odpoledne je vénovédno specifickym aktivitdm, exkurzim
apod. Odpoledni blok kon¢i v 15:30.

Hlavni $kola v men$im meésté (dale jen HLAV4) je celodenni skolou I. typu (po-
vinna téast véech zakd v celodennim vzdélavani) od roku 2006/2007. Skolu
navitévuje 348 zakd, pracuje zde 46 utitel a uéitelek. Skola integruje zaky
s riznym stupném postizeni za spoluprdce odpovidajiciho poétu pedagogic-
kych asistentti. Celodenniho vzdélavéni se prozatim ucastni Zaci 5.-7. ro¢niku.
Vyucovdni zacina v 8:15 hodin a kon¢i v 15:50 hodin. Vyucovani probiha jak
v dopolednich, tak v odpolednich hodindch, nabidka zdjmovych aktivit je zatim
omezend, probiha v poledni prestavce. V odpolednich hodinach jsou zatazeny
specidlni hodiny pro vypracovdvani domdcich tikold a individudlni podporu
zaka.

Hlavni skola v problémové okrajové ctvrti velkého meésta (dale jen HLAVS)
je celodenni $kolou I. typu (povinnd dcast vSech zéka v celodennim vzdéla-
véani) od roku 1989/1990. Celodenniho vzdélavani se ttastni vSechny ro¢niky,
avSak v ruzné intenzité (5.-7.ro¢ni 5 dni v tydnu, 8. roé¢nik 3 dny v tydnu,
9.-10. ro¢nik 2 dny v tydnu). Skolu navitévuje 310 zakd, ve $kole je zamést-
nano 20 utiteld, 2 socialni pedagozky. Skola zajistuje pééi o Zdky od 7:30 do
16:00. Vyucovani je rozlozeno do celého dne, pficemz v odpolednich hodinéach
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probihaji témét vyhradné mezipredmétové projekty v heterogennich skupinach
a podpurnd vyuka (tutoria, téidn{ uéitelé).

Redlna skola ve velkém mésté (dale jen REAL6) je celodenni Skolou I. typu
(povinnd ucast vech zdka v celodennim vzdéldvéni) od roku 1966. Zaroven
se jedna o kolu cirkevni (katolickou). Skola mé ¢étyti paralelnf t¥idy v kazdém
ro¢niku (5.-10. ro¢nik), ve $kole vyutuje cca 40 uéiteld. Vyucovéni trvd od
8:10 do 16:00 hodin, zaci maji denné 8 hodin vyuky, zajmové aktivity mohou
provozovat v poledni prestavce.

Integrovand skola ve vétSim mésté (déle jen INTG7) je celodenni skolou I. typu
(povinnd ucast vSech 7kl v celodennim vzdélavani) od roku 1975. Skolu
nav§tévuje 1400 zékl a pracuje zde 110 uditelt. Vyuka zacind v 8:00 hodin
a trva do 15:30 hodin. V odpolednim vyucovani se zaci icastni certifikovanych
kurz@ vedenych rodi¢i nebo volnocasovych aktivit ¢i piirodovédnych projektd,
popt. bézné vyuky. Specidlni hodiny jsou vyhrazeny pro podptrné vyucovani
a vypracovavani domdcich ukold.

Gymndazium ve velkém meésté (dale jen GYMNS) je ptechodovou formou ce-
lodenni $koly — jedna se o celodenni $kolu II. typu (povinna téast vSech zaki
pouze na nékterych aktivitach z celodenniho vzdélavani, zajmové aktivity jsou
dobrovolné). V soucasné dobé vzdélava toto gymndzium cca 1300 zakl, pocet
uditeld se je cca 100. Odpolednich nepovinnych aktivit se tcastni 95 % zakda.
Vyucovani zac¢ind v 8:00 a konci v 16:00. Celodenni vzdélavani je charakterizo-
véno vyznamnym podilem individualizované vyuky, otevienym a podpirnym
vyucovanim, zastoupeny jsou v odpolednim bloku také volnocasové aktivity.

Venkovské gymnazium (déle jen GYMN9) je celodenni skolou L. typu (povinna
Géast vech 74k v celodennim vzdélavani) od roku 1968. Skola vzdélava cca
1200 zakf, pracuje zde 80 uéiteld. Skola je celodenni gkolou I. typu, oviem
pouze nékteré dny v tydnu. Zaci si vybiraji jednu nebo dvé odpoledni volno-
¢asové aktivity (utery/stieda), v nékterych dnech je realizovdna individudlni
podpora zdku (Zaci jsou vyucovéni v mensich skupinkach, nékdy podle vykon-
nosti, jindy ve tfidnich skupindch). Podptrné vyuka je realizovana v hlavnich
pisemnych a jazykovych pfedmétech. Vyucovani zac¢ina v 8:00 hodin a konc{
v 16:20 hodin.



58 Jana Pavlikova

Tab. 1: Prehled o rozsahu realizace pedagogické koncepce u jednotlivych skol

8 % s £ \g >

NeE e o oc 3 oL = 32

ESS £ SSE £E% ES 3L

2z g g ° g 33 gc
PRIM1 ANO ANO NE ANO ANO ANO
PRIM2 ANO ANO ANO ANO ANO ANO
SPEC3 R ANO ANO ANO ANO ANO
HLAV4 R ANO NE R ANO ANO
HLAV5 ANO ANO ANO ANO ANO ANO
REAL6 NE ANO ANO R ANO NE
INTG7 ANO ANO NE ANO ANO R
GYMN8 ANO NE R ANO ANO ANO
GYMN9 ANO NE NE ANO R R

Vysvétlivky: ANO (realizuje UpIné), R (realizuje nedostate¢né), NE (nerealizuje)

3.4 Hlayni gjisténi

Skoly z vyzkumného vzorku spliiuj{ form4lni{ podminky vydané Stilou konfe-
renci ministra $kolstvi dne 27. 3. 2003 (viz odst. 2.2), coZ potvrzuje analyza
rozhovoru s tediteli i studium $kolni dokumentace. VSechny $koly z vyzkum-
ného vzorku byly uznany jako celodenni bez vyjimek. V pribéhu Setfeni jsem
zkoumala cely obraz pedagogické koncepce zapojenych celodennich skol, pro
potieby tohoto textu vybirdm a ve srovnani prezentuji zdsadni kategorie —
rytmizace skolniho dne, intengivni vyugiti ¢asu navic, participace, pedagogicky
koncept stravovdni, volnolasové aktivity, domdct tikoly, podptirné aktivity, formy
vyuky.

3.4.1 Rytmizace skolntho dne

Optimélni rytmizace $kolniho dne piedstavuje dileZzitou sou¢dst pedagogické
koncepce celodenni $kola, nebot’ zabraruje pretézovani zaku a ztraté motivace
kviili jednostrannosti ¢innosti. Skola by méla zajistit, aby celodenni vzdélavani
nebylo zalozeno pouze na stiidani béznych vyucovacich hodin a prestavek.
Jestlize skolni den trva 8 hodin, ptfi béZném vyucovani by zaci denné absol-
vovali 9 vyucovacich hodin, coz by bylo netinosné. Proto je pozadavek na ryt-
mizaci velmi vyznamny. Rytmizace znamend smysluplné stfidani rozmanitych
vzdélavacich forem béhem Skolniho dne s ohledem na stridani fazi koncentrace



Némecka celodenni gkola: Studie . . . 59

a fazi relaxace. Ve spravné rytmizovaném Skolnim dni se tedy stiidaji vyucovaci
hodiny ve skolni tfidé s projektovym vyucovanim ve vékové heterogenni sku-
pingé, s volnocasovymi a zdjmovymi aktivitami, s formami otevieného vyuco-
vani, individualizovanou vyukou a dal$imi aktivitami. Pro takové vzdélavani je
nutné prizpusobit délku vyutovacich hodin, nejéastéji prodlouzenim vyuéovaci
hodiny na 60 minut, 90 minut, ve zvlastnich ptipadech na 65 a 70 minut.

Zda skola spravné rytmizuje vyucovani, jsem zjistovala pozorovanim ve vyuce
a Ucasti na ostatnich aktivitdch ve $kolnim dni, déle analyzou rozvrha hodin
a $kolnich vzdélavacich programa. Zjistila jsem, ze pouze dvé $koly rytmizuji
$kolni den optimélné. Skola HLAVS zavedla prodlouzené vyucovaci hodiny
(60”). Prvni dvé hodiny a dal$i dvé hodiny jsou bez piestavky a vedeni skoly
se snazi, aby vzdy v bloku dvou hodin vyucoval jeden ucitel. Mezi témito
bloky je tficetiminutova prestavka. V poledni prestavce jsou uciteli a starSimi
Zaky organizovany volnocasové aktivity, v odpoledni ¢asti Skolniho dne se zaci
ucastni meziptedmétovych projektti v ro¢nikové smiSenych skupinéch, podpir-
ného vyucovani a také je realizovana aktivita ,Zaci uéi spoluzaky*’. Vyutovani
zatind tzv. otevienym zacdtkem, kdy Zéci prichdzeji do $koly v pribéhu jedné
hodiny a zapojuji se pribézné do vyucovdni. Tuto rytmizaci je mozné oznacit za
optimdlni a ptikladnou, nebot’ se stiidaji faze relaxace a koncentrace, v riznych
fazich dne se zaci uci vzdy jinou formou. Subjektivni pocit z vyuky: ve Skole
probihd vzdélavani ve velice klidné atmosfére, na vSechny c¢innosti je vzdy
dostatek ¢asu. Skola GYMNS zavedla misto prodlouzenych vyuéovacich hodin
devadesatiminutové bloky. Sttida se blok vyucovani s blokem oteviené vyuky.
Poté nasleduje opét blok dvou vyucovacich hodin. V poledni ptestavce se Zaci
mohou ucastnit volnocasovych aktivit. Odpoledni blok je v nékterych dnech
pro zaky volitelny (v ptipadé volitelnych zdjmovych kurz), v nékterych dnech
povinny (podptirné oteviené vyuéovani). Také tato §kola realizuje projekt , Zaci
ucf spoluzaky*, a to v odpolednim bloku jedenkrét za tyden. Tato rytmizace je
prikladnd zejména svym stiidanim vzdélavacich forem a dostatkem Casu pro
individualni pfistup. Dalsi Skoly, které naplnuji toto kriterium, jsou skoly INTG7
a GYMNSY, ovSem jiz ne tak ptikladné. Obé skoly maji prodlouzené vyucovaci
hodiny na 60, 65 a 70 minut. V dopolednich hodinach probihd vyucovani, od-
poledni hodiny jsou vénovéany volnocasovym aktivitdim a individudlni podpofte.
Skala aktivit nenf tak pestrd, ani organiza¢ni a ¢asovy rozvrh neni tak vhodné
propracovan jako u vySe uvedenych ptikladnych realizaci. Zda se, Ze tyto Skoly

7 74ci 9. a 10. roéniki vyuéuji zéky z 5.-7. roéniké (pod vedenim uiteld).
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pomérné uspé$né bojuji proti pretizeni Zdkl a snaZi se jim nabizet pomérné
sirokou skalu rozmanitych ptilezitosti pro uceni.

Skoly primarniho stupné (PRIM1 a PRIM2) a specidlni $kola SPEC3 spltiuji toto
kritérium podle svych moznosti. Do odpolednich hodin nemize byt situovdano
zadné vyucovani, coz je zptsobeno typem celodenni $koly, kdy se odpolednich
aktivit neticastni vSichni Zaci. V tom maji tyto Skoly ztiZzenou pozici pro ryt-
mizaci. Pfesto Ize u primarnich $kol (PRIM1 a PRIM2) nalézt prvky rytmizace
— Skoly v dopoledni c¢ésti skolniho dne zatazuji blokovou vyuku, vyucuji zaky
ve vékoveé heterogennich skupindach, zatrazuji specialni hodiny pro individualni
podporu zdkd. V odpolednim bloku se v$ak $koly omezuji vyhradné na po-
moc s domacimi ukoly, volnocasové aktivity a béznou détskou hru. Odpoledni
cast vyuky se podoba druzinam znamym v Cceském pedagogickém prostredi.
Specialni skola velmi specificky realizuje odpoledni aktivity prostfednictvim
externi organizace ,Die Falken“. V odpolednich hodinach probiha pomoc pti
vypracovavani domdcich ukoldi, volno¢asové krouzky a bézna détskd hra. Tato
organizace se rovnéz podoba skolni druziné, s tou vyjimkou, ze pracovnici
organizace ,Die Falken“ jsou nadseni svou praci a aktivné se podileji na pla-
novani i porddani rozmanitych aktivit volnocasového i zajmového charakteru,
exkurzi, vylett, slavnosti apod. U vSech téchto koncepci chybi vétsi propojenost
dopoledniho a odpoledniho bloku, kterd je ovSem v podminkach primdrni skoly
a pouze s Casti zaka z dopoledni vyuky obtizné realizovatelnd. Vyhodou je, Ze
Zaci nejsou pretizeni vyukou a v odpolednich aktivitdch se vzdéldvaji méné
formdlné v oblasti, kterd je zajima.

Skola HLAV4 realizuje rytmizaci s velkymi rezervami. Nem4 prodlouzené vyu-
covaci hodiny a v dopolednich i odpolednich hodinach je realizovano vyhradné
bézné vyucovani. Jedinou vyjimkou jsou hodiny zvané silentium, béhem kte-
rych Zaci pracuji na domacich dkolech. Volnocasovych aktivit je mélo a pro-
bihaji pouze v poledni pfestdvce. Zaci se mohou citit pretiZeni poétem vyu-
covacich hodin, chybi zde rozmanité prilezitosti k uceni, vétsina vzdélavacich
aktivit se odehrdva ve $kolni tfidé, coz muze byt pro zdky stereotypni. Zde
velmi zalezi na vyucovacim stylu ucitele.

Den ve $kole REAL6 nelze oznacit za rytmizovany. Vyucovaci hodiny, kterych je
ve Skolnim dni vétSinou osm, se stridaji jedna za druhou, jedinym zpestienim je
poledni prestavka, kdy mohou Zaci navstévovat zajmové aktivity. Téchto aktivit
je vsak pouze Sest v celém tydnu a navic maji prevazné vzdélavaci charakter
(matematika pro pokrocilé, japonstina apod.). Takto sestaveny $kolni den Zaky
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zna¢né demotivuje a je velmi ndro¢ny. I ze subjektivnich vypovédi zdka vy-
plyva, zZe skola je pro né pomérné naro¢na, a v 8. roc¢niku jiz konstatuji, ze
pokud by mohli znovu vybrat, zvolili by radéji ptldenni $kolu pted celodenni.

3.4.2 Participace

Participaci se rozumi podileni se rtiznych aktér vzdélavani na Zzivoté $koly
a edukacnim procesu. V piipadé celodennich skol je tento aspekt vyznamny
z hlediska rozsiteni vzdélavaci nabidky. Nejen rozsireni casu pro vyuku zvysi
mnozstvi vzdélavacich prilezitosti. Pfi zapojeni externich odbornikt, rodi¢t
a starsich zaka do edukaéniho procesu roste pocet kvalitativné odlisnych piile-
zitosti k ucend.

Participaci jsem zkoumala pozorovanim ve vyucovani, studiem $kolni doku-
mentace (ucebni plany, rozvrhy hodin, vynosy upravujici ¢innost externich od-
bornikl) a rozhovory s tediteli $kol. Vét$ina $kol z vyzkumného vzorku tomuto
kriteriu vyhovuje. Nékteré skoly zapojuji rodice do eduka¢ntho procesu. Toto
realizuje piikladné skola INTG7, ktera spolupracuje s rodici jiz nékolik deseti-
leti. Vyuziva dobrovolnické ¢innosti rodi¢h v oblasti $kolniho stravovani a pti
dohledu nad #4ky v prestavkach (podobné $kola REAL6). Skola INTG7 dava
rodi¢um pfilezitost zapojit se do vyuky v roli expertl, ptipadné jako vedouci
volnotasovych aktivit. Skola PRIM1 spolupracuje s rodi¢i na mimovyukovych
aktivitadch — skolnich slavnostech, vyletech, bazarech apod. Externi odborniky
vyuzivaji pti vyuce Skoly PRIM1 a PRIM2. Jednd se zejména o odborniky
na vytvarné umeéni, hudbu, matematiku (univerzitni profesofi) ¢i literaturu,
kteti vzdélavaji zaky v dané oblasti slabsi i nadané. Tito odbornici jim ukazuji
problematiku z jiného dhlu pohledu, ¢asto v novych souvislostech (napf. pro-
pojeni hudby a matematiky). Skoly HLAV4 a HLAV5 spolupracuji s firmami
pii predprofesni piipravé, dale spolupracuji s organizacemi jako Cerveny k¥
(projekt ,Skolni zdravotnik“), Policie, mistni knihovny, psychologové (projekt
,Mediator konfliktti ve $kole“) apod. Diky tomu, Ze nékteré edukaéni aktivity
jsou vedeny jinym odbornikem nez ucitelem, stava se vzdélavani na celodenni
Skole rozmanitéjsim. Externi odbornici a rodi¢e navic pfindseji do $koly jiny
(moZnd méné formdlni) ptistup, mohou problematiku vyloZit novym zptisobem
a mohou tak prispét k vétsi motivaci a zajmu déti o obor.

Ani jedna ze skol gymnazialniho typu (GYMN8 a GYMN9) nepodporuje spolu-
praci s externimi odborniky ani s rodici. Podle mého néazoru to je velkou chybou
obou $kol, nebot’ praveé pro zaky gymnazia, casto nadané, by byl extern{ odbor-



62 Jana Pavlikova

nik velkym prinosem. V tomto ohledu $koly ,pedagogické koncepci celodenni
skola“ nevyhovuji.

3.4.3 Pedagogicky koncept stravovdni

Pedagogicky koncept spolecného stravovani jsem zkoumala zicastnénym po-
zorovanim a studiem $kolnich vzdéldvacich programt, ddle rozhovory se zu-
castnénymi pedagogickymi pracovniky a zaky. Kazda celodenni $kola by méla
mit propracovany koncept poledniho stravovani. Nejde jen o to, aby zaci méli
moznost jist v poledne teplé jidlo. Cilem spolecného stravovani je vychova
k vhodnému stolovani, vychova ke zdravému stravovan{ a utvareni tfidniho
i $kolniho spolecenstvi. Skola by tedy méla dbat na to, aby Zaci participo-
vali na pripravé a uklizeni jidelniho stolu (toto realizuji $koly REAL6, SPEC3
a HLAVS). Skola by méla dbét na to, jaké pokrmy Z4kim nabizi. V tomto
aspektu nejlépe vyhovuje $kola PRIM2. Zakéim nabiz{ pokrmy z bio-potravin,
které navic odpovidaji predstavé o vyvazené zdravé strave. Tento cil md $kola
zakotven i ve $kolnim vzdélavacim programu. Ostatni $koly bohuzel spise rea-
guji na pozadavky zdkt, prvotnim cilem pti sestavovani jidelni¢ku je, aby Z4-
kiim pokrmy chutnaly a byly pro né atraktivni (Z4ci se totiZ ti¢astni spole¢ného
stravovani ve Skolach dobrovolné). Do nékterych $kol dovazeji obédy caterin-
gové firmy, poptipadé $koly pripravuji obédy ze zmraZenych polotovart. Obédy
ve vét$iné $kol z mého vzorku maji charakter pokrmd rychlého obcerstveni —
krokety ¢i hranolky, pizza, smazené kufeci nugety, smazeny syr, gyros. VétSinou
vsak nechybi salat, ¢i dokonce saldtovy bar. V tomto ohledu némeckym $kolam
velmi chybi regulace a natizeni, kterd by usmérniovala vybér pokrm na jidel-
nim listku ve prospéch zdravé stravy (napft. ve srovnani s ceskymi skolami).
Skoly SPEC3, REAL6, HLAVS a PRIM2 si zaklddaji na spole¢ném stolovani
jednotlivych tiid ¢i odpolednich skupin (v ptipadé SPEC3). Skupina stoluje
vzdy s ucitelkou, ucitelem ¢i vychovatelkou. Déti jsou vedeny k spolecenskému
chovani u stolu, na cirkevni $kole REAL6 se pied jidlem modli. Zaci ¢ekaji
u stolu do té doby, nez posledni zak poobédva. Pedagogicky pracovnik pti-
tomny u stolu zaky usmérnuje, avsak tato situace poskytuje prilezitost k méné
formaln{ komunikaci a budovéni pratelského vztahu.

Skoly PRIM1, HLAV4, INTG7 a GYMN9 nepiiklddaji spole¢nému stravovani
dostate¢ny vyznam. Zaci neobédvaji ve stalych skupindch, uditelé vétsinou
obédvaji u stolu s ostatnimi uciteli, ne se svou tfidou, pokrmy se orientuji
na prani zaka. Ve skole GYMN9 si Zaci mohou dokonce vybrat, zda budou
obédvat teplé jidlo, nebo pokrm rychlého obcerstveni (napt. gyros a hranolky).
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Podobné je na tom $kola GYMNS, kde je vSak tfeba ocenit, Ze jeden den v tydnu
obédva cela ttida spolecné s tiidnim ucitelem. V tento den jako by se vSe fidilo
podle pravidel vySe uvedenych prikladnych $kol. Na moji pfimou otdzku mi
vsak ucitel nebyl schopen vysvétlit, pro¢ pouze jeden den.

3.4.4 Volnocasové aktivity

Volnodéasové aktivity by mély byt zdkim nabizeny v ramci vyucovani (dopo-
ledniho ¢&i odpoledniho bloku), ne pouze v poledni prestavee. Zaci tak ziskaji
odli$nou ptilezitost k u¢eni, mohou rozvijet sviij talent, uéastni se aktivit, které
jsou zajimavé a bavi je. V riznych studiich je zkouména $ite nabidky a kvalita
volnocasovych aktivit. Ji jsem ve svém Setfeni ztiCastnénym pozorovanim,
rozhovory s pedagogickymi pracovniky a Zaky i studiem $kolnich dokumentt
(vynos k volnocasovym aktivitdm, jejich rozvrh) zkoumala, zda je nabidka
volnocasovych aktivit rozmanita a zda jsou chapany jako soucast vzdélavani
(jsou soucasti dopoledniho ¢i odpoledniho bloku). Vétsina $kol vyhovuje témto
kritériim. Ve dvou $koldch jsou volnoc¢asové aktivity nabizeny zdk@m pouze
v poledni prestdvce (HLAV4 a REAL6), u téchto skol chybi také dostatecnd
nabidka i rozmanitost. Nejkvalitnéjsi nabidku (z hlediska rozmanitosti i vedeni
volnocasovych aktivit externimi odborniky) nabizeji Skoly primarniho stupné
PRIM1 a PRIM2, pficemz na téchto Skolach volnocasové aktivity tvoti vel-
kou ¢ést odpoledniho bloku. Neztidka jsou zapojeni do vedeni aktivit extern{
odbornici (akademicky malit, akademicky sochaf, spisovatelka). Ostatni $koly
nabizeji volnocasové aktivity vedené uciteli, coz prinasi vyhody (méné formdlni
vztah zaku a uditele) i nevyhody (chybi novy ptistup externiho odbornika).
Ve vétsiné skol sekundarniho stupné jsou volnocCasové aktivity situovany do
nékterych dnt v tydnu (nejcastéji do dvou dnt).

3.4.5 Domdct tikoly

Celodenni $kola by méla byt $kolou bez domécich tikolt, nebot’ koncentrace
zaku po prichodu domu kolem 17. hodiny neni jiZz po celém dni ve $kole na
takové urovni, aby byli schopni vypracovat pisemné domdci tikoly. Celodenni
$kola md také eliminovat nesrovnatelné rozdily podpory rodi¢d zdkam pii
vypracovavani domdcich dkoll. V idedlnim pfipadé pak maji byt dkoly tplné
integrovany do vyuCovani. K tomuto ucelu mimo jiné slouzi také prodlouzeni
vyucovacich hodin. Druhy zptisob, jak §kola umoZni Zaktim vypracovat domaci
tkoly v rdmci vyucovani, je vyhrazeni specidlnich hodin domdcim tkoltm, pti
kterych je k dispozici pedagogicky pracovnik, ktery zdkim pomdahd. Doméci
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tkoly jsem zkoumala zdcastnénym pozorovanim ve vyuce i ve specidlnich
hodinéach, dale pak rozhovory s uciteli a zaky.

Piikladné tento aspekt realizuji $koly HLAV5 a GYMNS. Skola HLAV5 integruje
domadci tkoly do vyucCovani tak, ze prodluzuje vyucovaci hodinu na 60 minut.
Ucitel se sam rozhodne, kdy béhem hodiny (pfipadné hodin v rdmci tydne)
zatadi opakovaci a procviovaci ¢ast. Zaci nedostavaji zadné dal$i doméci
tikoly, vyjma opakovéni slovn{ zdsoby v cizich jazycich. Skola GYMNS poskytuje
uditelim v hlavnich pisemnych pfedmétech vidy dvé hodiny tydné, které utitel
muze vyuzit pro opakovani. Utitelé ¢asto vyuzivaji tento ¢as k individualizaci,
zadavaji zdkim samostatnou préci, pfipadné praci podle tydenniho planu,
pripravuji vyuku na stanovistich. Kazdy zak pak vypracovava tkoly, které od-
povidaji jeho schopnostem, piipadné i zdjmu a zaméreni. Ucitel ma v téchto
hodindch dostatek ¢asu vénovat se zvlast’ riznym skupindm zdkt (nadanym
zakum, zdkam s SPU apod.).

Druhy zptisob zvladani tikold ve specidlné vyhrazenych hodindch zvolily
vechny ostatni $koly. Nékteré $koly vSak i tento zpusob realizuji efektivnéji.
Napt. $kola PRIM1, kde dohlizi na vypracovavani domécich tkolt vychovatelka
a tyto ukoly také kontroluje, pripadné procvicuje se zaky to, co jim zatim
nejde. Dava pak zpravu uciteli, na co se ma dale zamérit pti vyuce. Ucitel se
tkoly nemusi pti vyucovani jiz zabyvat. Nevyhodou této formy vypracovavani
domacich ukold je, ze neusetii ¢as pfi vyuce, utitel se musi vénovat kontrole.
Zaci nékdy nemohou véechny tkoly ve $kole stihnout vypracovat (ve $kolach
INTG7 a REALSG je takova hodina zatazena pouze 2-3krat tydné).

Naopak velmi problematicky je zptsob, ktery zvolila $kola GYMN9. Ucitel Za-
kim zad4dvéa dkoly v hodiné a zdkm je doporucdeno, aby si tkoly vypracovali ve
$kole, v poledni prestévce. Zéci viak pii rozhovorech piiznavaji, ze v poledni
prestdvce se radéji vénuji spolecenskym ¢i sportovnim hram a tkoly necha-
vaji na doma, kdyz vecer piijdou ze $koly. Tento zpisob tedy zcela odporuje
spedagogické koncepci celodenni Skola“, prestoze se formalné zda v poradku
(zéci dostali cas a prostor pro domdci ukoly, bohuzel v dobé obecné urcené
k relaxaci).

3.4.6 Podptirné aktivity

Za individualni podporu lze povazovat vzdélavaci aktivity, které napomadhaji
zaktm v uceni a zabranuji jejich vzdélavacimu neuspéchu (propadnuti u slab-
$ich z4kd, ztrata motivace u priamérnych zakd, nedostate¢nd stimulace u na-



Némecka celodenni gkola: Studie . . . 65

danych zdka atd.). Zda $kola nabizi zdkim podptrné aktivity, jsem zkoumala
pozorovanim, studiem $kolnich dokumentt a rozhovory s Zaky i uditeli. Z Set-
feni vyplyva, Ze Skoly se této problematice intenzivné vénuji. Formy individu-
alni podpory jsou ruzné. V celodennich $koldch I. typu je podptrné vyucovani
integrovano do dopoledniho vyucovéni. V nékterych skolach (PRIM1 a PRIM2)
jsou k tomuto tcelu vyhrazeny hodiny otevieného vyucovéni, kdy nékteti zaci
pracuji na tydennim planu, s jinymi zaky ucitelka procvicuje ¢i prohlubuje
ucivo. Mimo to jsou v téchto Skoldch nepravidelné organizovany hodiny pro
nadané zdky pod vedenim expertti (napi. matematici, ktefi bézné vyucuji na
univerzité, se vénuji nadanym zdkam ve 3.a 4.ro¢niku). Ve $kole SPEC3
jsou hodiny vyhrazeny vzdy pro mensi skupinku zdka (kazdy tyden se jedna
o jiné zéky), zatimco ostatni odchdzeji domu ¢i do centra odpolednich aktivit.
Utitelka se této malé skupince Zak miZe intenzivné vénovat, aniz by musela
dohliZet i na ostatni zaky. Vhodné realizuje individualni podporu také Skola
GYMNS, ktera vyuziva hodin otevieného vyucovani pro individualni podporu
(viz odst. 3.4.5 Domaci tkoly).

V nékterych $kolédch jsou nabizeny uréitym skupindm zdku specidlni podptirné
aktivity. Napt. ve skole HLAV4 je organizovdna specidlni skupina pro cizince,
kteti nezvladaji némecky jazyk na takové trovni, aby je nebrzdil pti vyucovani.
V této $kole diky integraci zakd s riznym stupném postizeni pracuji asistenti,
kteti umoziiuji, aby vyuka byl podptirnd jako celek.

Velmi problematickd je individualni podpora ve skoldch INTG7 a GYMNO, kde
se ji ucastni pouze slabsi Zaci v omezeném cCase a navic dobrovolné (na do-
poruceni uctitele). Podpora nadanych zaka chybi. Individudlni podporu viibec
nerealizuje skola REALG, jejiz teditel uvadi, ze jako cirkevni skola se nemusi
fidit podle u¢ebnich pldnt schvélenych ministerstvem, individudlni podporou
je podle néj navyseni poctu hodin v klicovych ptredmétech. Kromé vyssiho
poctu hodin vsak ve vyuce nelze pozorovat individualizaci ¢i vétsi diferenciaci,
metody ani formy vyuky, které jsem pozorovala, ji neumoznovaly. Individudlni
podpora se zda byt formalné deklarovana.

Piikladné individualni podporu realizuje $kola HLAVS5. Je tzce spjata s dia-
gnostikou, kterd je v této Skole provddéna na zacatku 5. ro¢niku v némeckém
jazyce, matematice, v oblasti motoriky a poté pribézné podle potieby. Pod-
pturné vyucovani mé tii pilife: 1) Podptrné hodiny ke kompenzaci slabych
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stranek a rozvoji silnych strdnek — k tomu slouzi ,tutoria“. Tento pilit se
orientuje na Zdky, ktefi nemaji zddnou vyznamnéj$i poruchu. 2) Podptirné
hodiny pro zaky s LMD a specialnimi vzdélavacimi potfebami v u¢eni. Podporu
témto zdkum poskytuji ucitelé ve specidlnich skupindch-soubézné s ,tutorii“.
3) Tretim pilifem je podpora zdka, pro které je némecky jazyk cizim jazykem.
,Némcinu pro imigranty“ vedou ucitelé ve specidlnich skupindch.

4 Zavéry a diskuse

Je dtilezité pfipomenout, Ze vySe prezentovand zji$téni jsou jen uréitym tizkym
vysekem dat. Pfevedeni do tabulky 1 je pak jistym interpreta¢nim zjednoduse-
nim, avSak podle mého ndzoru velmi ilustrativnim.

Vysledky Setfeni ukazuji, Ze Skoly mohou uspokojivé splnit vSechna kritéria.
Dvé skoly z vyzkumného vzorku realizuji vSechny zkoumané aspekty pedago-
gické koncepce, mnohé nadto prikladné. Nékteré skoly vSak kritéria z riznych
dtvodt nenapliiuji, ¢imz se (a predev$im pak také Zaky) pripravuji o plnou
funk¢nost celodenntho vzdélavani. Tyto chyby mohou byt nezamérné — skoly
napt. opomijeji promyslet pedagogicky koncept obéda, nebo se zaméfi na jeden
charakteristicky prvek, ktery realizuji s maximalnim nasazenim, ovSem ostatni
prvKky jim unikaji. V realném prosttedi $kol jsem také zjistila benevolenci pravi-
del pro akreditaci celodennich $kol, kterd umoznuje celodennim $kolam ,vyiji-
mat“ a realizovat pouze nékteré z hlavnich znak této koncepce. Nékteré $koly
ze zkoumaného vzorku jsou pomérné nové a na své koncepci jesté pracuj,
resp. planuji zmény, které by jejich celodenni vzdélavani zkvalitnily. Nékteré
skoly vSak zamérné nékteré prvky nerealizuji a tim ochuzuji zaky o nové pod-
néty a prilezitosti k uceni. Podle mého nézoru by vSak vSechny charakteristické
znaky ,pedagogické koncepce celodenni skola“ méla splnovat kazda takto se
profilujici $kola, nebot pouze to zajisti standardni edukac¢ni kvalitu a splnén{
cilt celodenniho vzdéldvani.

Prestoze némecké celodenni Skoly vychazeji z jiné kulturni, ekonomické, poli-
tické, spolecenské reality, predstavuji pro cesky vzdélavaci systém i kazdodenni
préci uctitelt a teditelt $kol zajimava feSeni, kterd bychom neméli ignorovat.
Domnivam se navic, Ze existuji v ¢eském vzdélavacim systému dobré podminky
pro transformaci nasich $kol ve Skoly celodenni — diky fungovani Skolnich

8 Z4ci z vyssich roénikl vyuéuji pod vedenim ucitele Zdky niZ$ich roéniku. Prospéch pro obé
skupiny je zfejmy.
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druzin, spole¢ného skolniho stravovani, zajmové ¢innosti ve Skoldch a mnoha
dal$im aspektum. ..
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German all-day school: A study on its implementation into
educational practice

Abstract: The study presents a new topic in the Czech educational context — the
German all-day school. The study defines the German all-day school and describes
the philosophy of education in the German all-day school. It also provides a brief
overview of the history of this educational institution. The aim of the empirical part
of this study is to explore whether particular schools meet all the requirements for the
philosophy of education in the German all-day school. The research used a qualitative
research strategy, case study method, typological sample of nine schools from North
Rhine-Westphalia. The results are interpreted and presented in the table. Findings of
the evaluation are recommendatory.

Key words: German all-day school, the philosophy of education in the German all-day
school

Prvni ¢islo ¢asopisu Scientia in Educatione (sciED)

Novy odborny recenzovany ¢asopis Scientia in Educatione (sciED) poskytuje publika¢ni
platformu pro sdilen{ vysledka vyzkumt v didaktikéch pfirodovédnych obort (zejména
biologie, geologie, environmentalistiky, fyziky a chemie) a matematiky. Casopis tak
prispiva nejen k rozvoji oborové didaktického vyzkumu jako takového, ale téz k postup-
nému vytvoreni jasnych, vSeobecné sdilenych a akceptovanych kritérii kvality a k tvorbé
uznavané spole¢né terminologie. Casopis sciED vychazi dvakrat roéné v elektronické
podobé (www.scied.cz) a uverejnuje prispévky v ceském, slovenském a anglickém ja-
zyce. Prvni ¢islo ¢asopisu (1/2010) pfinasi nékolik zajimavych studii teoretického, em-
pirického i prehledového charakteru. Za zminku stoji napt. studie T. Janika a I. Stuch-
likové Oborové didaktiky na vzestupu: prehled aktudlnich vyvojovych tendenci vénovana
aktudlnimu i minulému déni v oblasti oborovych didaktik, empiricka studie M. Kekule
a V. Zaka Selected Attitudes of Students to Physics at School in the Czech Republic mapu-
jici postoje zakl k fyzice nebo piehledovd studie P Dostdla Didaktika biologie — vyvoj
a soucasnost, kterd popisuje vznik a vyvoj didaktiky biologie od povale¢nych let az po
soucasnost.



