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UCIT DEJEPIS JINAK?
LETNI SAMOSTUDIUM HISTORICKE GRAMOTNOSTI (NEJEN)
PRO ZACINAJICI UCITELE

PETR SEDLAK

This article deals with a model case of a history teacher who would like to teach alternatively,
as he has experienced that a mere transmission of historical facts within deep-routed narratives
attracts little attention from his students. However, what does it mean to introduce history as
a school subject alternatively? The teacher rediscovers the principles of constructivism in
education, as they allow for the implementation of inquiry-based learning in school lessons,
which leads students to actively fulfil the specific tasks. They develop skills like analysing
primary evidence and figuring out how to contextualize it, and in the end, they are led to adopt
the knowledge that can be recognized as historical literacy or historical thinking. This text
discusses practical issues (the curriculum, planning the schoolwork according to Bloom's
taxonomy, and others) that the teacher faces while preparing her alternative lesson on history
when the new school year starts. How can he teach such a lesson and evaluate it afterwards, if
such a teaching decision should be possible and hopefully more effective than traditional history
teaching?

Key words: teaching history, constructivism in education; historical thinking; Bloom s taxonomy.

Situace

Uciteli se zdal sen. Byl ve tiid¢ plné zaka. Stal u tabule a vypravél o minulosti. Tentokrat ucil
své oblibené téma. Krystof Kolumbus. JenZe zaci neposlouchali a vyrusovali. Dokonce i jednic¢-
kari. Vlastné to byl hodné $patny sen. Zacal zaky bezradné vyzyvat, aby zmlkli: Je prece vyuco-
vani! Nic. RozruSené zamifil k chlapci, ktery si povidal s kamaradem, byt tento sedél na druhé
strané tfidy. Obofil se na né&j. Chlapec na chvili zmlkl, ale ruch stejné jiz ptichazel z dalSich mist.
Apeloval k celé tfid¢, zadal o pozornost. Tuk prece poslouchejte! To uz ale probudil sam sebe,
nebot’ napominani a apelovani se zménilo ve vykiiky ze spani. Polekan¢ si prepoéital, co je
a nenf realita... Thned se uklidnil a brzy spal dale. Byl to $patny sen, ale pofad jen sen. Mohlo
byt i hiite. Pfed par dny se mu do snu dokonce propsaly klisé ze skolnich legend — vrhal na zaky
kiidy a jednoho smacel houbou na tabuli. Ostatné, co fesit? Zitra do Skoly nejde. Jsou piece let-
ni prazdniny. Tak pro¢ se tim zabyvat?

Popravdg, pies den jako zacinajici ucitel sni o své praci rad. Nechavé se unaset libivou pied-
stavou, ze je povolan vykonavat celozivotné profesi, v niz je prosté predurcen vyniknout.
V novém skolnim roce za¢ne svoji kariéru pfedevsim jako ucitel déjepisu na jedné ze zakladnich
§kol v mensim mésté. JenZe Spatné sny pies noc mu kali pfedstavy o slibné budoucnosti a Zivot-
nim naplnéni jiz od pocatku prazdnin. Vyjevily snad néco z hlubin podvédomi, co nejde ptes den
jen tak odmavnout? On vi dobfe, o co jde. Celou dobu od své skolni praxe zaroven pochybuje,
zda piekona pocinajici potiZe a nejistotu.
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Na $kolni praxi béhem studii ucitelstvi oducil desitky hodin hned na nékolika $kolach. Oby-
¢ejné ihned se zvonénim nastoupil nadSené pred tiidu a zacal ucit. Tak, jak byl piesvédcen, ze to
musi déti zaujmout a bavit: Kdyz bude vypravét ptibéhy o tom, co se v minulosti stalo a piib&éh
oblas zpestii filmovou ukazkou, piipadné néjakou kuriozitou. Zaci zpo&atku poslouchali.
S pokracujici hodinou se ale jejich zajem piesouval od jeho osoby zpét k nim samotnym. Nékte-
fi zaci se chytali toho, co fekl, ukazal ¢i dodal, aby to vyuzili ke své exhibici. Vymysleli co nejs-
cestnéjsi dotazy a nepravdépodobné komentare. Trumfovali se o nejlepsi takzvané vtipnou hlas-
ku. Lituje, ze na tu hru i nezfidka pfistoupil — vtipalci byli silni hraci ve tfidnim kolektivu a s nimi
chtél byt zadobte. Lituje ale i toho, Ze prostor daval i hrstce zaki, které déjepis bavil, a ledacos
o minulosti védéli. Jenomze se o to ledacos neuméli podélit. Jejich zdlouhavé piipominky kde co
Cetli a vidéli, nenudily jen spoluzéaky. Nudily i jeho. Pravda, o co zazivnéjsi bylo asi jeho vypra-
véni? Dilem netecné, ¢aste€né znudéné nebo zasnéné tvare nejvetsi casti zakid naznacovaly, ze se
oddavaji dlouhym vypravam do zakouti svych pubertalnich svétd. V lep$im ptipadé. V druhé
poloviné hodiny se Zaci pifestavali bavit sami sebou a ¢im dal vice se bavili spole¢né. Do hodin
ptichazel s dobrou vili, snazil se. Z hodin odchazel unaven a zklaman.

Spatné sny jej znepokojuji. Zvladne ugit? Tolik by chtél Zaky pro historii zapélit. Ale zatim
jej oni spise dopaluji. Novi kolegové jej budou jisté uklidnovat, at’ se zbytecné nestresuje. UCit
se nauci zajisté s delsi praxi. Nékdo fekne za pét let, jiny za deset. SlySel uz rizné odhady, kde
se to takzvané zlomi. Anebo Ze urcity stres k ucitelské profesi prosté patii a je dobfe, pokud
vyhtezne jen ve snu. Nékteti nebudou ani skryvat, Ze z nedéle na pond¢€li dobie nedospi. Presto
dozralo v uciteli odhodlani udé€lat néco aktivné a prakticky jiz nyni o prazdninach: vlastni pied-
piipravny tyden. Zrekapituluje si, o co se mize opfit teoreticky a jak prakticky na to, aby zaky
zaujal pro déjepis co nejdiive. Zkusi ucit jinak, nez dosud. S tydennim ptedstihem si detailné pii-
pravi ivodni hodinu do dé&jepisu, v niz vyuzije oblibeného Kolumba. Na samém zaéatku mési-
ce zafi, az hodinu oduci, uvidi, zda novy pfistup slibuje pfilezitost ucit jinak/lépe hned od pocat-
ku, vydat se do skolniho roku novym smérem. A klidnéji spat.

Pro¢ zména: slabnouci signal pifenosu

Tento text sleduje jednu z cest, jiz mize nastoupit Cesky ucitel déjepisu s umyslem ucit pied-
mét nove. V textu vystupujici ucitel je smyslena postava, av§ak nikoliv modelovy anebo typicky
priklad ucitele. Nikoliv statisticky. Ostatné uci déjepis vice muzt ¢i zen? Predstavuje absolven-
ta ucitelstvi, ktery ma omezenou zkusenost s praktickou vyukou. Pfipustme, Ze v tomto ohledu
nemuze stavet prili§ ani na teorii, s niz se obeznamil béhem studii pouze ve forme piehledi o his-
torii a stavu didaktiky d&jepisu.! Diivod vybé&ru novope&eného uditele spoiva v tom, Ze jeho
pochybnosti, zda zvladne jinak ucit, mohou byt vérohodnéjsi. Uvéfitelnéjsi je snad i jeho odhod-
lani, Ze se mu to spiSe podaii, pokud udé¢la néco ihned a nebude vyckavat, az se ispéch dostavi
s praxi.” Na vyuku se zkratka pofadng ptipravi. Vybér ziroveh nevyluduje, Ze uditelé s delsi praxi

' K vyvoji a stavu didaktiky d&jepisu v eskych zemich, zvlasté po roce 1989, srovnej NAJBERT, J.: Wyrovndvani se

s komunistickou minulosti: promény historické edukace v Ceské republice po roce 1989. Praha 2018.

Tento piistup, ktery rozviji roli uréitého ucitele-reprezentanta/pedagogickych kazuistik, neni v odborné (zvlasté anglo-
saské) literatufe neobvykly. Autor se zde inspiroval mimo jiné ve fiktivni osob¢ ucitele Toma Bechera ve studii SLED-
RIGHT Van, B. A.: The Challenge of Rethinking History Education. New York 2010. Se smyslenymi uciteli-repre-
zentanty rozmanitych pfistupi, a ktefi se nachazeji v rizné edukacni situaci, pracuje taktéz naptiklad NOKES, J. D.:
Building Students’ Historical Literacies. New York 2013.
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neceli podobnym pochybnostem a nemaji jiz zajem o systematictéjsi pfipravu, ¢i raznou zménu
svého piistupu k vyuce. Ze cht&ji ugit 1épe, tieba i jinak! Text vychazi zv1asté z jejich zkusenos-
ti.3> AvSak kdo spie nez pochybujici a odhodlany absolvent ugitelstvi by se mél po prazdninich
vratit do Skoly s cilevédomou snahou ucit, jak nejlépe to ptjde!?

Vicekrat zaznélo, ze uéitel hodla ucit d&jepis jinak. To je jinym zptisobem, nez jak se snazil
dosud. Byt to snad povazoval za moderni a novatorskou vyuku, spise z idealistickych pozic pte-
vzal nazor, ze zéky zaujme pro dé&jepis tehdy, kdyZ jim bude o minulosti vypravét poutaveé pii-
béhy a pribézné si ziska jejich pozornost atraktivnimi vstupy, zvlasté ukazkami z hranych nebo
dokumentarnich filma. Jinak znamena opustit styl vyuky, ktery je zalozeny na pfedavani znalos-
ti (transmise). Pribézn¢ v hodiné zaktim stejné diktoval, co si maji zapsat do seSitu, pfipadné
doplnit do pracovniho listu. Podtrhavali nebo si dopliiovali do textu, jaké informace si maji zapa-
matovat, nebot’ je bude zkousSet. Viibec trpél obsesi neustale néco vysvétlovat, davat do kontex-
tu, zpiesiovat fakta dal$imi fakty. Zaroven na zaky Casto apeloval, Ze d¢jepis se musi ucit kvuli
ponauceni z chyb ptedkd. ProtoZze zapomenout na to, co se stalo Spatné, by znamenalo takové
chyby opakovat: Historia magistra vitae. Ve vysledku ale narazel na odpor k poucovani, jako
né&jakému moralizovani, nevyzadanym radam.

Ucitel si musi pfiznat, Ze tento pienos nefungoval. NejspiSe jen misty zatraktivnil tradi¢ni
vyuku. Ale i kdyz vypravél ptibéh, zaky nemohl zaujmout pro uéivo vice nez pasivné, jako vice
¢i méné trpélivé posluchace. Aby fungoval pfenos uciva na zaky, museli by byt schopni naladit
se na jeho pfijem, jinymi slovy povazovat uéivo déjepisu zcela upfimné za pro sebe vyznamné
a smysluplné informace. Snad vétSina z nich pobrala klasické ponauceni o historii jako ucitelce
zivota a respektovali obecné sdileny vyznam, pro¢ ma smysl se ucit o minulosti. Avsak i tfi ¢ty-
fi Zaci na tfidu, které déjepis bavil, hlésili se o slovo, piebirali dle jeho zkusenosti jednotliva his-
torickd ponauceni jen povrchné, aniz by je promysleli. Tedy spise jako dalsi fakt, potazmo his-
torickou pravdu, jiZ jsou zavazani si pamatovat.*

Jak jinak? Historicka gramotnost jako konstruktivisticka vyuka

Cesta, na niz se ucitel vyda, pfedstavuje jinou vyuku déjepisu nez predavani tzv. vyznamnych
fakt, zakédovanych do uzavieného piibéhu, z néhoz plyne jediné a udajné historii posvécené
ponauceni. Musi védomé odstoupit od toho, jak se o minulosti mluvi, piSe ¢i toci filmy, vzpo-
mina se na ni. Neznamena to zavrhnout vypravéni o minulosti, potazmo fakta, na nichZ jsou
postavena jako takova. Nesmi podlehnout sklonu oddélovat od sebe védomosti jako tvrda data
a mySleni jako dovednost. Nejsou zadna Cista fakta sama o sobé&, stejné jako nejde premyslet
o nécem bez faktického obsahu. M¢l by si ale vybirat z d€jin takové kapitoly, na kterych by své
zaky ucil dobfe rozebirat a vysvétlovat, jak a kdo je pise. Hlavné poté pro¢ to délaji. Tedy niko-
liv se mechanicky utvrzovat v néjakém vykladu minulosti, co se pry stalo, ale pracovat s tim,

Obraz ucitele autor textu vytvoril na zakladé desitek rozhovoru s redlnymi uditeli a vystavél jej na své zkuSenosti lek-
tora z mnohych pozorovani v hodinach mnoha z téchto uciteltl. Autor textu taktéz vyucoval sedm let na dvou zaklad-
nich $kolach, na kterych prozival se svymi kolegy fadu situaci a témat spojenych s eduka¢ni kazdodennosti.
Typicky napf. o existenci v§eprostupujici nesvobodé v komunistické diktatufe. AvSak v ¢em vlastné spociva existen-
ce v nesvobodé? Neni snad zivot pfed listopadem 1989 pfedmétem sporu, zda a jak vétSina naroda — Siroce rozkro-
¢ena mezi komunisty a disentem (tzv. Seda zona) — prozivala svoji konformitu: Uvédomovali si ji lidé jako néco vnu-
ceného a problematického, anebo zkratka nikoliv? Srovnej napi. komentai BARSA, P.: Sedd zéna jako retrospektivni
iluze. Lidové noviny, 23. 11 2019, s. 20. K dispozici online https://ceskapozice.lidovky.cz/recenze/seda-zona-jako-
retrospektivni-iluze.A191226 145201 pozice-recenze lube (duben 2020).
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odkud se tento a jiné vyklady minulosti vzaly. Pro¢ tvrdi napt. zapis Kolumba do jeho deniku
néco jiného nez dalsi zaznamy o jeho vyprave a jak to souvisi se skutecnosti, Ze jej piedal po
navratu kralovné? M¢l by zaktim neustale zduraznovat, ze dé€jepis je zde pro poznani, ze my lidé
si minulost vytvarime funkéné: abychom osmyslnili své misto v soucasnosti (odkud jsme pfisli)
a vysvétlili si, opravnili, jakou chceme budoucnost (kam kra¢ime). Na cesté, na niz se chysta
s zaky vypravit, si maji zvnitfnit, Ze vzpominani na minulost je vlastn¢ nastroj identity (kym
chceme byt). Maji se nauéit pouzivat pro déjepis specifické dovednosti, jak tento nastroj rozebi-
rat a popsat jak funguje. Aby si minulost pfevypravéli svym zplisobem, ovSem jiz poucené. Je to
cesta, na niz se mladi lidé maji Sanci stat ve skole historicky gramotnymi, tedy osvojit si histo-
rické védomi ¢i historické mysleni (anglicky bézn¢ Historical Thinking, némecky Geschichtsbe-
wusstsein).

Ucitel si musi své odhodlani ucit jinak pfipadné obhajit pfed vedenim Skoly, novymi kolegy,
rodi¢i.’ Aniz by se vymezoval a ptebiral fraze, naptiklad Ze postaru se ucit neda, neb zéky fakta
nezajimaji. M€l by se vyvarovat obratu, ze zamysli ucit inovativné. To by bylo zjednodusujici.
Uz drive si myslel, Ze zavadi do vyuky inovativni prvky, pfitom se zaroven drzel rad, aby si zaci
osvojovali hlavng fakta. 4by se néco naucili! NejspiSe zaménil inovaci za zpestieni! TéZ se nech-
ce stat objektem vymezovani. Byl by nerad, kdyby jej ucitelé, kteti se prohlasuji za praktiky
a trvaji na védomostech — a dle svych slov zaky nauc¢i néco védét — hazeli do jednoho pytle
s kolegy, ktefi pry nikoliv, nebot’ si maji s zadky tdajné jen hrat, diskutovat a tak podobné. Coz
ma byt ostatné jen moda. Myslet historicky neni o zavrzeni fakt! Chce si byt ale jisty, s jakymi
fakty a jak efektivnéji pracovat, aby jen nereprodukoval jejich vysek a nepfesvédcoval o pona-
uceni z nich plynouci. Rad by obhajil, Ze vést zaky k historické gramotnosti odpovida zasadam
konstruktivistického pristupu k vyuce, ktery nabizi vice, nez jen pfenos faktt. Tedy, jak nalistuje
v kazdé nov¢jsi publikaci o didaktice, Ze jen nechce zakim neservirovat védomosti k zapamato-
vani, ale zatkolovat je ve svych hodinach, aby si svoje znalosti a vidéni svéta aktivné vytvareli,
a to jako syntézu toho, co jiz vi (prekoncepty), a toho, co jim zprostiedkuje jako nové a sofisti-
kované&ji on.® Zkuseni a dobii ucitelé jist& pochopi jeho vychozi a §patnou zkugenost: vtahovat
zaky nasilné do svého svéta a presvédcovat je o vyznamu uciva, jaké ma pro n¢j a dospélé, zad-
né efektivni u€eni nezaklada. Naopak. Musi vstoupit s déjepisem do svéta zaku, s ohledem na to,
co ma vyznam pro n¢, potaZzmo co jiz vi, o cem premysli, denné fesi. K ¢emu jsou pfipraveni se
ucit.

Zacinajici ucitel si cestu k vyuce historické gramotnosti v duchu konstruktivismu nebude
v tomto textu komplikovat. Nema prostor. Letni samostudium musi omezit na tyden a poiad je to
prazdninovy cas. Prvni den se porozhlédne, zda a piipadn¢ jakou oporu ma takto pojatd vyuka jiz
v kurikularnich dokumentech (8kolské politice). Kde jinde by mél zacit shanét podklady pro Gvo-
dni lekci déjepisu, v niz by rad zéky zasvétil, co a jak zamysli ucit o minulosti on? Na ptipadu
Krystofa Kolumba, potazmo pro¢ lidé vzpominaji na objeveni Ameriky rizné. Podklady piimo ke
Kolumbovi nenajde. AvSak vykop smérem od oficiadlnich dokumentd nebude zbytecny. Jednak
posili odhodlani ucit jinak: ucit konstruktivisticky se od n¢j totiz ocekava. Jednak si znova nastu-
duje, ze aplikaci zadouci vyuky do $kolni praxe zaklada uméni planovani, a to po¢inaje formula-
ci ocekavanych cilt pro dil¢i lekce a konce jejich dimyslnym hodnocenim. Promyslené planova-
ni mu napomiize vybrat nejlepsi metody a materialy pro lekci samotnou. To jej na skok vrati ke

5 Pokud nyni pomine, Ze vzdorovat jeho ambicim mohou i Zaci, ktefi jsou uvykli pasivné pfijimat konkrétng pojaté uci-
vo (informace), ne aktivné pracovat se zdroji a vyvozovat z nich abstraktni zavéry.
¢ Hovofi se téz o konstruktivistickém pristupu ke skutecnosti, nebo zkracené o konstruktivismu. Srovnej SKALKOVA,

J.: Obecna didaktika. Praha 2007, s. 133.
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klasické nabidce vzdélavacich cila v takzvané Bloomové taxonomii. Ukaze se, Ze revidovana taxo-
nomie napomuze uciteli presnéji urcit cile vyuky. Dale mu nabidne moznost odmitnout zazité
schéma zastancu tradi¢ni vyuky. Tedy Ze na jedné strané stoji pry fakta, to, co se stalo, a na stra-
n¢ druhé, jak o nich pfemyslime, diskutujeme (coz ma znamenat, Ze zaci fakta musi nejdiive znat,
tudiz si zapamatovat alespon ty idajné hlavni). Vysledny navrh hodiny kazdopadné nemuize aspi-
rovat na vysokou odbornost, ale bude nacrtnut tak, jak ji ucitel mohl promyslet. Lekei autor se
svym kolegou a ucitelem oducil v zafi roku 2019 na jednom z prazskych gymnazii. V zavéru tex-
tu jsou tudiz ptedstavena i redlnd hodnoceni a vysledky prace skutecnych zakd, avSak spiSe jako
podpurna data k vygradovani autorského zaméru: sledujeme, pro¢ a jak se ucitel mize odhodlat
vyjit na cestu ucit déjepis jinak, snad Iépe, ale pro momentalni nedostatek casovych a jinych opci
spise sonduje, kde a jak na cestu vykrocit... a na niz si prozatim troufne vyzkouset jen par kroku.

Naplanovat vyuku znamena zaramovat

Ucitel sedi v knihovné. Piemysli, odkud zacit. Pro¢ ucit d&jepis vyznamné jinak mu dava
smysl. Vi pro¢. Konstruktivisticky by pfitom ucit mél. Takzvané kurikularni dokumenty, tedy ofi-
cialni texty, které formuluji vzdélavaci cile pro vyuku v ¢eskych skolach, jsou v tomto duchu
nastylizovany. Konkrétné se jedna o Ramcové vzdeélavaci programy (RVP), vydané jednotlive pro
predskolni, zakladni, gymnazialni, odborné a ostatni vzdélavani, a které predstavil a uzakonil
novy Skolsky zakon v roce 2004.7 Zde trocha historie neuskodi: Kazda matetska, zakladni a stfed-
ni $kola si musela vytvotit Skolni vzdélavaci program (SVP), aby s ohledem na sviij profil speci-
fikovala konkrétni cile, formy, délku a povinny obsah vzdélavani. Tak, jak je zavazné preddefino-
val RVP?2 nahrada do té doby platnych Vzdélavacich programii.® Smysl reformy spo&ival mj.
v potlaceni sklonu strukturovat vyuku podle tematicky roztfidéného uciva u jednotlivych pied-
métd v po sobé jdoucich ro¢nicich. To, co se maji zaci dale ucit v téchto predmétech — dale sesku-
penych dle piibuznosti do vzdélavacich oblasti (vice dale) — RVP stylizuje jako cile, takzvané oce-
kavané vystupy (uceni), k nimz maji zaci dospét na konci konkrétn& uréeného ro¢niku.'® Obecné
si maji zaci osvojit jak védomosti, tak rizné dovednosti, jako postoje a hodnoty (kompetence).
Jejich zvnitinéni jim nadéjné pomize se dale vzdélavat, ale taktéz osobnostné dozrat a uplatnit se
ve spole¢nosti.!! V piipadé d&jepisu vyzyva RVP uditele mimo jiné k tomu, aby vedli zaky k osvo-
jeni si povédomi, ze historie neznamena pouze souhrn fakt, na jejichz zdklad¢ lze reprodukovat
jeden vyklad. D&jepisafi maji obratit pozornost zakd k tomu, ze lidé vykladaji minulost v korela-
ci s pfitomnosti, aniZ by nérokovali né&jakou finalni a rozhodujici verzi.!?

N

Zakon o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon), ¢. 561/2004 Sb.,
ze dne 24. zati 2004. Zakon vstoupil v platnost k 1. lednu 2005, RVP se staly pro Skoly zavazné od 1. zafi 2005. —
RVP byl od té doby vicekrat aktualizovan a je otevieny revizi. Nejnovéjsi RVP pro zékladni vzdélavani je datovan
k bfeznu 2017. K dispozici online: https://www.msmt.cz/file/43792/ (duben 2020).

§ 4, odst. 1 Skolského zakona &. 561/2004 Sb.

Vzdélavaci programy pro jednotlivé typy skol jsou k dispozici online. Dostupné z: http:/www.nuv.cz/file/194 (duben
2020).

Vzdélavaci programy operuji s cili vyuky, ale omezené, napiiklad stanovuji kategorii specifické cile u kazdého predmétu.
Kompetence k uceni; kompetence k feSeni problému; kompetence komunikativni; kompetence socialni a personalni;
kompetence ob&anské; kompetence pracovni. Srovnej BELECKY, Z. a kol: Klicové kompetence v zdkladnim vzdéld-
vani. Praha 2007.

Zaci jsou vedeni k poznani, Ze historie neni jen uzavienou minulosti ani shlukem faktit a definitivnich zavéri, ale je
kladenim otazek, jimiz se soucasnost prostiednictvim minulosti pta po svém vlastnim charakteru a své mozné budouc-
nosti. Publikovano: Ramcovy vzdelavaci program pro zakladni vzdélavani. Praha 2007, s. 51.

© ®
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RVP specifikuje takzvané vystupy uceni, které maji ucitelé na zakladé své vyuky ocekavat
u svych zakd, prijde-li na osvojeni si konkrétniho uciva a kompetenci. Co se maji Zaci naucit
konkrétné. U¢itel by mél znat princip vystupt jiz ze $kol, na nichz ucil na praxi, nebot’ Skoly je
prebraly do svych SVP. Ale az nyni, kdy hled4 oporu pro lepsi vyuku, se mu nabizeji vystupy
jako (doslova) ramec, v jehoZ poli je zavazan a navadén, jak produktivnéji zacilit, co chce uéit
nov¢ a nadéjné 1épe. To je prece lepsi nez dat ukol sam sobé¢, ze pfijde do tiidy a nauci zaky to
a ono z d¢jin, z ¢ehoz si oni vezmou ponauceni: Kolumbus pochazel odtud a odesel tam, snazil
se naplnit sen, zpocatku marné, ale nevzdal to, a z cehoz si, mili Zaci, vezmete priklad. V rezii
RVP znamena piijit do vyuky s opaCnym zamérem: Mate-Ii si vzit treba z Kolumba priklad, Ze
¢lovek se nema vzdavat, musite se nejdrive dozvédet néco o jeho zivoté. Co a proc¢ by to mohlo
byt? Je to zdanlivé maly rozdil a nékdo jej shleda nepodstatnym. On si ale uz promita piinos pla-
novani do konkrétnich vyukovych situaci, které si vybavuje z praxe. Je to otdzka volby. Bud’
zaktm ucivo naserviruje a vice méné je pro n¢j zaujme, s piedpokladem, ze smysl spoéiva v tom
se jej naucit (néco veédet, ponaucit se). Anebo jim piredlozi ucivo s tkolem, ktery jim da smysl
splnit — Zaci budou motivovani ziskat z tohoto uc¢iva relevantni znalosti, aby kol splnili.

Premysli, jak nastylizovat vystup uceni pro uvodni hodinu, co bude uéit v déjepise, na pfi-
kladu Kolumba. Nejlépe, aby mohl vedeni $koly rovnou a sméle pozadat o vlozeni vystupu do
SVP, k vzdélavacimu oboru d&jepis, prvnimu okruhu a prvnimu o¢ekavanému vystupu, na pado-
rysu predpisu RVP: zak uvede konkrétni priklady diilezitosti a potrebnosti déjepisnych poznatkii
(D-9-1-01). Neocekava, ze je to pro hodinu koneény cil. Chape, ze RVP je ze své povahy pro-
gramovy dokument, jehoz autofi nacrtavaji oCekavané vystupy uceni doslova jen ramcové. Tudiz
obecné. RVP pro zakladni skoly navic vymezuje d&jepis jako vzdélavaci obor, ktery spoleéné
s Vychovou k obcanstvi tvofi jednu z deviti vzdélavacich oblasti (Clovék a spolecnost).’> Pro
oblast bodové vypocitava takzvana cilovd zamereni a pro kazdy predmét samostatné prinasi pie-
hled ocekavanych vystupt uceni (Vzdéldavaci obsah vzdeélavaciho oboru). Od zati 2013 plati
oviem jako piiloha k RVP Standardy pro zdkladni vzdéldvani.'* Jejich i&elem je pomoci udite-
lum se specifikaci vyukovych cili pro jednotlivé hodiny v ramci ocekavanych vystupt. Nejdii-
ve vysly pro piedméty povazované za klicové (matematika, jazyky), pro déjepis a dalsi pfedmé-
ty disponuje uditel Standardy od jara 2015.'> Nemusi se jimi ale Fidit. Standardy zavadi takzvané
indikatory, jejichz i€elem je konkretizovat jednotlivé vystupy uceni. Prakticky rozdéluji a spe-
cifikuji vystupy, v ptipadé uvodniho vystupu (D-9-1-01) takto: /. Zdk uvede na konkrétni uda-
losti obecnych déjin jeji dopad na soucasnost; 2. zdk popise na konkrétni udalosti Ceskych
a regiondlnich déjin jeji dopad na soucasnost.'® Indikatory dopliuji ilustrativni Glohy, které
mize ucitel zahrnout do své vyucovaci hodiny. Indikatory a tilohy téZ stanovi minimalni tiroven
obtiznosti, tedy co ur€ité si ma zak osvojit. Od roku 2017 jsou k dispozici téz Metodické komen-
tare a ulohy ke Standardiim pro zdkladni vzdélavani (dale jen Metodické komentdre).'” Dopliiu-
ji Standardy v tom ohledu, Ze ptidavaji k Girovni povazované dosud za minimalni takzvanou opti-
malni a excelentni uroven. Nabizeji uciteli taktéz ilustrativni ulohy, jak jednotlivych cilt
dosahnout. Titul Metodické komentare odkazuje k tomu, ze jeho autofi komentuji, jakou meto-
diku k tomu mohou ucitelé vyuzit. Jak a pro¢ si zvolit pro vyuku déjepisu piipad Kolumbus,
kazdopadné nikde nenajde. Uvodni text k Metodickym komentdrim je ale uréité vymluvnym hlasem

3 Nikoliv RVP pro gymnéazia, v némz d&jepis figuruje jako samostatna vzd&lavaci oblast.

14 K dispozici online: https://digifolio.rvp.cz/view/view.php?id=9832 (duben 2020)

15 K dispozici online: https://digifolio.rvp.cz/artefact/file/download.php?file=67495&view=9832 (duben 2020)
16" Tamtéz.

7 Metodické komentdre a tilohy ke Standardiim pro zéakladni vzdélavani. Praha: NUV 2016.
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pro zménu vyuky dé&jepisu.'® Zaroven odkazuje ucitele v jeho ptipravé vyuky na didakticky praz-
droj chapani a planovani vyuky, takzvanou Bloomovu taxonomii (k tomu podrobné v nasleduji-
cich kapitoléach).

Shriime prubézné, ze dokumenty, které 1ze souhrnné oznacit jako kurikulum, jsou pro uéite-
le, ktery chce ucit jinak, oporou. Jak ideové, tak metodicky. Pokud ucitel dosud planoval obecné,
co bude zéaky ucit, musi si nyni hodinu od hodiny ujasnit, co se maji naucit konkrétné. Nesmi se
spokojit s cilem, Zze odchazi do hodiny oducit uvod do déjepisu, ale musi si naformulovat a sdé-
lit zakim, co od nich o¢ekéavd, ¥e budou umét na konci hodiny.!” KdyZ se zamysli nad tim, co
pfesné mize naucit v hoding, pomize mu to pfipravit si a/nebo vybrat specifické materialy a akti-
vity, které k tomu vyuzije. V cilech ziska lepsi ramec pro vybér metodiky, ale i hodnotici
néstroj.20 Cim piesngjsi cil, tim 1épe vyhodnoti, zda jej zak dosahl, ¢i ne. Ostatné bude to jasngjsi
i zakovi, nebot’ si sndze uvédomi, co se po ném chce a za co a jak bude ve finale zhodnocen. Pla-
ti to obdobné pro dlouhodobé hodnoceni jeho pokroku béhem Skolniho roku (v duchu formativ-
niho hodnoceni).?! Cile stanovené jako konkrétni znalosti a popisy Zddaného vykonu, jakymi
k nim zak dospéje, znéji 1épe nez cile, které formuluji ukol jen neurcité a bez toho, jak jej dosah-
nout.22 Odvisle od vystupti RVP miize ugitel naformulovat vystup Gvodni hodiny takto: Zdk na
prikladu osobnosti Krystofa Kolumba rozvede svymi slovy, at pisemné ¢i slovne, jaké minimalné
t7i poznatky o této jeho osobnosti a jejich ¢inech mohou byt potrebné a dulezité v soucasnosti,
respektive proc¢ a jak.

Jak stylizovat vzdélavaci a vyukové cile, se ucitel inspiruje v knihovné v odborné literatuie.
Zvlasteé zdatily je preklad knihy amerického didaktika Marvina Pasche z devadesatych let
(Od vzdélavaciho programu k vyucovaci hodiné).*> Kniha pojima téma cilovani vyuky nejdi-
ve zeSiroka a zdGvodiuje jeho potfebnost na ptikladech vytvareni kurikula na Grovni jedné
smyslené obce. Poté do detailu rozepisuje, jak mtze ucitel stylizovat konkrétni vzdélavaci cile
pro jednotlivé vyucovaci hodiny/lekce.?* Téma planovani vyuky ov§em otevira snad kazda di-
dakticka studie, na kterou ucitel v knihovné narazi, zajimavé napfiklad jedna o formativnim

=3

Metodické komentare a ulohy ke Standardim pro zdkladni vzdélavani, s. 1-3. Srovnej v tomto ohledu téz doporuce-
ni ministerstva $kolstvi ze dne 16. ¢ervence 2013. Dostupné z: http://www.msmt.cz/file/37235/ (duben 2020).
Ke sklonu formulovat cile vyuky jako to, co ma udélat ucitel, nikoliv jako to, ¢eho maji byt Zaci schopni po probra-
ni dané lekce, viz trefn¢ naptiklad PETTY, G.: Moderni vyucovani. Praha 2002, s. 302-303.
V tomto duchu hovoii o slozitych a bohat¢ strukturovanych cilech jako o operacionalizaci cile ve své prehledové pub-
likaci o socialni psychologii v pedagogice HELLUS Z.: Socidlni psychologie pro pedagogy. Praha 2007, s. 211.
Srovnej: Explicitni vyjadreni cile miize pomoci pri planovani vyuky. Sméruje totiz o jeden krok ddle, nez je uvazo-
vani o ucivu. Ucitel si tak nejen klade otazku, co se budou zdaci ucit, ale co se maji naucit. (...) Cile tak maji poten-
cial posouvat ucitele k hlubsimu premysleni o obsahu, rozsahu a usporadani uciva a také o tom, jaké hodnotici
postupy pouzije — STARY, K. — LAUFKOVA, V. a kol.: Metody formativniho hodnoceni ve vyuce. Praha 2016,
s. 42.
Takové cile jsou jen formalnimi deklaracemi. Efektivni stanoveni a napliiovani cil je velkym tématem v oblasti
osobnostniho rozvoje. V této oblasti, i v souvislosti se $kolnim vzdélavanim, byva nékdy odkazovano na pojeti cild,
skrytych pod akronymem SMART, pfipadné SMARTER. Oznacuji kritéria, které by mély cile spliovat obecné
(SMART, ptevedeno do ¢estiny naptiklad: specifické, méftitelné, akceptované danou instituci, realné, terminované).
PASCH M. a kol.: Od vzdélavaciho programu k vyucovaci hodiné. Praha 2005.
Nejdtive definovat adresata jako absolventa lekce ¢i dil¢iho ukolu (napt. Zdci, kteri absolvovali tento projekt/po pro-
studovani tohoto tematického celku atd.); chovani (vybrat ze seznamu deset poloZek, najit priklad, napsat definici/pri-
beh...), podminky (pisemné, s pouzitim mapy, dobrovolné...), kritérium pro hodnoceni — kvantitativni (p7i uvedeni nej-
méné dvou argumentii proti, s presnosti 75 %, s pouzitim péti vét...) — kvalitativni (text bude hodnocen podle toho...)
atd. Tamtéz, s. 96-98.
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hodnocent (z roku 2016),% jejiz autofi navrhuji, aby ucitel nejdiive vyjadtil v jedné véts, co bu-
de dalsi den ucit, potom planoval jednotlivé ¢asti hodiny, aby se k vété-cili jeste vratil. Obvykle
jej totiz zméni, aby 1épe vystihoval, o co v hodiné pljde. Az poté si ma polozit otazku, zda Ize
zjistit naplnéni cile a podle toho jej opétovné opravil. Zbyva ale jesté jeden krok, a to je otaz-
ka, zda takto polozenému cili budou rozumét zaci!? Znéni cile tudiz radi autofi studie prefor-
mulovat je$t& jednou.?® Inspirovan timto a jinymi navody jak cilit vyuku, rozepise uditel cil ve
vete, v niz je podnétem zak a slovesem Cinnost, jiz by mél dojit k cili — ten vyjadii jako pted-
mét. Samotna vyuka by méla ov§em zacinat vzdy tim, co lze nazvat badatelskou otazkou, na-
stylizovanou tak, aby propojila historické u¢ivo se skute¢nostmi, které jsou pfitomné v zitém
svété zakii. Maji pro dospivajici lidi konkrétni vyznam.?’

Pyramida podle Blooma

Den druhy, Benjamin Bloom. Informace o koho jde a ¢im pfispél vzdélavani, nemohl ucitel
minout. Americky didaktik vedl v padesatych letech 20. stoleti tym odbornikd, povefeny vytvo-
fit presvéd¢ivy zéklad pro testovani vysledkii udeni skoldkt v USA. .28 Takzvana Bloomova taxo-
nomie vzdélavacich cilii znamenala pfinos pfinejmensim ve dvou ohledech:? Jednak diikladné
ptifadila jednotlivé cile vyuky k procestim, jak ¢lovek poznava a uci se, jednak tyto procesy a tim
i jednotlivé cile sefadila do hierarchické struktury. Zak musi nejdiive zvladnout cile, které jsou
v taxonomii umistény nejnize jako vychozi. Tim se stane zpUsobily ucit se na vyssi / ndrocnéjsi
Grovni. Zak si zapamatuje a vybavi ur¢ity poznatek, v d&jepise typicky historicka fakta. Jejich
dostatek mu umozni jejich pochopeni v souvislostech, nebot’ miize porovnat rizné skutecnosti.
Naptiklad pokud vi, Ze 1idé ve své dobé odmitali tvrzeni, ze Zemé je kulata, pochopi, jak tézce
Kolumbus piesvédcoval evropské panovniky o smysluplnosti své namotni vypravy. Dale miize
pouzit znalosti k jejich aplikaci, naptiklad kdyz je utfidi do rGznych kategorii (Kolumbovy cile
1ze rozdélit klasicky na objevitelské, materialni a misijni). Analyza a syntéza jsou dalsi dva stup-
né poznani, které si zdk muze nasledné osvojit, kdyz zaméti vyznam a sdéleni jednotlivych
poznatkll a vyvodi z nich nové souvislosti (Kolumbus mohl v§emozné lobovat za svou vypravu
u Isabely Kastilské, rozhodujicim faktorem zda se byt ale Gspésné zavrSeni Reconquisty). Vrcho-
lem taxonomie je nikoliv piekvapivé hodnoceni. Zak jej zvladne, kdyz ptida osvojenym a zpra-
covanym informacim ur¢ity vyznam, ¢imz z nich ucini doklady ¢i argumenty pro urcita tvrzeni,
odvisle od etickych nebo moralnich kritérii (Kolumbus je v dnesni dobé z hlediska napliovani
svych cilti povazovan za kontroverzni osobnost).

25 STARY, K. —- LAUFKOVA, V. a kol.: Formativniho hodnoceni ve vyuce. Praha 2016.

26 Tamtéz, s. 41n. 1 v této publikaci étenai dohledd instrukce, jak formulovat cile stylisticky, jako podnét, piisudek
v rovin¢é myslenkovych operaci a pfedmét v dimenzi uciva.

27 Srovnej NAJBERT, J. — PALATKA, S.: Na cesté k historické gramotnosti: jak ucit o tzv. Zelezné oponé. Praha 2018,

s. 243.

Popud k vytvofeni taxonomie vzesel ze zasedani American Psychological Association Convention v Bostonu roku

1948.

29 BLOOM, B. S. - ENGELHART, M. D. — FURST, E. J. - HILL, W. H. - KRATHWOHL, D. R.: Taxonomy of educa-
tional objectives: The classification of educational goals. Handbook I: Cognitive domain. New York 1956.
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TVORIT
HODNOTIT Vy&3i kognitivni procesy
ANALYZOVAT
APLIKOVAT
POROZUMET
Nizsi kognitivni
ZAPAMATOVAT procesy

Schéma 1:

Klasické zobrazeni taxonomie jako pyramidy, jejiz zaklady stoji na niz§ich kognitivnich pro-
cesech.0

Ma mit ucitel ze znovuobjeveni ,,Blimovky* radost? Vzpomina, ze na fakulté Bloomovu taxo-
nomii odmital jako teorii, na niz se ucitelé Smahem odkazali jako na néco daného, co uz studenti
stejné znaji. Pfipadn¢ si maji dostudovat. Coz neucinil a Blooma podcenil. Nyni roubuji na jeho
desitky let starou taxonomii autoti Metodickych komentarii ocekavané vystupy RVP pro déjepisné
ucivo. Zda se to byt logicka aplikace solidni teorie do praxe. I jemu se libi rozlozeni taxonomie
jako pyramidy, kde nejsirsi je védomostni zakladna a na ni se vrsi stale uzsi dovednosti, imérné
jejich specializaci a naro¢nosti. Na vrcholku stoji hodnoceni. Pyramida je mezi uciteli zda se obe-
cné sdilena autorita, na niz se mize ucitel lehce odkazat, az jednou narazi na odptirce novatorské-
ho uceni, potazmo jejich dva tradi¢ni protiargumenty: Zaprvé, kdo neuci fakta, nenauci nic — coz
je o to horsi pro déjepis, zadruhé, nebot” jeho smysl ma pry spocivat v ponauceni z minulosti, kte-
rou je tudiz nutné si nejdiive zapamatovat. V bodé jedna bude souhlasit. Zaci musi néco znat, aby
to néco pochopili. V druhém bode¢ se ale prave proto ohradi. Zde ma dé€jepis navic: Vic nez jen pie-
davat zaktim s moralizujicim imperativem fakta, ale naucit je zhodnotit, jaka fakta si kdo vybira,
aby svijj imperativ vysvétlil a jak jej prosazuje. Coz neznamena ucit zaky ptiznat kazdému jeho
historickou pravdu, ale dovést je ke kritickému zvazeni, pro¢ konkrétni ¢lovek vyklada, co se sta-
lo, svym konkrétnim zptisobem. Pochopeni at’ pfedchazi soud, musi byt pfipraven reagovat na
typickou namitku v zavésu, Ze to pry znamena déjiny relativizovat. Hlavni je, Ze nemusi vymezo-
vat potfebu ucit déjepis jinak a snad i lépe jako alternativu vici tradicni vyuce, ale jako jeji aktua-
lizované dopInéni: ucit zaky fakta ma smysl, pokud je jejich vybér a prace s nimi planovana s ohle-
dem na dalsi cile, neZ jen jejich zapamatovéani.>! Druhy den samostudia kon¢i.

30" Prevzato z databaze Wikimedia Commons. Dostupné z: https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Bloomova_taxono-
mie.png (duben 2020).

31 Bloom v &eském prostiedi stejné jiz zdomécnél a zd4 se byt uznavan. To souvisi s uvolnénim pomérii v Sedesatych
letech 20. stoleti. Odkazy na jednotlivé osoby, které o taxonomii informovali, aplikovali ¢i jinak zpracovali, viz
BYCKOVSKY, P. - KOTASEK, J.: Novd teorie klasifikovéni kognitivnich cilit ve vzdélavani: revize Bloomovy taxo-
nomie. Pedagogika LIV, 2004, No. 3, s. 229.
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Nastrel pFripravy I:

tematicky okruh RVP

1. Clovék v d&jinach

o¢ekavany vystup

D-9-1-01 Zak uvede konkrétni piiklady dileZitosti a potiebnosti
déjepisnych poznatkii

indikator Standardy:

1. zak uvede u konkrétni udalosti obecnych déjin jeji dopad na
soucasnost

vystup uptesnény
ucitelem

zak pracuje s piikladem objeveni Ameriky KryStofem Kolum-
bem, aby si minimalné¢ zapamatoval a pochopil, v optimalnim
pripad¢ aplikoval a analyzoval, na excelentni urovni poté uvazil,
syntetizoval a vyhodnotil, v ¢em méla tato udalost zasadni vliv
na jeho soucasny zivot

zépis do tiidni knihy

objeveni Ameriky — dopady na soucasnost

¢asova dotace

dv¢ vyucovaci hodiny

metodika

evokace — ukézka zfilmu Dobyti raje (1992, rezisér Ridley
Scott); ucitel se zakl preptava, co film zobrazuje za udalost
(vylodéni) a shrne zaktim jeji historicky kontext

zapamatovani a pochopeni — Zaci si vytvori v sesité tabulku, ve
které bude jeden sloupec uréen jako ,,materialni dopady* a druhy
,,duchovni dopady®; uditel rozda pracovni list, na kterém maji
zaci k dispozici odpovidajici fakta;

po urcité dob¢ jsou vyzvani jednotlivci, aby pfistoupili k tabuli
azapsali jedno zjisténi do tabulky; ucitel nasledné sjednoti
vysledky, které si zaci zapisi

aplikace a analyza — ucitel nastoli hypotetickou situaci: Zaci jsou
v roli tazatelt, ktefi si musi vytvofit anketu, ze které by vy-
plynuly znalosti jejich spoluzaki o disledcich objeveni Ameriky
pro jejich zivot (anketa musi mit urcitd kritéria: pocet otdzek,
které jsou testové, piipadné ano—ne); zaci nechaji vyplnit anketu
své spoluzéky; zaci analyzuji odpovédi jinych (anonymizova-
nych) anket svych spoluzakd (odpovidaji si, jak zatadili otazky
jejich spoluzaci)

syntéza a hodnoceni — Zaci ptipravi prezentaci uréené ankety

hodnoceni/evaluace

ucitel oznamkuje autory jednotlivych anket z hlediska vyuziti
nabytych védomosti a s ohledem na jejich formulovani (svédc¢ici
o jejich pochopeni), a to na dostate¢nou; jsou-li otazky polozeny
logicky a davaji smysl, hodnoti dobfe, ov§em pokud zak dobie
analyzoval anketu svého spoluzaka; chvalitebné hodnoti Zadkovo
shrnuti ankety v sesité, na vybornou zhodnoceni vlastnimi slovy

Bloom revidovany

Do tretiho dne vstupuje ucitel s pochybnosti — s Bloomovou pyramidou se to zda byt az pii-
1i§ snadné. Sméifuje do svého studijniho ustrani v knihovné a tryzni jej myslenka, zda spiSe nepo-
dlehl svodim vse-vysvétlujici teorie!? Jisté, namita sam sob€, pyramida je na prvnim misté jenom
metafora. ZjednoduSeni reality, aby si clovek Iépe, nebot’ obrazng, predstavil, jak vzdélavani
muiize fungovat. Zaci si zkritka osvoji uréité védomosti, aby na nich jako dostate¢né Siroké
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zakladn¢ vystavéli dalsi patra dovednosti. Stavba jejich vzdélavani drzi pohromadé, nezhrouti se
a predpoklada dalsi vystavbu. Pekné, srozumitelné a dava to smysl. Postavit na tom ale plan kon-
krétni vyu€ovaci hodiny v praxi? Vraci se mu v Zivé paméti, jak nesnadno, da se fici nasilng, vée-
ra rozvrhl jednotlivé stupné dovednosti pro uvodni lekei do déjepisu na piikladu Kolumba. Sna-
zil se, aby jednotlivé cile apriorné¢ zapadly do ocekavané hierarchie. Tak, jak to nasal
z Metodickych komentarit k RVP. Nejdiive si méli zaci zapamatovat a pochopit urcité znalosti.
Tim by dosahli minimalni Grovné oéekavaného vystupu uceni. Poté méli znalosti aplikovat a ana-
lyzovat. Uvazoval, Ze to zaci obsahnou v hypotetické situaci, kdy budou v roli tazateld, ktefi si
vytvori anketu o faktech souvisejicich s Kolumbem pro své spoluzéky (aplikace). Poté by néja-
kym vzdjemnym zplsobem rozebirali své odpovédi (analyza). To je optimalni uroven. Nakonec
by si museli pfipravit prezentace a shodnout se na kritériich jejich zhodnoceni. Syntéza a hodno-
ceni, neboli excelentni uroven. Opravdu? Takto si hodinu pfece predstavit nedokaze. Sdm véaha
i prijde-li na obsah, zda Ize takto uchopit ucivo: kdyz by dejme tomu tematizoval rozdéleni
Kolumbovych cilii na objevitelské, materialni a misijni, je to spiSe aplikace, analyza, ¢i syntéza?

Pochybnosti v ném vzbudily jiz véera Metodické komentare. Zde bude nejlepsi, kdyz dnes
zacne. V doporucené literatufe v ivodnim textu komentait zaregistroval nejen odkaz na Bloo-
movu puvodni taxonomii (1956), ale i na odbornou studii, jejichz autofi ji pfepracovali na pfe-
lomu tisicileti (2001).32 Studii revidujici Blooma ug¢itel dohled4 ve zkracené verzi na internetu.3
Odborné texty, jejichz autofi pri¢iny a obsah revize reflektuji, jsou dostupné online rovnéz v ces-
ting.>* Rychle si pfipomina, Ze v devadesatych letech 20. stoleti vrcholila poptavka po revizi
taxonomie, respektive zesilila kritika vzestupného usporadani vzdélavacich cilti. Ukolu se cho-
pili didaktici, s cilem ji vylepsit, zvlasté na zakladé novych poznatkl z kognitivni psychologie.
Tudiz nikoliv zavrhnout jako celek. Sdm Bloom povazoval taxonomii za otevienou upravam
v budoucnu, byt’ do revize jiz nezasahl pro vysoky v&k a nemoc.? Vychodisko, Ze ¢lovék nemii-
ze ovladnout i slozitéj$i dovednosti, aniz by se je ucil védomé a nazpamét,, prestalo byt zkratka
udrzitelnym.3® Na vaznosti posilil i pohled, Ze znalosti a dovednosti si 1ze osvojit i zautomatizo-
vanou &innosti, jaksi mimochodem, nejen cilenym a zhodnotitelnym u¢enim.3” Tedy i mimo $ko-
Iu. Ale i tam smi dfive podfadnym stupiiim uceni predchazet dosud nejvyssi dovednost: to je
schopnost poloZit si na zac¢atku uceni otazku; a po smyslu u¢iva nevyjimaje.

32 ANDERSON, L. W. - KRATHWOHL, D. R. (eds.): 4 Taxonomy for Learning, Teaching and Assessing. A Revision

of Bloom's Taxonomyof Educational Objectives. New York 2001.
33 Tamtéz, s. 22.
34 Reakef a reflexi revize jsou oba v textu citované &lanky z Gasopisu Pedagogika, ro¢. LIV, &. 3 (2004): BYCKOVSKY,
P. - KOTASEK, J.: c. d., s. 227-242; HUDECOVA, D.: Revize Bloomovy taxonomie edukacnich cilii. Pedagogika
LIV, 2004, No. 3, s. 274-283.
Bloom zemfel v roce 1999 ve véku 86 let. Hlavni spoluautor revize David R. Krathwohl (1921-2016) patfil k ptvo-
dnimu Bloomovu tymu. Krathwohl ptispél k praci revidujici taxonomii mj. porovnanim devatenacti dalSich taxonomii
kognitivnich cild, které vysly po publikovani ptivodni Bloomovy taxonomie. ANDERSON, L. W. - KRATHWOHL,
D. R. (eds.): 4 Taxonomy for Learning, Teaching and Assessing. A Revision of Bloom's Taxonomyof Educational Objec-
tives. Publikovana byla téz zkracena verze prace bez Krathwohlova porovnani. ANDERSON, L. W. - KRATHWOHL,
D. R. (eds.): Taxonomy for Learning, Teaching, and Assessing: A revision of Bloom s Taxonomy o f Educational Objec-
tives. Abridged Edition. Dostupné online. Srovnej BYCKOVSKY, P. - KOTASEK, J.: c. d., s. 233.
ANDERSON, L. W.; KRATHWOHL, D. R. (eds.): Tuxonomy for Learning, Teaching, and Assessing: A revision of
Bloom s Taxonomy o f Educational Objectives. Abridged Edition, s. 22.
Naptiklad dvojice didaktikii Marzano a Kendall, ktefi se zevrubné vénuji revizi Bloomovy taxonomie, uvadi v tomto
ohledu jako ptiklad svateéni fidice, ktefi si uvyknou jizdé po dalnici v dopravni $picce, byt to vyzaduje z jejich stra-
ny soub¢h vice operaci — nehledé¢ na telefonovani, poslouchani radia a jiné véci, které s fizenim nesouvisi. MARZA-
NO, R. J. - KENDALL, J. S.: The New Taxonomy of Educational Objectives (second edition). Thousand Oaks 2007,
s. 11.
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Pro ucitele je to za dneSek samostudia jasna zprava: nepromyslet piipravu hodiny a vyuku jako
stavbu pyramidy. Diive ¢i pozdéji by stejné narazil na nékoho, kdo je s revizi taxonomie dobie
obeznamen.3® Kdo by s odkazem na ptivodni zdroj rozporoval, Ze si Zaci maji nejdfive néco zapa-
matovat, aby to néco mohli pochopit a nasledné aplikovat, poté analyzovat, syntetizovat a tak dale,
smérem vzhiru. Kdo by namitl, Ze mohou zacit analyzou historické¢ho pramene, anebo vytvoie-
nim vhodné otazky. Jak tudiz nova stavba taxonomie vzdélavacich cili vlastn¢ vypada? Predné,
autofi revize od sebe odtrhli dovednosti a znalosti jako dvé samostatné dimenze (dimenze kogni-
tivniho procesu a znalostni dimenze). Vzajemné se ovSem dopliuji. Dovednosti, nové preformu-
lované z podstatnych jmen na slovesa (zapamatovat, rozumeét; aplikovat, analyzovat, hodnotit;
tvorit; pficemz dimenze syntéza se presunula na misto hodnocent, kde je nove rozeznavana jako
proces tvorif),® musi ugitel uréit jako ucebni cil vzhledem ke znalostem, které jsou vyjadieny
podstatnymi jmény — tyto znalosti jsou Ctyfi (znalost faktii; konceptudlni znalost; procedurdlni
znalost; metakognitivni znalosti). Cil muze byt tudiz analyza faktl, stejné jako jejich zapamato-
vani. S ,,revidovanym Bloomem* se tudiz uciteli nabizi moznost konkrétnéji si urcit a nadefino-
vat az dvacet Ctyii zakladnich cilti jako kombinaci podnétu (znalosti) se slovesnym piisudkem
(dovednosti). Aniz by jeden cil musel pfedchazet jinému. MuZe vyuzit i vyrazové bohaty piehled
dil¢ich kategorii a alternativnich ndzvii, aby jednotlivé cile dale specifikoval:** Mimo jiné proces
analyzovat nabizeji autofi revidované taxonomie upiesnit tfemi hlavnimi, ale i dal§imi dil¢imi
kategoriemi, ptelozeno do Cestiny, rozlisovat (vydélovat, rozlisSovat, zamérovat, vyclenit), uspo-
radat (hledat soulad; integrovat, vytvaret schéma; strukturovat) a prisuzovat (odhalovat). Konec-
né, prijde-li na zdmér uchopit déjepis jako osvojovani si historické gramotnosti, ten lze zaméfit
nejlépe jako rozvoj oborové specifickych proceduralnich znalosti.*!

Piivodni verze Revidovani verze

hodnoceni fi 1N

[analyza } p[analyzovat ] | dimenze

} kognitivniho

[aéﬁkace E ¥ [aplikovat ] procesu
[pochopenti } »[rozumét ]

verbaini aspekt

» [zapamatovat | J

samostatna znalostni
dimenze

substantivni aspekt

38 Do prehledu poznavacich (kognitivnich) cilii autofi ¢astené integrovali i afektivni (postojové, hodnotové) cile, které

Bloom a ostatni do té doby publikovali samostatné (1964). Bloomuv kolektiv publikoval v roce 1964 taxonomii afek-

tivnich (postojovych) cili: KRATHWOHL, D. R. — BLOOM, B. S. — MASIA, B.: The Taxonomy of Educational

Objectives: Affective Domain. New York 1964. Kromé toho vznikaly i taxonomie psychomotorickych (pohybovych)

cili. Taxonomie afektivni a psychomotoricka byly k taxonomii kognitivnich procest (1956) dopracovany pozdé&ji

v Sedesatych letech 20. stoleti. K tomu viz BYCKOVSKY, P. - KOTASEK, J.: c. d., s. 229.

Zapamatovat; rozumét,; aplikovat; hodnotit; tvorit (dimenze syntéza se piresunula na misto hodnoceni, kde je nové

rozeznavana jako proces tvorit).

40 Piehled viz naptiklad HUDECOVA, D.: c. d., s. 279 a 280.

41 Srovnej NAIBERT, I. — HAVLUIJOVA, H.: Proména cilii historického vzdélavéni v éasech novych médii. In: NAJ-
BERT, J. (ed.): Promyslet d&jepis v 21. stoleti. Digitalni aplikace pro praci s prameny HistoryLab.cz (online). Praha
2017. Dostupné z: https://historylab.cz/metodika/kapitola/ucebnice-a-historicke-vzdelavani-pro-21-stoleti/promena-
cilu-historickeho-vzdelavani-v-case-novych-medii (duben 2020)
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Schéma 2:42

Revidovana taxonomie nabizi diky rozlozeni do dvou dimenzi konkrétnéjsi uréeni cile Skol-
ni hodiny. Postaci, kdyz si ucitel pted sebe rozlozi tabulku rozepsanou na dil¢i cile a vysklada cil
do vzorce kognitivni proces (sloveso) a znalosti (podstatné jméno). Nemusi tak ¢init posloupné
(cile 1A az 6D), nema ani nahodile (dnes zkusi tfeba 5C), ale s ohledem na uéivo, tfidu, ¢asovou
dotaci a fadu dalsich specifickych faktor. Pro navrh ivodni hodiny si dnes nas ucitel naértl hned

Ctyti specifické cile:

Nasti‘el pripravy I1:

tematicky okruh RVP

1. Clovék v d&jinach

ocekavany vystup

D-9-1-01 Zak uvede konkrétni piiklady dillezitosti a potfebnosti
déjepisnych poznatkil

indikator Standardy:

1. zak uvede u konkrétni udalosti obecnych déjin jeji dopad na
soucasnost

cil dle ucitele

zak si aktivné a samostatné opatii informace, které souvisi
s objevenim Ameriky

(1C dle revidovaného Blooma)

zaci utfidi informace jako argumenty pro a proti, poté co si
polozi diskuzni teze

(5B dle revidovaného Blooma)

zaci zaujmou vlastni postoj k polozené tezi

(5D dle revidovaného Blooma)

zapis do tiidni knihy

objeveni Ameriky — dopady na soucasnost

Casova dotace

dvé vyucovaci hodiny

Metodika

evokace — ukazka z filmu Dobyti raje; uditel poklada, co by
mohlo padnout za otazku, na kterou by si v souvislosti s filmem
chtéli odpovédét: mél by je nasmérovat k otazce, kterou si zapisi
do sesitu: jaky ma dopad objeveni Ameriky v naSem zivote?

(ad cil 1C) ucitel vyzyva zaky k tazani se, co potiebuji za infor-
mace, aby si mohli odpovédét na otazku, a zapisuje odpovédi na
tabuli; dale vyzyva zaky, aby si ptecetli k tomu pfipraveny text
a doplnili dal$i informace na tabuli

(ad cil 5B) ucitel nastiiuje pred zaky hypotetickou situaci: tfida
ma $anci jit bezplatné na $kolnim vyleté na film Dobyti raje... se
dostali do sporu (jeden s pfed-porozuménim tvrdi, ze Kolumbus
byl dulezity, druhy mu namitd opak) — Zaci jsou vyzvani, aby
polozili tezi, ktera by jim umoznila seskladat argumenty obou
idnes kladnym hrdinou?) zapsana do seSitu a zaci si do ngj
zapisuji do sloupct informace ztabule jako argumenty (pro:
Kolumbus jako vzor prikopnika, zivotni prostor a ekonomicka
vzpruha pro Evropu, vyména komodit, transatlantickd spolu-
prace atd.; proti: Kolumbus nebyl prvni, genocida domorodcti
a misionaistvi, pro Evropu brain drain atd.)

(ad cil 5D) zaci si sepisi do sesitu vlastni zavér na tvodni otazku
(Jaky ma dopad objeveni Ameriky v naSem zivoté) a formuluji
postoj na tezi, zda je dle nich mozné povazovat Kolumba za
hrdinu; existuji kritéria jako je vybér z péti postoju (urcité/spise
pro/proti, nerozhodnut) a nutnost rozvést alespoit dva podporu-
jici argumenty, v pfipadé nerozhodnuti opa¢né

hodnoceni/evaluace

Naplnéni cili by mélo byt zjevné a klasifikacné zhodnotitelné
podle zapisu do sesitu

4 HUDECOVA, D.:c. d., s.

277.
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Piiprava hodiny — vybér a prace s prameny

Paty a posledni den extra letniho samostudia.*> Den, kdy jej ucitel pieklopi v posledni a kone¢-
ny nastfel ivodni hodiny. Jak za¢ne? Ma predstavu. S zdky se srdecné pozdravi, predstavi se. To
je jasné. Poté se ale jiz odml¢i, nebude nic fikat. Potlaéi nutkani zacit vysvétlovat, o ¢em ma byt
vlastné hodina nebo obecné¢ déjepis. Strucné vyzve zaky, aby vénovali pozornost ukazce z filmu
Dobyti rdje (1992).# Vsichni se obrazng prenesou do 12. fijna 1492 na vlajkovou lod’ Krystofa
Kolumba, do chvile, kdy se namoinikiim vyjevi z mlhy tropicky ostrov. Je objevena Amerika.
Necha béZet i navazujici scénu vylodéni na plazi ostrova.*> Stop. O co §lo? Kdo to byl? Kdy?
Predpoklada, ze vétsina zakti Kolumba jiz néjak zna a posklada z jejich odpovédi Cisté popisné
shrnuti, o co §lo v ukazce, a to po linii ,,kdo®, ,,kde* a ,,kdy*. Dale uz musi zapojit ostatni zaky,
kteti s odpovédmi tapali, méli divod neodpovidat. Co se ucime v dejepise? ZapiSe na tabuli
ustfedni otazku pro uvodni hodinu déjepisu. Béhem zapisu mize otazku doplnit, upfesiovat: Co
se ucime, prijde-li na Kolumba, na objeveni Ameriky? Na to, co se stalo nékdy v minulosti, co se
stalo historii? Jak k tomu vyuZijeme ukdazku z filmu, co jsme videli? NeoCekava naval odpovedi,
ale doufa v klasické odpovédi: Prece jak to bylo. O objeveni Ameriky. Co se stalo. Zaky by tak
mohl nechat chvili u pfedstavy, co maji ziejmé zazitou: d&jepis je predmét, v némz se proste uci,
co se stalo a jak to bylo. Udalosti, letopoéty. On: Vizne? Bez ocekavani odpovédi, aniz by sam
odpovedél, navaze ucitel odjinud: Pojdme se nyni podivat na jinou ukdazku. Kolumbus, objevent
zemé, vylodéni. Tentokrat v podani filmového seridlu Krystof Kolumbus, ze stejného roku (1992).40
Béhem ukazky rozda pracovni list, nebo spise listek — je to malé tabulka, kterou budou Zaci vypl-
novat, ptijde-li na ob¢ ukazky: Jak je zobrazen a) Kolumbus; b) objeveni zemé, c) pribéh vylo-
deni. Dva sloupce, pro kazdou ukazku jeden. Necha je pracovat, poté si projdou odpovédi, heslo-
vité a svizn€. Otaze se: Tak, kde je to, co se stalo? Jaka ukazka se vam zda blize ke skutecnosti?
Kde bude skutecnost? Zastavi, vycka na klid, ovSem jiz s otevienou knihou v ruce. Jako by jim
mél nyni sdélit odpoveéd’ a rozsoudit, kde a v ¢em lezi v obou ukazkach pravda, kde nikoliv. Pre-
¢te odpovidajici pasaz, kterou ocituje jako zdznam z lodniho deniku Krystofa Kolumba.*” Opét
zmlkne. Chytne se nékdo sam? Ale pane uciteli, to taky nemusi byt pravda. Nechytne? Co mysli-
te, je tohle pravda? Stalo se to takto? Ne? Ucime se tedy v déjepise, co je nejvice pravda? Od
padesati jednéch procent vyse? Vyzve je, aby se vratili k tabulce na pracovnim listé. Je zde na dru-
hé stran¢ jesté jedna tabulka: ob¢ filmové ukazky, ale i sloupec pro udajny Kolumbiv denik, a jes-
té jeden sloupec, ten je zatim bez oznaceni zdroje. Vyzve je, at’ srovnaji, v jakém roce zaznamy
udalosti vznikly, kdo je jejich autor a pro¢ je vytvofil, co chtél zdlraznit. Informace, které potie-
buji? At si feknou ptimo jemu. Kdy vznikl film, z néhoz pochdazi prvni ukazka? 1992. Z jakého
roku druha? Taktéz. Znamend to, Ze proc a jak je autori filmii natocili, mélo néco spolecného s pri-

43 Ctvrty den stravil nas ugitel pochybnostmi o revizi taxonomie vzdélavacich cilii. Neustale se mu vracela predstava

néj$im. Zaroven pfijal vychodisko revize taxonomie, ze uceni neza¢ind s naucenim se sumy védomosti nazpamét'.

Jeho tvahy a zavéry, ke kterym dosel, jsou pro tento text (dalsi pfipravu vodni hodiny) ovSem irelevantni a pfedsta-

vuji prili$ specifické téma.

Dobyti rdje (rezisér Ridley Scott, 1992).

Obé¢ scény jsou ve filmu zkomponovany dramaticky a obrazné. Dalo by se fici, Ze mluvi hlasitou filmovou fe¢i. U¢i-

tel snad riskuje vtipné komentare, ale je vhodna pravé proto z minimalné¢ dvou divodi: Zaprvé, nejspise zaky zauj-

me, a za druhé se bude k ukazce a postavé Kolumba vracet jako k historické materii, s niz budou pracovat.

4 Krystof Kolumbus (reZie John Glen, 1992).

47 Denik se jako celek nezachoval, jen nékteré prepsané tiryvky v dalsich dokumentech. S aryvky z Kolumbova deniku
pracuje standardni historicka produkce, naptiklad DE LOLLIS, C.: Zivot Krystofa Kolumba. Praha 1992.

4.
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pomindnim pétisetletého vyroci objeveni Ameriky na pocdtku devadesatych let 20. stoleti?*®
Super! Zepta se nékdo, nebo bude muset on: Proc neni u svédectvi napsano Kolumbiiv denik, ale
uryvky z néj? Kdyz se nékdo zepta, struéné popise historii, pro¢ se cely denik nedochoval.*
A do prazdného sloupce at’ napisi, jaké informace by zachytily objev Ameriky asi nejvérohodné-
ji! (Padne napad, ze by to musel byt nejspiSe kamerovy zaznam, byt i ten by nemohl zaznamenat
udalost komplexné, tfeba pocity ndmoinikti?).

Zpét k tabuli. Co se ucime v déjepise? Opét bez vysvétlovani zapiSe ptipis k ustfedni otazce
lekce, ¢imz sleduje vyjevit zaklim dveé véci. Zaprvé, co bude v déjepise jejich ukolem. Zadruhé,
naladit zaky na to, Ze se budou ucit néco, s ¢im maji zkuSenost a ovliviiuje jejich zZivot, co svym
zpisobem fesi. Totiz, ze v d&jepise se neucime fakta, abychom se poucili, jak to bylo, ale u¢ime
se rozkodovat, jaka fakta si kdo vybira a jak je ukazuje, tedy jak to mélo byt. Piipis dokonci
v této podobé&: Ucime se ptat, jak lidé vzpominaji na to, co se stalo a bylo (mluvi, pisi a toci fil-
my o minulosti) = odpovidame si v hodindch na prikladech z minulosti, kdo vzpomind na co +
pro¢ a jakym zpiisobem. Rychle konkrétné: hodi se ,,aktivita s Pepickem®. Ucitel zadd zakim
ukol, zatimco kresli na tabuli schéma. Mame minulost, v niz se néco stalo, je to fakt, skute¢nost —
tedy DEJ. My se v d&jepise u¢ime, kdo a jak na to vzpomina, mohl by o tom napsat, tedy -PIS.
Coz = DEJE-PIS. Z4ci at’ si piedstavi hypotetickou situaci. Pepi¢ek dostal pétku z Eestiny. Coz
je zde urcity fakt / d¢j. To, jak to vysvétli doma, je nutné popis, vypravéni, ptibéh. Fakta a fikce.
To bude kol pro nekteré zaky. Jiné vyzve, aby si pfipravili, jak by rozhodnuti dat pétku nejspi-
$e odivodnila pani ucitelka, kdyZ by ji rodi¢e v této véci navstivili.

Je jasné, ze zde se ucitel dostane za pulku vyucovaci hodiny. Druha ptilka hodiny se nabizi
tudiz jako nové dany prostor, aby Zaci pracovali s dal§im pramenem o Kolumbovi. Zde bude sle-
dovat jediny cil: zpochybnit a oslabit vniméani Kolumba jako hrdiny, ktery prosadil vypravu, od
niZ byl odrazovan.’® To znamena odvést pozornost od Kolumba jako vyznamné osobnosti, o niz
se maji automaticky ucit, a to ke Kolumbovi jako ptikladu objevitele své doby, na jehoz osob-
nost a ¢iny mizeme mit divod vzpominat rizné i protichtidné. Stoji za to, aby se o ném ucili?
Ptjde na to napfimo, jakkoliv nahrané. Na novém pracovnim listé at’ se Zaci rozhodnout a zdi-
vodni, zda by podpofili hypoteticky navrh ministerstva skolstvi, aby se upustilo od vyuky obje-
veni Ameriky a Kolumbus jiz nebyl zminovan. Poté je seznami s pfipadem z dnes$nich USA,
v némz si lidé spojuji s Kolumbem sporné skutecnosti:

4V tomto duchu lze vyuzit jako doprovodny pramen i néktery z dobovych texti, které uvadi film Dobyti rdje do kin
jako velkolepou podivanou a Kolumba heroizuji.

Nikoliv bezdivodné pravé v roce 1942 vysla ojedinéla historicka prace, ve které jeji autofi, mimo jiné historik Josef
Susta (autor ptedmluvy), rekonstruovali Kolumbovy zaznamy. Kolumbiiv lodni dentk: dvé knihy velkych cinii a vel-
kého osudu: Rekonstrukce a citace lodniho deniku Krystofa Kolumba z prvni ocednské plavby (1492—1493) a zpravy
a listy Kolumba a jeho soucasnikii o dalsich trech cestach 1493—1496, 1498—1500 a 1502—1504 a o smutném konci
objevitele. Praha: Novina 1942.

Ostatné, vyuzit by mohl stejné tak dobfe ¢i jesté 1épe uvodni scénu z filmu, kde Kolumba jako otce hodnoti
s odstupem Casu jeho syn na pozadi scény, kdy jako maly kluk sedi se svym otcem na pobiezi a je jim poucovan,
ze Zemé je kulata. Skvéla ukazka k analyze zptsobu, jakym je recyklovan a dramatizovan mytus o Kolumbovi
jako osviceném prikopnikovi.

4
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»Otrokar“ Kolumbus USA nevoni. Newyorsky starosta zvaZzuje odstranéni jeho sochy>!
29. SRPNA 2017 9:24 > ZPRAVY > SVET

SOCHA KRYSTOFA KOLUMBA V NEW YORKU. | FOTO: SHUTTERSTOCK
NEW YORK / PRAHA

Americané stale hledaji svou identitu. Jinak si nelze déni ve Spojenych statech v poslednich
nekolika dnech vysveétlit. Spory mezi obyvateli USA vyvolaly nejdrive sochy konfederacnich
viideu, nejnoveji se k nim ale pridala debata o pomnicich Krystofa Kolumba.

Proc¢ ale Americaniim vadi zrovna on? Pod jeho jménem si vétsina lidi na svéte vybavi ital-
ského objevitele Nového sveta. Nekteri historici ale tvrdi, Ze s domorodymi obyvateli Ameriky
zachazel brutalné a aktivné se ucastnil obchodu s otroky.

Mezi jeho kritiky patii paradoxné i newyorsky demokraticky starosta Bill de Blasio, jenz mad
italské koreny a ktery zvazuje strzeni jeho sochy nachazejici se na Kolumbove namésti na
Manhattanu. Pomnik od Gaetana Russa, darek italské komunity méstu, zde byl vztycen na asi
21 metrii vysokém podstavci v roce 1892 k vyroci 400 let pripluti Kolumba k americkym bre-
hiim.

Je jednim z tuctu ,,symbolii nenavisti“, jejichz existenci chce starosta New Yorku piehod-
notit. Blasio se tak rozhodl po rasovych nepokojich v Charlottesvillu ve Virginii, jez nasledo-
valy po protestech priznivcii krajni pravice a bélosské nadiazenosti proti strzeni sochy konfe-
deracniho generala Roberta E. Leeho. Jeho rozhodnuti v padtek podporila manifestace
Kolumbovych odpurcii pravé na nameésti objevitele. V rukou méli transparenty s ndpisy
., Kolumbus Ameriku neobjevil, ale napadl* nebo ,, Pocta rasismu a genocide “. Na radnici se
zase ve Ctvrtek sesli jeho priznivci.

Republikansti politici, ale i demokraté a de Blasinv rival Sal Albanese, ktery se narodil
v Italii, maji vSak jiny nazor. Podle Albaneseho se New York pustil s Kolumbem na tenky led
a pripomnél tak slova prezidenta Donalda Trumpa po déni ve Virginii: ,, Odstranime také sochy
George Washingtona a Thomase Jeffersona? *

Objevitel Ameriky, piivodem z italského Janova, ma své zastance logicky i mezi Italoame-
ricany. V patecnim celostrankovém inzerdtu v deniku New York Times ho obhajoval predseda

U Otrokdr* Kolumbus USA nevoni. Newyorsky starosta zvazuje odstranéni jeho sochy. Lidovky.cz, 29. 8. 2017. Dostup-
né online: https://www.lidovky.cz/svet/otrokar-kolumbus-usa-nevoni-newyorsky-starosta-zvazuje-odstraneni-jeho-
sochy.A170829 090614 In_zahranici_mha (duben 2020)
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Nadace Kolumbovych obcanii Angelo Vivolo, podle néhoz predstavuje mnozstvi uspéchii, kte-
rych Italoamericané dosahli.

., Nasi italsko-americti predci, kteri celili nenavisti a diskriminaci, vaimali Kolumba jako
Itala, jehoz po celé Americe oslavuji za vytvoreni trvalého mostu mezi starym a novym svétem, *
napsal Vivolo. Dodal, ze Kolumbus ,,se behem své kariéry nepochybné podilel na cinech, které
byly povazovany za nespravedlivé .

e

Zaky Geka prace s textem, konkrétng ¢lanek z internetového zpravodajstvi: Otrokdr Kolum-
bus USA nevoni. Newyorsky starosta zvazuje odstranéni jeho sochy (vizte ramecek). Titulek
odkazuje k ptipadu / sporu, do n¢hoz v 1ét€ 2017 vyustilo pfipusténi moznosti, ze mésto New
York City odstrani pomnik Krystofa Kolumba. Tedy, Ze zmizi jedna z dominant mésta v blizkosti
Central Parku, dar italské komunity z roku 1892 (restaurovany 1992). Pfipustil to starosta mésta
Bill De Blasio, sam italského ptivodu. Reagoval tak na toho roku zivé hnuti za odstraiiovani soch
osobnosti v jizanskych statech USA, spojovanych s Konfederaci a bojem za zde zavedeny otro-
katsky systém.>? Ugitel vyzve Zaky, aby si ve skupinkach piecetli ¢lanek a vyuzili pro jeho zpra-
covani metodu INSERT (vysvétli). Predpoklada, Zze pfipad je pro né zcela novy a nabourava
jejich zazity obraz Kolumba jako hrdiny.>? Do&tou se, Ze n&ktefi lidé maji své diivody, pro¢ na
néj vzpominat ve zlém. Avsak jini jej pravé o to vice brani. Jak Zaci zareaguji? At zodpovédi
hypotetickou otazku, zda uéit o Kolumbovi i dnes jesté jednou. TESi se na jejich odpovédi —
nadéjné naznaci, zda zaci svlij postoj zhodnoti vzhledem k nové informaci: Opusti Zaci tradi¢ni
chapani déjepisu jako predavani tdajné zapamatovani-nutnych faktt, respektive jak jsou jiz
schopni uvazit — Cerstve zpét z prazdnin! — ze fakta jsou jen jedna strana mince?

Ucitel se ve vybéru pramene inspiroval ve studii Sama Wineburga, profesora d&jepisného vzdeé-
lavani na Stanfordské univerzité, na kterého narazil jako na jednoho z kritikii (ptivodni)
Bloomovy taxonomie (kapitola Turning Bloom's Taxonomy on its Head Down).>* Wineburg v ni
shrnul svij dlouhodoby vyzkum toho, co vlastné dokazou studenti — povazovani za nejlepsi — se
ziskanymi znalostmi, co maji (dle logiky taxonomie) zhodnotit na vyssi poznavaci urovni. To,
k ¢emu profesor mimo jiné dosel, demonstruje zv1asté na piikladu interpretace vybraného dobo-
vého textu souvisejictho izce s Kolumbem, a ktery vysel 21. fijna 1892 v New York Times.>
Autorem byl prezident USA Benjamin Harrison, vysvétlujici, pro¢ vyhlasil v tomto roce piipo-
minku Kolumba jako svatek.>® Jednim ze studentdl, pfizvanych vyloZit obsah textu tak, aby jej
,,cetl historicky* (historically), byl i Jacob. Sedmnactiletého mladika doporucil Wineburgovi je-
ho ucitel jako svého nejbystiejsiho studenta. Jacob ¢lanek vidél poprvé. Na dopliujici otazku, co
si mysli o vzniku textu, odpovédél, Ze jeden ze zptsobu, jak se na to divat, je, ze Kolumbus byl
prikopnik a osviceny ¢lovek, ale, jak se dozvédel, nebyly jeho cile nezistné (chtél zbohatnout),
dale ze jednal ve jménu Krista, ale k indianim se choval nadiazené. Jacob dodal, Ze pokud se to

52 Co ¢lanek nezmifuje, ale je pro jeho reakci patrné relevantni, je skute¢nost, ze podil bélogského a tim i péivodné ital-

ského obyvatelstva New Yorku klesl z 92 procent v roce 1940 na tietinu v roce 2010.

K ptipadu lze dohledat i kratké video-reportaze na YouTube z produkce americkych zpravodajskych stanic.

3 WINEBURG S.: Why Learn History (When It’s Already on Your Phone). Chicago 2018, s. 81n.

35 Discovery Day. October 21 Proclaimed a National Holiday by the President. New York Times, 22. 10. 1892, s. 8. —
O prizkumu hovoti Wineburg naptiklad taktéz v pfedmluvé ke knize NOKES, J. D.: Building Students” Historical
Literacies: Learning to Read and Reason with Historical Texts and Evidence. New York-London 2012.

The Colombus Day, Pivodné jako Discovery Day.

53

56

66



UCIT DEJEPIS JINAK? LETNi SAMOSTUDIUM HISTORICKE GRAMOTNOSTI (NEJEN) PRO ZACINAJICI UCITELE

stalo svatkem, tak je to jest& hor§i.>’ Wineburg piedal mladikovy odpovédi ugitellim, aby je
zhodnotili. Ti neméli nic nez dil¢i pfipominky. Stejny text a odpovedi predlozil studentim his-
torie na Kalifornské univerzité v Berkley. Dockal se jinych odpovédi. Okay, it's 1892 (Dobre, to
je 1892), prohlésil mimo jiné jeden z nich stru¢né a jasné. Coz chtél Wineburg slyset. Odpovéd’
vystihla, Ze zaméry a diivody prezidenta Harrisona je nutné ¢ist s ohledem na jeho aktualni zaj-
my. Nikoliv jej opravovat za jeho nekriticky pohled na Kolumba, ale ptat se, pro¢ jej americky
prezident zaujal v roce 1892, s iniciativou pfipominat jej nadale svatecné. Protoze uplynulo cty-
fi sta let od objeveni Ameriky a Harrison vyuzil piilezitosti, aby posvétil pochvalné zavéry his-
torikti? Nikoliv. Byla to pfilezitost, ale spiSe k tomu, jak oslovit v nastavajicim volebnim boji
emigranty z Italie, ale i Irska a Polska. Jejich pocet ke konci 19. stoleti siln¢€ vzrostl a spojovala
je katolicka vira, avSak anglosaska a protestantskd majorita je Casto vnimala jako druhotadé ob-
¢any. Kolumbus symbolizoval italsky ptivod a katolictvi. Jeho svatkem posvécené uznani mélo
ukdzat, e prezident USA si katolickych imigrantl vazi.*®

Nastrel pripravy I1I:

tematicky okruh RVP 1. Clovék v d&jinach

ocekavany vystup D-9-1-01 Zak uvede konkrétni ptiklady diileZitosti a potfebnosti
déjepisnych poznatkli

ukol pro zaky Co se ucim v déjepise?

Vysvetlim na prikladu Krystofa Kolumba, co je to historicky
fakt, a proc neni totozny s tim, jak lidé vzpominaji na minulost,
pripadné o ni pisi, toci filmy apod.

zapis do tfidni knihy Kolumbus a objeveni Ameriky — co jsou déjepisné poznatky?
Casova dotace dv¢ vyucovaci hodiny

metodika ukol a jeho otevieni: filmova ukazka: Dobyti raje (1992) —

/ prabéh lekce scéna objeveni zem¢ a pfistani na plazi + serial Krystof

Kolumbus (1992) + lodni denik Krystofa Kolumba = otevieni
otazky, pro¢ na jednu udalost vzpominame riznymi zpisoby: co
se ucime v d¢jepise?

,aktivita s Pepickem® — informace o dvojité povaze informaci

o minulosti: jak to bylo

+ jak na to vzpomindme = vzpominani jako ucelovy proces
hypoteticka situace (vyfadit Kolumba ze $kolnich osnov?) +
prace s textem ,, Otrokadr** Kolumbus USA nevoni. Newyorsky
starosta zvazuje odstranéni jeho sochy (INSERT)

= piiklad, pro€ lidé vzpominaji na jednu skute¢nost rizné
Zavérecné vyjadieni: zménil se milj nazor na historicky vyznam
Kolumba?

57 WINEBURG, S.: Why Learn History (When It’s Already on Your Phone), s. 84.

38 Coz nevylucuje dalsi interpretace, podle nichZ tim prezidentova administrativa sledovala uklidnéni ptichozich z Ita-
lie po nepokojich v New Orleans, kde bylo na jafe 1891 zlyncovano jedenact Italli. Faktorem byly samoziejmé i dip-
lomatické vztahy USA s Italii, které Italie v reakci na udalosti docasné vypovédéla. Udalosti se dockaly v roce 1999
filmového zpracovani: Vendeta (rezie Nicholas Meyer, 1999).
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hodnoceni * Dostatecna uroven: Popisi, co se stalo 12. fijna 1492 v Zivoté
(kriterialni) Krystofa Kolumba.

* Dobré uroveini: Vysvétlim, ¢im argumentuji odptirci Krystofa
Kolumba, kdyz tvrdi, ze Ameriku neobjevil, ale napadl.

* Velmi dobra odpovéd’: Ve ¢lanku ,,Spor o Kolumbtv
pamatnik v New Yorku“ je zminéna véta: Objevitel Ameriky,
puvodem z italskeho Janova, ma své zastance logicky i mezi
Italoamericany. Vysvétlim, pro¢ je to dle autora ¢lanku logické.
* Vyborna odpoveéd’: Vytvotim otazku, kterou by mohl jako
provokativni poloZit novinar starostovi New Yorku, s ohledem
na jeho politické cile, a ktera by vychazela z nasledujici
skutecnosti: pocet pivodné evropského obyvatelstva mésta
(tedy vcetn¢ Italo-Americantl) se za posledni stoleti vyrazné
snizil na ukor tzv. men§inového obyvatelstva.

Zavér — zhodnoceni hodiny

Prvni vyu&ovaci den ve $kolnim roce skong&il. Oduéil ivod do dé&jepisu dle ptipravy.>® Zada-
filo se? Ano i ne. Ucitel ani neocekaval, Ze by mohl odpovédét jednoznacné. Jeho prvni dojmy
jsou druhotadé. Jde o zvazeni, zda lze lekci povazovat za vykroceni na cestu historické gramot-
nosti dobrym smérem. Ale postupné. Jak to prob&hlo? To, Ze postavil hodinu na Kolumbovi, se
ukazalo jako Stastny napad. Objevitel vzbudil pozornost vétsiny zakl a spojovali si jej automa-
ticky s objevenim Ameriky. Casto asociovali dalsi skute¢nosti, které je jiz zaujaly, typicky import
novych potravin (brambory, raj¢ata). Zaroven nikdo neznal detaily, jak namotnici ostrov San Sal-
vador spatfili a vylodili se zde na plazi. Filmové ukazky, v potadi, jak je pustil a dal k srovnani,
usnadnily tazani, jak se lidi od skute¢nosti. Zaci trefné popsali, co je v ukézkach dramatizace.
Dobie cCetli filmovou fe¢ zvlasté v ukdzce z filmu Dobyti rdje, v niz se namoinikiim postupné
vyjevi pevnina ostrova v opadajici mlze, poté, co jeden odpocitava klesajici hloubku. Ale i srov-
nani s konzervativngjsi ukazkou z filmového serialu splnilo jednoznaéng ucel.® Zaci zkratka
veédi dobfe, co je ve filmu udélano tzv. ,,na efekt”. Spojili si taktéz informaci o roku, kdy film
a serial vznikly (1992) s pétisetletym vyro¢im objeveni Ameriky. Film Dobyti rdje spravné urci-
li jako ptilezitost prodat divakiim velkolepou podivanou v mezinarodni koprodukci se slavnym
hercem v hlavni roli (Gérard Depardieu), serial jako spise komorni zaleZitost pro zajemce o his-
torii. Potud za n&j dobré. Zaci prokézali v prvni tieting lekce dovednost analyzovat film jako pop-
kulturni obraz historie. S pfectenim zdznamu, jak jej pofidil o objevu Kolumbus do deniku, to
bylo slabsi. Zavahal, zda pochopili, Ze jim ne¢te dobovy zaznam, aby vyjasnil, jak to bylo.
Neubranil se poté nutkani uvést celou zalezitost na pravou miru: Evropané se vylodili na ostro-
v¢ az po nékolika hodinach, kdy jej jako prvni spatfil ve dvé hodiny rano jeden z hlidkujicich
namoinikl na lodi Pinta. Pficemz Kolumbus pozdéji tvrdil, ze spatiil svétlo na pevning¢ jiz diive,
ale nepovazoval to v daném okamziku za nutné ostatnim oznamovat... ¢imz ptipravil namoinika

39 Priibéh lekce a jeji zhodnocent, vEetng pisemnych vystupt zaki, je vystupem devadesati minutového vyukového blo-
ku, ktery oducil autor ¢lanku se svym kolegou-ucitelem v jeho t¥idé na jednom prazském gymnaziu v zati 2019. Pii-
tomno bylo dvacet pét studentti ve véku 15 az 16 let.

0V obou ptipadech n&ktefi Zaci namitli, Ze ndmoinici by vypadli po plavbé vice zanedbang, anebo by se nevylodili na
nezndmém Uzemi tak bezhlave, bez zajisténi, a kdy jako prvni stanul na pevning velitel (Kolumbus).
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0 odménu v podobé celozivotni renty, pfislibenou prvnimu, kdo spatii pevninu. Ucitel se histo-
rika v sobé jen tak nezbavi.

Pracovni listy potvrdily, Ze zaci hodnoti vyznam Kolumba pro dnesek a sama sebe tak, jak si
mysli, Ze se to od nich o¢ekava. Naprosta vétSina zakd nesouhlasila s hypotetickym navrhem
ministerstva Skolstvi vyfadit Kolumba jako neaktualni téma ze $kolniho uéiva. Divody vyjadii-
li obdobné. Kolumbus piedstavuje pfili§ vyznamnou osobnost, nez aby se na n¢j zapomnélo. Tak-
Ze je diilezité o nem néco vedet, napsala typicky jedna z zacek, byt’ ve stejné vété pocitila potie-
bu pfiznat, ze d&jepis neni jeji nejoblibenéjsi ptedmét (od malinka déjepis nesnasim a netusim
vithbec nic o jeho zivoteé [Kolumba]). Historicky vyznam Kolumba jako objevitele Ameriky
zaznamenali 1 dal§i zaci, byt jen ojedinéle zcela nekriticky (je to odjakziva diilezité), ¢i impera-
tivne (Aby to vsichni vedeli. Hlavné to, ze indiani nejsou z Indie). Byt kazdy svym osobitym zpti-
sobem, piece se mu snazili fici jako svému novému uciteli jedno: Kolumba znat musi (Bez toho-
to objevu bychom moznda o Americe ani nevédéli.). Nezapochybovali, ze vyznam Kolumba je
sporny, nebot’ kdyby Ameriku neobjevil, spise diive nez pozd¢ji by tak ucinil nékdo jiny. A pro-
pos, nezemiel Kolumbus s piesvédeenim, ze doplul do Indie?!®! Zaci si Kolumba naservirovali
jako neodmyslitelnou soucast historie... a nékdy na hranicich fatalismu (4si by mi to nevadilo,
protoze uz o ném vim. Ale myslim, zZe by se o ném melo ucit [v déjepise je spousta jinych zbytec-
nych veci]), jindy s ohledy na produktivitu vyuky (vétsinou to neni skoro téma ani na celou hodi-
nu, takze to vlastné prudi a clovek se nauci trochu vice), s noetickym ptesahem (Kdo by pak byl
povazovan za objevitele Ameriky?). Zaci, ktefi by Kolumba oZelili, se ozvali jen dvakrat. Jeden
to zdvodnil gastronomicky (Mj. by zZaci prisli o osobnost, diky které se vari odporna jidla ve
Skolni jidelné), druhy geograficky (Nezijeme prece v Americe, nam je uplné u pr/...], kdo ji obje-
vil).

Necekal, ze zaci rozvinou uvahy, ze smysl by mélo ucit se o Kolumbovi ne jako o zastupi-
telném objeviteli Ameriky, ale jako dejme tomu modelovém ptikladu objevitele své doby, a/nebo
oteviou téma, jak se n¢kdo stane slavnym do znacné miry souhrou $tastnych nahod. Jak jedna
zékyn€ podotkla (Téma jeho osobnosti bych asi nerusila, jen by se meéli probirat cca vSechny véci
kolem toho a ne jen, ze Krystof to objevil a hotovo.). UCitel vlastné ocekaval, ze zaci odpovédi
tak, jak se naucili, ze to od nich ucitelé a dospéli ocekavaji, byt po svém. S tim miZe pracovat.
Je to dobry odrazovy mustek. Néco jej ale presto lehce zamrzelo: Jak zaci odpovidali v zavéru
hodiny, kdyz se méli vyjadrit, zda se jejich nazor na historicky vyznam Kolumba zménil. To je
poté, kdy demaskovali filmového Kolumba jako pop-kulturni produkt a porozuméli, ze v USA
probiha spor o jeho odkaz (zaci snadno rozklicovali v reportazi z New Yorku, pro¢ je Kolumbus
zvlasté pro AmeriCany italského ptivodu symbolem hrdosti, ale zarovenn symbolizuje pro piede-
vs§im piislusniky mensin miliony obéti evropské kolonizace Ameriky). Ale ani posledné citova-
na zakyné, kterd by rada ve Skole probirala Kolumba komplexnéji, uz novy vhled do tématu
nepiinesla (Miij ndzor se v podstaté nezmenil. Jen jsem nevedéla o ,,nepokojich se sochami*.
Vyznam pro mé md takovy, Ze zpristupnil Ameriku dalsim Evropaniim). U ni by ucitel spiSe oCe-
kaval odpovéd’, kterou nalezl jako ojedinélou u jeji spoluzakyné, ktera na zacatku hodiny vznes-
la otazku, kdo jiny neZ Kolumbus by mohl byt povazovan za objevitele Ameriky (Jak se zméni-
lo moje premysleni o této udalosti? Popravde nejsem asi schopna néjak jednoduse odpovédet.
Naucila jsem se nejaké nové informace. Asi jsem driv brala jako fakt /ze/ Krystof Kolumbus obje-
vil Ameriku a tecka. Nenapadlo mé, Ze se to tak tahne, a Ze by to mohlo byt tieba jinak). Taktéz
zak, jemuZ neni lhostejna nabidka $kolni jidelny, vybo¢il i na zavér ([Kolumbus] Dokadze dobre

6l Zaroven, a opét typicky, nékteii Z4ci piidali informaci o Leif Erikssonovi, jen aby hned doplnili, Ze i na vikingského
moteplavce by se jako na prvniho/opravdového (evropského) objevitele Ameriky zapominat nemélo.
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poukazat na téma, které nevyjde najevo jen tak. Déjepisny vzor pro badani a porovnavani.). Vét-
Sina zaka ale zlstala u toho, Ze nova je pro né€ jen kontroverze. OvSem nejspise jenom jako dal-
§i fakt, specificky navic pro situaci v USA. Svuj fatalisticky postoj si tak nenechal vzit zak, pie-
svédceny jinak o spousté zbytecnych véci, které se uci v déjepise (Vyznam uddlosti proste neni.
Prosté se to stalo). Byt zasadového zavéru, ze ,,Kolumba si vzit nenechame®, se uéitel nedockal.
Tedy ne piimo (Stdle je to pomérné vyznamna udalost, kterd sice vyvolava kontroverzi, ale to by
nemélo zmensovat jeji vyznam.). Dalsi pracovni listy vyznély obdobné. U¢itel ale jiz musi mys-
let na zitek a dalsi vyuku...

Zavér — dalsi kroky?

Uvodni hodina nedopadla tak $patné. Nemé dtivod ohliZet se za svoji prvni hodinou prespii-
1i§ kriticky. Nastoupil urcitou cestu, jejiz cil mu dava smysl (historickd gramotnost, konstrukti-
visticka vyuka), aniz by oc¢ekaval, ze do cile dojde brzy — pokud se neukaze, ze zde bude poves-
tné cilem cesta samotna. Neovladly jej pochyby, Ze by z cesty v hodiné seSel. Vytvofil nékolik
situaci, v nichz vyuzil, co jiz zaci o ucivu védi a mysli si, aby je zaujal pro moznost nahlédnout
fakta netradi¢né. Nepiednasel je. N&kolikrat zaky zapojil, kdyz se museli k uéivu vyjadrit. Tak-
Ze ano, prenaset praci na zaky a nechat je pracovat aktivné je mozné, byt ma rezervy (nyni to
vyslo tak na padesat pro né&j, padesat pro zaky). Uvazuje dale. Pokud nepolevi a bude na tomto
zpisobu prace trvat, mohli by si Zaci postupné osvojit proceduralni znalosti, jak se o nich hovo-
fi v revidovaném ,,Bloomovi®, a které zakladaji historickou gramotnost. Ur¢itd mira rutiny zna-
mena i bezpecné prostiedi pro zaky, kteti se zapojuji do vyuky jen tehdy, pokud vykazuje urcity
fad. Vibec vétsi cast zaka se do skupinové prace prosté nezapojovala. Ve vyuce se musi vice
doptavat zaki srozumitelné na jejich zavéry a potlacovat nadale sklon je hodnotit a uvadét na
pravou miru. Jednu véc ale v sobé smifit nedovede. Pochybnosti, zda udélal na cesté dostatek
kroku? Zda spise nepieslapoval? Usel odpovidajici tsek? Kontrolni hodnoceni, které zakim pii-
pravil a slibil na konec hodiny, nestihl. To jej nyni mrzi. Jednak prakticky, nebot’ se k nému
budou muset vratit dalsi hodinu, na ukor nové lekce. Jednak koncepéné. Neuzaviel pied zaky
hodinu disledné, tak, aby jim ukézal, Ze jeho lekce budou sméfovat odn¢kud nékam. Maji pev-
ny rdmec.%?

Dobry dojem z vyslapnuti na cestu spravnym smérem kali uciteli pochyby, zda ujde vzdy
ocekavané useky cesty. Byt by peclivé naplanoval, kde zadinaji a kon¢i (cil a vyhodnoceni lek-
ce). Pivod pochyb je ovSem prozaicky. Nedostava se Cas a snad ani duchovni sily, aby v tako-
vém planovani pokracoval. Rozlozi si pted sebe svijj rozvrh. Dvacet vyu€ovacich hodin tydné po
Ctyficeti péti minutach. To jsou primérné Ctyfi hodiny denné. Pokud pocita, ze na kazdou dvou-
hodinovou lekci padne stejny ¢as na pripravu, potfebuje prostor. Béhem dopoledne ve sborovné
zvladne sotva administrativu, s tim uz ma svoji zkuSenost. Zbyvaji ¢asti odpoledne, ptipadné
vecery. Pln¢€ je vyuzit moci nebude a nezvladne.

Uzavfit mize ucitel své prvni kroky celkové optimisticky, vzhledem ke skute¢nosti, ktera se
nabizi. Historickd gramotnost je pfece jen cesta, kterou prosla jiz cela fada uciteltl a existuji pro
ni privodci — na jejich vybér narazi ostatné i v Cesting, naptiklad v ivodu k digitalni aplikaci His-

92" A pokud uZ je u hodnoceni, mél by vyuzit v nové hodiné taktéZ odpovédi Zaki na pracovnich listech — vybrat nékte-
ré zdafilé, ale i ty zcestné, aby na nich piikladné ukéazal, o co v déjepise jde, o co nikoliv. Skute¢nost, Zze odpoveédi
nyni obsahuji jen zarodky historického mysleni, je v poradku.
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toryLab.cz.%? Tato a jiné aplikace mu zaroveni pfipominaji, Ze dnes nelze ani v d&jepise prehlizet
a nevyuzit situaci, ze existuji vzdélavaci materialy online, a to nejen prezentace, ale i aplikace,
v ramci nichz mohou Zaci vyuzit interaktivni nastroje pro rozbor a interpretaci historickych pra-
ment. Oslovuji zaky v prostiedi, které je pro né uZzivatelsky atraktivni a urcité ve jmenované
aplikaci postupuji od toho, co jiz znaji, tudiz v souladu s konstruktivistickym pojetim vyuky.
Tudy, zda se, by ucitel mohl po cesté pokracovat. Anebo Iépe feceno, bude, az si najde privod-
ce historickou gramotnosti (nejen) pro zaéinajici uditele.®*
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