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PRIMA CESTA K DOBREMU UCITELI?

JOSEF MEMMINGER

Analytically oriented text first discusses the state requirements for training of history teachers in
Bavaria. This is followed by an overview of the practice, taking into account these regulations
within the studies of didactics of history at the University of Regensburg. The third part deals
extensively with the discussed content of training, oriented mainly on competencies and briefly
discusses the proposal of upcoming competency-based curriculum. The conclusion summarizes
the positive changes and ongoing deficiencies and challenges.
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»Nas bolonisky prohtesek “ a modularizace

Boloniska reforma a vyvoj ve skolach od zahdjeni prizkumt PISA nepfinesly jen dobré
vysledky. Neni nutné vyjmenovat vSechny kritizované body nebo dokonce zpochybnovat vzde-
lavaci politiku;! ,, kaZdopddné vsak univerzity posilily povinnou vyuku na tikor volitelné“, zatim-
co predpokladand mobilita studenti v Evropé i ve svété stagnuje a dokonce vykazuje klesajici
tendenci.? Vétsina didaktiks d&jepisu méd znacné obavy z reformnich vystelkd.? Jedno je jasné:
Kdo by si nepial svobodné zvolené, na miru sestavené studium, absolvované z vlastni iniciativy,
poskytujici vSeobecné vzdélani a zaroven prakticky orientované na povolani, jez pfirozené moti-
vuje studenta k rozsifovani obzort? Predpovidat zde nerealnost uskuteénéni tohoto idealu by
vSak bylo jen noSenim diivi do lesa.

Na druhou stranu nelze popirat, ze v mnoha pfipadech byvala pravé didaktika déjepisu tim
dil¢im predmétem v ramci historickych véd, ktery tézil zdvaznymi ustanovenimi z podilt vyuky
pro budouci uéitele v podobé¢ modulti. Pfed Bolofiskou reformou piedstavovala predevsim pro

' Srov. LIESSMANN, K. P.: Geisterstunde. Die Praxis der Unbildung. Wien 2014; méné& polemickad, ale rovnéz kritic-
ka EIRMBTER-STOLBRINK, E.: Humboldts Idee der Bildung und die ,, Wirksamkeit ihres Verlustes durch den
Bologna-Prozess. In: Hamid Reza Yousefi (Hrsg.): Wissensgesellschaft im Wandel. Bildung, Bolognaprozess und
Integration in der Diskussion. Nordhausen 2011, s. 69-86. Obhajujici, ale celkem vyvazenou bilanci ohledné vyvoje
po Boloni a pfedevsim po PISA (Programme for International Student Assesment) je povazovano za nejvetsi a nej-
dilezitéjsi mezinarodni Setfeni v oblasti méfeni vysledku vzdélavani, které v soucasné dobé ve svété probiha. Vyz-
kum je jednou z aktivit Organizace pro hospodaiskou spolupraci a rozvoj) podava TERHART, E.: Wie geht es weiter
mit der Qualitdtssicherung im Bildungssystem — 15 Jahre nach PISA. In: Aus Politik und Zeitgeschichte (APuZ) 65,
2015, H. 18/19, s. 3-9. O vysokoskolské politice ve stejném ¢asopise SCHUBARTH, W.: Beschdftigungsfihigkeit als
Bildungsziel an Hochschulen. In: Aus Politik und Zeitgeschichte (APuZ) 65, 2015, H. 18719, s. 23-30.

2 Srov. http://www.welt.de/politik/deutschland/article129229455/Warum-Uni-Studenten- Bewegungsmuffel-sind.html

(cit.: 18. 08. 15)

Srov. za ostatni nazory a s vypovédi pro ,,reformu podle oka“ KENKMANN, A.: Strukturen der Geschichtslehrerbil-

dung nach Bologna. In: Popp S. — Sauer M. — Alavi B. — Demantowsky M. — Kenkmann A. (Hrsg.): Zur Professiona-

lisierung von Geschichtslehrerinnen und Geschichtslehrern. Nationale und internationale Perspektiven. Beihefte zur

Zeitschrift fiir Geschichtsdidaktik, Bd. 5, Gottingen 2013, s. 205.
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obor ugitelstvi na gymnaziich vyuka ,,oborové didaktiky** na cesté k vlastni kvalifikaci ¢asto jen

dodatek nebo nutnou, védecky vSak ménécennou a rychle zvladnutelnou povinnou soucast stu-
dia. To se mezitim zménilo — jak v Bavorsku,’ tak i v n&kterych dalsich spolkovych zemich.
V katalozich modult ma didaktika d&jepisu své stalé a pomérné vyznamné misto.

Na nésledujicich fadcich nelze analyzovat vSechny okolnosti prvni etapy pfipravy bavor-
skych ugitelii d&jepisu a tim porusit planovany rozsah textu. Navic jsou jednotlivé instituce’
a naroky na pfipravu ucitell na jednotlivych univerzitich ze strany statu znacné rozdilné.

Vv

Detailngjsi vhled do obsahu vysokoskolského studia proto omezime na piiklad univerzity
v Rezné. Ve stfedu pozornosti bude kromé toho predeviim podil didaktiky d&jepisu a jeji obsah
ve vyuce. Hlediska, ktera se tykaji ostatnich dil¢ich pfedméta historie, budou zahrnuta sporadic-
ky, ale nebude o nich podrobnéji diskutovano. Zvlastnosti jednotlivych typt skol Ize jen zminit,
v podstaté projedname gymnazialni (,,hlubsi®) pfipravu a pozadavky na ziskani kvalifikace uci-

telt ostatnich obort, ve kterych se studuji déjiny v ramci hlavniho oboru jako tzv. ,,vyucovaci

predmét.®

Nejprve pojedname o pozadavcich bavorského statu na pripravu ucitelti déjepisu. Poté nasle-
duje ptehled o tom, jak vypada praxe zohledniujici dané piedpisy v rdmci studia didaktiky d&je-
pisu na Rezenské univerzité. Treti Gast se zabyva intenzivné diskutovanym obsahem piipravy
a zejména orientaci na kompetence. Tento bod spojime se struénym pohledem na navrhy pfipra-
vovanych kompetencné orientovanych ucebnich osnov. Zavér textu struéné formuluje vyhled do
budoucna.

O problematice pouzivani pojmu ,,oborova didaktika“ vzhledem k vlastnimu pochopeni didaktiky d&jepisu srov. HAS-
BERG, W.: Unde Venis? Betrachtungen zur Zukunft der Geschichtsdidaktik. In: Arand T. — Seidenful M. (Hrsg.):
Neue Wege — neue Themen — neue Methoden? Ein Querschnitt aus der geschichtsdidaktischen Forschung des wis-
senschaftlichen Nachwuchses. Beihefte zur Zeitschrift fiir Geschichtsdidaktik, sv. 7. Géttingen 2014, s. 45.

Srov. oproti tomu tihel pohledu Ulricha Baumgértnera, ktery popisuje ,,bavorské* poméry pted modularizaci a prenasi
je na nyni uskutecnovanou vyuku: ,,Podil oborové didaktické ptipravy béhem studia je celkem maly. Vyzaduji se Cas-
to jen jedna nebo dvé vzdélavaci akce (seminaf, pfednaska nebo cvigeni) z oborové didaktiky [...]*): BAUMGART-
NER, U.: Zwischen Universitdit und Schule. Beobachtungen zur zweiten Phase der Geschichtslehrerausbildung. In:
GWU 65, 2014, H. 11/12, s. 650.

O situaci v Poryni-Falcku srov. napf. HENSEL-GROBE, M.: Kompetenzorientierung in der Geschichtslehrerausbil-
dung. Moglichkeiten und Grenzen der Vernetzung von Ausbildungssegmenten. (Orientace na kompetence ve vzde-
lavani ucitelti déjepisu. Moznosti a meze propojovani dil¢ich ¢asti vyuky). In: Popp u.a.: Professionalisierung (Anm.
3), s. 208 a dalsi. Autorka vidi ve zvySeném podilu vzdélavacich akci (seminafe, pfednasky, cviceni) v oboru didak-
tiky déjepisu také jeden z hlavnich aspektti vzdélavani uciteld déjepisu po modularizaci studijnich obori. Wolfgang
Hasberg ov§em namita, ze ve spolkové zemi Severnim Poryni-Vestfalsku proces reforem spiSe znamena ztratu a niko-
li zvySeni vyznamu didaktiky dé&jepisu. Srov. k tomu HASBERG, W.: Herausforderungen der Geschichtslehrerbil-
dung. Chancen und Gefahren. In: Popp u.a.: Professionalisierung (Anm. 3), s. 361.

Kromé toho je znaény rozdil mezi personalnim obsazenim a rozpoctem na deviti bavorskych univerzitach, které
nabizeji obor Didaktika d&jepisu. Katedra nebo profesura ,,didaktiky d&jepisu“ je v AugSpurku, Bambergu, Erlange-
nu-Norimberku, Pasové. Dodate¢né denominace jsou v Eichstittu (,,profesura teorie a didaktiky déjepisu®) a v Mni-
chové (,,Didaktika d&jepisu a Public History*). Ve Wiirzburgu se profesura vénuje z poloviny ,,Nejnovéjsim déjinam*
a z poloviny , Didaktice d&jepisu®). V Bayreuthu a v Rezné neuéi profesor didaktiku d&jepisu, tyto obory zastupuji
akademicti vrchni radové. Srov. také k heterogenite vybavy v kontextu celé spolkové republiky SAUER, M.: Die Aus-
bildung von Geschichtslehrerinnen und -lehrern. In: Barricelli M. — Liicke M. (Hrsg.): Handbuch Praxis des Ge-
schichtsunterrichts (Forum Historisches Lernen) (Pfiruc¢ka Praxe vyuky dé&jepisu /Forum Historické uceni/). sv. 2.
Schwalbach/Ts., 2012, s. 352 a dalsi.

To je pro mista uditelti na $kolach primarniho a sekundarniho stupné mozné (v zasadé také pro vzacné volena mista
uciteld déjepisu na ucilistich a Skolach specialni pedagogiky). Nebereme ohled na takzvané tretinové studium didak-
tiky pro Skoly prvniho a druhého stupné, protoze v ném maji studenti jiny hlavni obor (vyucovaci pfedmét) a absol-
vuji méné intenzivni odborné studium tii takzvanych ,,predmétt didaktiky*, ve kterém si voli Casto d&jiny.

96



PRIMA CESTA K DOBREMU UCITELI?

Zasady univerzitni pfipravy bavorskych uditeli déjepisu

Hlavni orienta¢ni body pro pfipravu uciteld na univerzitach jsou v ustanovenich o pfipusténi
ke statni zkousce, ke které se v Bavorsku stale jest¢ nemaji. Stejné tak jako v jinych spolkovych
zemich padlo i ve Svobodném staté¢ Bavorsko rozhodnuti, ze modularizace podle boloniského
zpisobu bude sice uskutecnéna, ale povinna statni zkouska na konci studia zlstane takova, jaka
byla.” Teprve tato zkouska umozZiuje absolventim nastoupit refendariat. Do zavére¢ného hod-
noceni se sice zapocitava 40 % z vysledki ziskanych béhem studia; centraln€ vypracované zave-
re¢né testy, které predstavuji zavér prvni faze pripravy budoucich uéiteld, vSak tvoti 60 % cel-
kového hodnoceni a maji tedy vetsi vahu.

Smérnice k Gisp&$nému absolvovani Statni zkousky I. jsou v Bavorsku shrnuty ve spise ,,Rad
o statni zkousce pro uditelstvi na verejnych Skoldch 1. (Lehramtspriifungsordnung I — LPO I).10
Paragraf ¢. 33 predpistt LPO I uvadi pozadavky, které oborovi didaktici v§ech obort a v§ech dru-
hii kol musi zohlediovat. Pfitom se Rad odvolava na Gtyfi hlavni hlediska, ktera podrobnéji roz-
vadi: ,,oborové didakticka reflexe fizena teorii, ,,oborova vyuka®, ,,oborova diagnostika a posu-
zovani“ a ,,oborovd komunikace®“.!" Tyto hlavni pojmy odpovidaji vét§inou oblastem
kompetenci, které navrhla Spolecnost pro oborovou didaktiku (Gesellschaft fiir Fachdidaktik,
GFD) pro prvni fazi pfipravy uditeld.'? V paragrafech ¢&. 48 (vyucovaci predmét) a &. 67 (uditel-
stvi pro gymnazia) predpistt LPO I se uvadéji predepsané oborové piedpoklady pro pripusténi ke
zkousce z déjin, obsahové pozadavky na zkousku a jednotlivé ¢asti zkousky z déjin.

Béhem studia déjepisu jako vyucovaciho pfedmétu musi student ke splnéni odbornych pied-
pokladii pro pfipusténi ke zkousce z oborové didaktiky dosahnout nejméné deseti kreditd, ve stu-
diu oboru ucitelstvi pro gymnazia minimaln¢ osmi kreditt.

Obsahové pozadavky na zkousku formulované v paragrafech ¢. 48 a ¢. 67 predpisit LPO I se
upfesniuji a podrobnéji objasiiuji v pfedpisech o ndplni a provedeni zkousek, které mizeme prak-
ticky povazovat za ,,jadrové kurikulum® pro pfipravu ucitell jednotlivych pfedméti na univerzi-
tach.!* V tomto dokumentu se uvad&ji povinné tematické okruhy dil¢ich pfedméti d&jin.'* Pro
kazdou epochu resp. dil¢i pfedmét jsou uvadény smérodatné nadpisy. Epochy jsou v podstaté
chronologicky fazeny a omezuji se na hlavni aspekty. Ve studiu pro gymnazium se uvadi napf.
na téma dé&jiny staroveku: ,,Svét feckych statii a statni formy, hospodaiské a socialni dé&jiny
feckého svéta, kulturni dgjiny Recka, obdobi helénismu, Rimska republika, Rimské cisafstvi,
hospodaiské a socialni d&jiny Rimské Fige.“!5 Jesté jeden piiklad: Nejnovéjsi d&jiny maji byt

Srov. k tomu SAUER, M.: Die Ausbildung (pozn. 7), s. 352 a 368, pozn. 5. Zde se uvadéji zpiisoby uskuteciiovani
modularizace v jinych spolkovych zemich.
Rad Prvni statni zkousky pro ucitelstvi na verejnych skoldch (Lehramtspriifungsordnung I — LPO I) z 13. biezna 2008:
nékolikrat upraveny, posledni zména 2014 (§ 1 Nr. 115 z 22. 7. 2014, 286). Online na intern. strance:
http://www.gesetze-bayern.de/jportal/portal/page/bsbayprod.psml?showdoccase=1&st=null&doc.id=jlr- LehrPrO-
BY2008rahmen&doc.part=X&doc.origin=bs (18. 08. 15).
I LPOL § ¢. 33 (pozn. 10)
Srov. SAUER, M.: Die Ausbildung (pozn. 7), s. 358. Ve srovnani s udaji GFD chybi ovSem pata kategorie ,,vyvoj
a evaluace®. Tato oblast kompetence se ¢leni na ,,schopnost recipovat oborové didakticky vyzkum a podilet se na
vyzkumu* a ,,schopnost zt€astnit se dal$iho vyvoje vyuky, kurikul a skoly.” (Tamtéz.)
Uprava obsahovych pozadavkd na zkousku pro Prvni statni zkousku podle kapitoly &. IT Zkugebniho #adu I (LPO I)
pro ucitelstvi k jednotlivym pfedmétim (jadrova kurikula). Ozndmeni Bavorského statniho ministerstva vyuky a kul-
tury z 2. ledna 2009 Az.: I11.8-5 S 4020-PRA.5999. Online na internetu: https://www.verkuendung-bayern.de/kwm-
bl/jahrgang:2009/heftnummer:2/seite:34 (18. 08. 15).
Jako dil¢i pfedméty se uvadéji: déjiny starovéku, déjiny stiedoveéku, novéjsi déjiny, nejnovéjsi déjiny, déjiny dané
spolkové zemé a oborova didaktika.

15 Uplné znéni § ¢. 67 (pozn. 13).
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¢lenény takto: ,,Obdobi revoluci; Némecky spolek, Némecka tise a prvni svétova valka; imperia-
lismus a kolonialismus, industrializace a spolecensky vyvoj v 19. stoleti, Vymarska republika
a nacionalni socialismus, Némecko v Evropé od r. 1945, ukoly svétového spoleCenstvi vzniklé
dekolonizaci a vytvofenim Ttetiho svéta, hospodarstvi a spolecnost ve 20. stoleti, uméni a kul-
tura v 19. a 20. stoleti, politické ideje v 19. a 20. stoleti.“!® Napadny je pfedevsim u nejnovéjsich
dé€jin narok na uplnost. V podstaté se zda, Ze pro bavorské statni zavérecné zkousky je vyzado-
vana ucelena znalost némeckych déjin. O tom vSak Ize s ohledem na kapacitu univerzitni vyuky
vazné pochybovat. Kromé toho se musime ptat, zda je viibec zadouci zadavat na akademické
instituci jakou je univerzita takovy soubor témat, ktery se ve vyuce vZdy musi znovu ,,probirat‘.
Obzvlasté zajimavé jsou predpisy o oborové didaktice. Jsou-li komentafe k ostatnim dil¢im
predmétim pomérné vSeobecné a udavané spise formou nadpisti, uvadéji se obsahy didaktiky
dé&jepisu tvotici zaklad zkougky velmi podrobng.!” V oficidlnim seznamu pozadavki jsou tyto
doslova citované dil¢i aspekty:

,,leorie a vychodiska vyzkumu v oboru didaktiky déjepisu; uvahy zohlediujici v€k a druh
Skoly pfi orientaci pomoci dé&jin v historické kultuie; modely historického uceni orientovaného
na kompetence; poZzadavky na kompetence a jejich kontrola s ohledem na jednotlivé druhy $kol;
typické ucebni metody ve vyuce déjepisu s ohledem na mezioborové aspekty; kritéria vychaze-
jici z vlastniho zivotniho prostiedi a systematicka kritéria pro vybér a tematizaci historickych
otazek ve vyuce dé€jepisu s ohledem na vek a druh Skoly; kriticka analyza uc¢ebnich material
a konceptii vyuky na zakladé oborové didaktickych, védeckych a pedagogickych poznatki;
samostatné vypracovani navrhti na vyuku o vybranych tématech a oborové specifickych zpiiso-
bech prace s ohledem na vhodné postupy a média; kritéria pro vytvoreni historického vykladu
s ohledem na fakta, adresaty a média; kritéria analyzy prament a vykladu a jejich specifické
upravy pro Skoly; média oborového uceni a jejich vyuzivani podle druhu skol a véku; oborové
zaméfené zpusoby prace podle druhu skoly a v€ku; kritickd analyza ucebnich osnov a ucebnic
daného druhu $koly s ohledem na aktualni tendence.“!®

Zminény seznam predevsim predstavuje idealni vycet témat, kterymi by se studenti v nejle-
pSim piipadé méli aktivné zabyvat. Podivame-li se na pramér poctu Ctyi az péti vyukovych akci
(seminafe, prednasky nebo cviceni) z oborové didaktiky, nelze vSechny aspekty podrobnéji
zprostiedkovat.

Ve tietim odstavci § €. 48 a § ¢. 67 predpistu LPO I je stanoveno, ze kterych ¢asti se Prvni
statni zkouska ma skladat. V oblasti oborové didaktiky je to pro vSechny druhy sSkol tfihodinova
pisemna zkouska.!® Pro cely obor Dé&jiny odpadly podle novych piedpist LPO I viechny byvalé
Cetné ustni zkousky. Zustaly tii pisemné zkousky (starovek nebo stfedovek, nové nebo nejnove-
j81 d&jiny, oborova didaktika), které uréuji znamku této ¢asti Prvni statni zkousky. Toto zjedno-
duseni je ponekud nevyhodné. Chceme zde stru¢n€ poukézat na dva nedostatky: schopnost ust-
ni komunikace je rozhodujicim faktorem, ma-li byt ucitel uspé$ny. Nelze pochopit, pro¢ prave
u statni zkousky, kterd chce byt alespon Castecné objektivni provérkou kompetenci budoucich
ucitell, ustni zkouska najednou chybi. Kromé toho se zna¢né zvysil pocet studentd, kteti neob-

Uplné znéni § &. 67 (pozn. 13).

rové didaktice ma vice nez 13 fadki. Srov. Uplné znéni (pozn. 13) § &. 67. Piedpisy o naplni k § &. 48 (vyuSovaci
predmét) jsou mj. identické s pozadavky z § €. 67 pro gymnazia.

Uplné znéni § &. 48 a 67 (pozn. 13).

Srov. Predpisy LPO 1, § €. 48 a § €. 67. Pozadavky na statni zkousku v oboru déjin v Bavorsku jsou online na inter-
netu: http://www.did.geschichte.uni-muenchen.de/studium_lehre/staatsexamen/index.html (18. 08. 15).
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stoji pti Prvni statni zkouSce. Zatimco lze pro ustni zkousku jasné urcit okruhy zkousky, které
umozinuji diferencovanou a presnou piipravu, znemoziuji to pro pisemnou zkousku dané obsahlé
soubory témat.

Priklad uvadéni poZadavku zkuSebniho Fadu (oborova didaktika) pro ucitelstvi déjepisu
do praxe na univerzité v Rezné

Zkusebni a studijni ¥ad univerzity v Rezné? realizuje pravé predstavené pozadavky statu na
podil didaktiky déjepisu béhem studia takto: ,,Z oblasti oborové didaktiky déjepisu jako vyucova-
ci predmét resp. jako intenzivné studovany obor je tieba pro uditelstvi pro primarni a sekundarni
stupent dosahnout 12 kredittl, pro uditelstvi pro gymnazia 10 kreditt, z toho se musi Gspé$né uko-
n¢it nejméné moduly GES-LA-M20 a GES-LA-M21%.?! To znamend4, Ze studijni fad zvySuje mini-
malni pocet kreditt, ustaleny v piedpisech LPO I, v obou piipadech o dva kredity. Prvn¢ uvedeny
modul (zakladni modul) se skladé ze zakladniho kurzu a jednoho cviéeni. Zakladni kurz ,,Uvod do
didaktiky dé&jepisu“ (Ctyfi kredity) se sklada z prednasek a povazuje se za zaklad, ze kterého
vychazeji vSechny dalsi nabidky. Doporucuje se navstévovat tento kurz jako prvni oborové didak-
tickou vyuku, do které se vSichni studenti ucitelstvi déjepisu musi zapisovat. V kurzu se poskytuje
celkovy prehled o hlavnich oblastech ¢innosti a obsahu didaktiky dé&jepisu, takZe jsou v ném zming-
ny podstatné body, které jsou uvedeny v citované naplni ptedpistt LPO I (napf. historické védomi
a historicka kultura, modely kompetence, principy vyuky, otazky vybéru a planovani vyuky déje-
pisu, metodika vyuky déjepisu a média ve vyuce déjepisu). Ke spiSe teoreticky zamétenému
zakladnimu kurzu se pfifazuje v zakladnim modulu cviceni (dva kredity), které se zabyva pod naz-
vem ,,obsahy a metody vyuky dé¢jin‘ predevsim praktickymi otadzkami. Tato vyuka slouzi k predani
prvnich pokynii pro vyuku, zohlediiujicich druh $koly a uéebni osnovy. Studenti se napf. zabyvaji
ucebnimi materidly, planuji konkrétni tseky vyuky a prezentuji své navrhy na zaklad¢ vybraného
anebo samostatné vypracovaného materidlu, o kterém diskutuji.?> Mnoho vyukovych akei (semi-
nare, prednasky, cvi¢eni) neni prizptisobeno druhtim §koly, schazeji se v nich studenti riznych obo-
rti ucitelstvi, kteff viak své prezentace prizplisobuji piislusnému druhu skoly.?3

Ve stiedu pozornosti rozsifujiciho modulu je seminaf (Sest kreditt). V téchto kurzech se studenti
intenzivn¢ zabyvaji tématy didaktiky dé&jepisu, oproti uvodnimu kurzu zakladniho modulu posky-
tujiciho jen prehledy a cviCeni vyplnéna piiklady z praxe, dava tento seminaf skutecné moznost
zabyvat se hloubgji teorii. Je zjiStovan stav vyzkumu, studuje, pfedstavuje a probira se intenzivné
sekundarni literatura. Studenti ve vysledku dokazou pfemyslet o védecké diskusi, najit vlastni sta-
novisko a vztahovat své poznatky na vyukové situace.* V letnim semestru 2015 bylo nabizeno
napt. Sest seminaft s témito tituly: ,,Co to ma se mnou spole¢ného? Vztahy k soucasnosti ve vyuce
déjepisu®, ,,Smysl pro konkrétni historickou epochu a orientace v ni*, ,,Textové prameny ve vyuce

20 Zkusebni a studijni ¥ad o zkouskach na université v ramci Prvni statni zkousky pro ugitelstvi na vefejnych $kolach

(Prvni statni zkouska pro ugitelstvi) pro studenty na université v Rezné z 31. fijna 2008, n&kolikrat upraven, posled-
ni zména stanovy 07. 05. 2012. Online na internetu: http://www.uni-regensburg.de/studium/pruefungsordnungen/
medien/staatsexamen/1211__ 7launivp_voll.pdf (18. 08. 15).

Zkusebni a studijni fad, § ¢. 33 (2) (pozn. 20), s. 31.

Srov. Modulhandbuch Gymnasium (Pfirucka modull pro gymnazia, platna od zimniho semestru 11/12), s. 22 n. Online:
http://www.uni-regensburg.de/studium/modulbeschreibungen/medien/fn2-lehramt/geschichte-uf-gym-ws1112.pdf
(18. 08. 15). V piiruckach moduld pro primarni a sekundarni skoly se uvadéji stejné predpisy.

To plati i pro vétsinu seminafi rozsitujiciho modulu. Vyjimkou je pravidelné nabizené cviceni ,,Obsahy a metody uce-
ni déjepisu: zaklady, planovani a praxe uceni déjepisu na zdkladni Skole.*

Ptirucka modultl pro gymnazium (Modulhandbuch Gymnasium) (pozn. 22), s. 24.
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déjepisu®, ,,Je vSechno autentické? Soucasna historicka kultura jako mimoskolni pfilezitost k uce-
ni“ a ,,Pamatky ve vyuce*.? Jako vysledek musi student v seminaii vypracovat obsdhlou pisemnou
praci. Vétsinou se voli format portfolia, aby pfi retrospektivnim zpracovani obsahti seminait bylo
mozné zapojit teoretické i praktické piiklady stejnou mérou.® Rozsifujici modul je doplnén o dalsi
cviceni (2 kredity), které je specificky namifeno na pripravu (pisemné) statni zkousky nebo které
Ize vybrat z jiného katalogu nabizenych cvi€eni z rubriky ,,Obsahy a metody*.?” Po iisp&$ném uko-
nceni zakladniho a rozsifujiciho modulu zstava studenttim podle kvantitativnich pozadavku pied-
pistt LPO I a zkusebniho a studijniho fadu jiz jen zminény nadbytek kreditd, ktery lze ziskat v tzv.
volnych nebo volitelnych pfedmétech studia ucitelstvi. Mnoho studentli ucitelstvi si pro tyto stu-
dijni pfedméty zapise jest¢ dalsi vyuku v oboru didaktiky d&jepisu.

Do ramce studia didaktiky d&jepisu patii téz péce o oborové didaktickou praxi. Tato praxe je
jednou z nejméné &tyt, které musi byt absolvovany béhem studia ucitelstvi.?® Je to jedind praxe,
ktera se vyslovené vztahuje jen na jeden pfedmét a ktera je doprovazena vyukou didaktikem obo-
ru jednou tydn€ (dvé vyucovaci hod.). Studenti ucitelstvi pro zdkladni a hlavni $koly musi absol-
vovat tuto praxi v kazdém piipadé z déjepisu, studenti ucitelstvi pro gymnazia a realné skoly maji
na vybér, ve kterém oboru ze dvou obvykle studovanych, budou oborové didaktickou praxi absol-
vovat. Za kombinaci tydenni praxe na skole a doprovazejici vyuky na univerzité se ud¢luje pét kre-
dit, které se zapocéitavaji ve volnych predmétech studia. Kromé toho je moznost napsat pozado-
vanou doméaci pisemnou praci pro pripusténi k prvni statni zkousce v oboru didaktika d&jepisu.?’

Do prvni etapy piipravy ucitelti na univerzité jsou zapojeny kontakty s budoucim pracovnim
prostfedim, bud’ na zéklad¢ praxi anebo cviceni a seminaid, které napodobuyji jiz zazité nebo simu-
lované situace. Zavedeni jednoho celého semestru v podobé€ praxe neni zatim v Bavorsku v planu,
protoze zdanlivé zvyseni doby praxe se uskutecnilo v jinych spolkovych zemich ¢asto na tkor dél-
ky referendariatu: v Badensku-Wiirttembersku a v Poryni-Vestfalsku se tato doba pfipravy ucite-
le zkratila napf. na 18 mésic. V dusledku toho mize zavedeni celého semestru praxi znamenat
Pyrrhovo vitézstvi ohledné zlepSeni kontakti se $kolnim terénem v obdobi pifpravy ugitelir.’?
Kromé toho nelze libovolné uspisit profesné nutné procesy vyvoje osobnosti uditeld.?!

25 Srov. Seznam prednasek s prislusnymi vysvétlujicimi komentafi. Na internetu: https://Isf.uni-regensburg.de/qisser-
ver/rds?state=wtree&search=step&root120151=21788/21840/21387/2045/21385&P.vx=mittel (18. 08. 15).

Ke konceptu portfolia v ramci seminait didaktiky dé&jin srov. také WENZEL, B.: Was ist ein gutes Didaktikseminar?
In: Popp u.a.:Profesionalisierung (pozn. 3), s. 299-310, zde: s. 306. K zasadnim tvaham o portfoliu, pfedevsim v ram-
ci vyuky dé&jepisu, srov. ADAMSKI, P.: Historisches Lernen diagnostizieren Lernvoraussetzungen — Lernprozesse —
Lernleistungen (Methoden historischen Lernens). Schwalbach/Ts., 2014, s. 149-166.

Srov. Pfiru¢ka modult pro gymnazium (Modulhandbuch Gymnasium) (pozn. 3), s. 24.

Srov. LPO I, § 34 (pozn. 10). Je nutno tedy absolvovat: ,,podnikovou praxi“ (8 tydni, mimoskolng), ,,orientacni pra-
xi“ (pted studiem nebo plné na zacatku studia ve $kole vlastniho vybéru, pfedev§im naslechy), ,,pedagogicko-didak-
tickou praxi“ (v jednom bloku — 150-160 vyuc¢ovacich hodin — se zkuSebni vyukou, ve kterych se maji uplatnit i obo-
rov¢ didaktické piistupy) a nakonec jiz uvedenou ,,oborové didaktickou praxi béhem studia“.

Srov. LPO 1, § ¢. 29 (pozn. 10) a Zkusebni a studijni fad (Priifungs- und Studienordnung), § ¢. 17 (pozn. 20). Za to
ziskaji studenti 10 kreditl.

Srov. SAUER, M.: Die Ausbildung (pozn. 7), s. 353 n. Shovivavy postoj k zavedeni celého semestru praxe ma pro
spolkovou zemi Berlin SANDKUHLER, T.: Vom Master zum Meister? Zur Sozialisation kiinfiiger Geschichtslehrer
im Land Berlin. In: Popp et al.: Professionalisierung (pozn. 3), s. 185.

To vidi stejné také mj. vyzkum ptipravy uciteli. Ewald Terhart se k problému vyjadfuje nasledovné: ,,Je iluze pfipra-
vit na uéitelské povolani tak, aby byl uéitel na vSe pfipraveny.* Citovano podle Tonia Postela: ,,Chce-li se nékdo stat
dobrym ucitelem, potiebuje na to sedm let.” Jak se usnadniuji mladym ucitelim v Poryni-Vestfalsku prvni kroky do
tiidy. Na internetu: http://www.zeit.de/2009/04/C-Berufseinstieg-Lehrer (cit. 18.08.15). O vyzkumu profesnich
zivotopist a zdiraznéni dulezitych bodl v rozdilnych fazich studia a vykonu povolani srov. SEIDENFUB, M. —
KANERT, G.: Die Wirksamkeit der Geschichtslehrerbildung. Foschungsansiitze und Forschungsergebnisse. (Uin-
nost piipravy uciteli déjepisu. Vychodiska a vysledky vyzkumu). In: Professionalisierung (pozn. 3), s. 139-165.
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»Kompetence. Mas$ nazor?“ Akademické modely versus pragmaticka kurikula

Je tfeba zde na jednom piikladu osvétlit jeden aspekt zprostiedkovavani obsahti, protoze se
za prvé stal po tzv. PISA Soku hlavnim bodem v diskuzi o didaktice déjepisu a za druhé patii
k nejvice spornym tematickym okruhtim pfipravy uéitelt, a ktery 1ze velmi tézko jednotné vyme-
zit: kompetencni modely historického uceni.

Mezi didaktiky déjepisu je nékolik vice ¢i méné znamych a rozdilné pfijimanych kompete-
nénich modelt, které si mezi sebou konkuruji.>?> Oborové neni jednotny nizor na to, ktery model
by se nejvice hodil jako zaklad pro zpracovani ucebnich osnov a utvareni kompetenéné oriento-
vané vyuky dé&jin. Na univerzité je tedy na pfislusném vyucujicim didaktiky déjepisu, aby zvolil
odpovidajici vybér konceptd, které je tieba predstavit a které by odpovidaly predpisim ve tvaru
mnozného ¢isla bavorského provadéciho ustanoveni LPO I (,,kompetenc¢ni modely historického
udeni*).33 Jeden vysokoskolsky uditel vSak neni schopen svym studentiim diferencovand
predvést viechny navrhy. V avodnim zakladnim kurzu v Rezné jsou piedstaveny kompetenéni
modely Hanse-Jiirgena Pandela®* a skupiny FUER? a diskutuje se o nich. Kromé toho je znam
také model Michaela Sauera/VGD na zakladé doprovodné &etby.3® Ve cvi¢eni na pfipravu k pise-
mné statni zkousce se doporucuje pii problémech, které si vyzaduji kompetencné zorientované
modelovani navrhd na vyuku, vyuzit jeden z uvedenych modelt.

Pritom vSak neztistava u téchto teoretickych uvah, vyvijeji se stale znovu dalsi pragmatické
varianty a nova seskupeni.3” Navic osoby zodpovédné za vypracovani uéebnich osnov, si sotva
v n¢&jaké spolkové zemi nechaji ujit pfi schvalovani novych kurikul samostatné definované kom-
petence. Casto se uvadgji jako norma, aniz by se opiraly o vyzkum nebo literaturu.3® Nekdy
ucebni osnovy neodpovidaji oborové zamétrenému kompetencnimu modelu, jsou ,,nadoborové*
a vSechny ostatni obory se jim musi fidit. Z toho vyplyvaji kategorie, které jsou velmi nespeci-
fické a ignoruji obsah jednotlivych oborii. Oblastem kompetence se potom napf. fika: vécna
kompetence, metodickd kompetence, socialni kompetence a osobni kompetence.>* Ve vzacnych

32 Srov. pro orientaéni piehled (i s mezinarodnimi piiklady) BARRICELLI, M. — GAUTSCHI, P — KORBER, A.: His-

torische Kompetenzen und Kompetenzmodelle. In: Barricelli/Licke: Handbuch Praxis, Bd. 1, pozn. 7, s. 207-235.

Modely, na néz se v némecky mluvici oblasti nejvice odkazuje, pochazeji zfejmé od Michaela Sauera/VGD

(2006/2010), z vyzkumné skupiny FUER Geschichtsbewusstsein (2006/2007), od Hanse-Jiirgena Pandela (2008)

a Petera Gautschiho (2009).

Uplné znéni § &. 67 (pozn. 13).

PANDEL, H. J.: Geschichtsunterricht nach PISA. Kompetenzen, Bildungsstandards und Kerncurricula. Schwal-

bach/Ts. 2005, pfedevsim s. 24-65.

35 Tento model je stru¢né piedstaven napt. v SCHREIBER, W.: Ein Kompetenz-Strukturmodell historischen Denkens
(Strukturalni kompetenéni model historického mysleni). In: Zeitschrift fiir Padagogik 54 (2008), sesit ¢. 2,
s. 198-212.

36 Jeden z hlavnich titul zakladni Eetby v zakladnim kurzu je od SAUER, M.: Geschichte unterrichten. Eine Einfiihrung

in die Didaktik und Methodik 10., nove aktualizovany a roz§iteny naklad 2012. V knize je nacrt kompeten¢niho mode-

lunas. 23-25.

Do této kategorie patii podle mého nazoru i piesto, ze zavadi n€které nové pojmy (jako napf. ,,heuristicka kompeten-

ce™): PETERS, J.: Geschichtsstunden planen. In: (Historica et Didactica, Praxis, sv. 1). St. Ingbert 2014, piedevsim

s. 53-55.

3% Srov. SAUER, M.: Noch einmal: Curricula. In: Public History Weekly 3 (2015) 16, DOI: dx.doi.org/10.515/phw-

2015-3994 (cit. 18. 08. 15). Autor poukazuje v ¢lanku na to, Ze se do ucebnich osnov zapojuji jen ,,eklekticky a jako

zminka“ ur€ité pozice didaktiky déjepisu, pojmy a publikace a zada ,,ponékud podrobnéjsi a presvédEivejsi argumen-

taci, kterd je téz odtivodnéna odbornou literaturou*.

Srov. CONRAD, F.: ,, Alter Wein in neuen Schiduchen* oder ,, Paradigmawechsel “? Von der Lernzielorientierung zu

Kompetenzen und Standards. In: GWU 63, 2012, sesit 5/6, s. 313 an.
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piipadech se ,,zcela“ vychazi z modelu, ktery sestavili didaktici d&jepisu.*® Vé&tsinou jsou jedno-
tlivé oblasti kompilovany z riznych zdrojui. Pfesto se ¢astecné zduraziuje narok na to, Ze byl
polozen zéklad pro vlastni ,,strukturalni kompetenéni model” pro vyuku dé&jepisu, jak se to
nedavno stalo v Bavorsku v souvislosti s novym navrhem na ucebni osnovy G8, orientované na
kompetence a o kterych se jesté diskutuje. Budouci uditelé déjepisu na gymnaziich a Skolach
sekundarniho vzdélavani v Bavorsku, budou muset pouzivat model, ktery vychazi z ,,procesnich
kompetenci®: vécna, metodicka a posuzovaci kompetence. V souvislosti s tim maji Zaci a stu-
denti vyvijet orientacni a narativni kompetenci. Sou¢innost téchto péti oblasti kompetenci je pry
hlavnim cilem ,,reflektovaného historického védomi‘.*!

Bavorsky pokus navrhnout oborové zaméfeny model vychazejici z uvah didaktiky déjepisu
nechceme na tomto misté kritizovat. Nicméné orientace na kompetence ve vzdélavani v Bavor-
sku se zfejmé bude na zaklad¢ pozadavkl statu stdle omezovat: Zatim tvotily zaklad teoretické
modely v ramci ,,akademické soutéze®, z nichz zadny nemél narok na v§eobecné uplatnéni. Tak
jako tak byl jiz dosud zapotiebi (vice mén¢) subjektivni vybér a omezeni pouze na hlavni body
tohoto rozsahlého diskusniho pole. Na univerzité se alespon diskutovalo o riznych pfistupech
a vznikaly mezi jinym navrhy, jak I1ze heterogenni teoreticka vychodiska ucitelt pii planovani
a reflexi vyuky pragmaticky zohlediiovat.*> To neznamena, Ze by takovy piistup v budoucnosti
jiz nebyl mozny, ale u¢ebnim osnovam na gymnaziich a Skolach sekundarniho vzdélavani
vychazejicim z bavorského strukturalniho kompetencniho modelu bude ve smyslu profesni pfi-
pravy ucitelti nutné vénovat vétsi pozornost. Konceptu mizeme byt naklonéni nebo ho mizeme
kritizovat — v kazdém ptipadé vSak bude pro vyuku budoucich uéitelti smérodatny. To je v té cas-
ti, kde se uvadégji riizné oblasti kompetenci, pomérné bezproblémové. Zde musime upozornit na
priblizeni k modelim Hanse-Jiirgena Pandela a skupiny FUER a na zohlednéni doporuceni
Bavorské konference didaktiky d&jepisu.*> Pongkud ,,scestné* jsou predstavy o orientaci na kom-
petence na nejnizSim stupni v souvislosti s ndvrhy na oborové ucebni osnovy. Pro jednotlivé
ro¢niky jsou stanoveny nekdy tak presné a detailni ukoly pro vyuku, Ze 1ze jen konstatovat: nové
kompetencné orientované ucebni osnovy pro gymnazia a Skoly sekundarniho vzdélavani budou
ucitele vice omezovat a vyuku silnéji (i obsahové!) pfedurcovat nez dosud platna kurikula, orien-
tovana na cile a obsah vyuky. To je podle mého nazoru v rozporu se zakladni myslenkou orien-
tace na kompetence.

Jako prvni ptiklad uvadime ocekavanou kompetenci pro Sesty ro¢nik gymnazia: ,,Studenti
vypracovavaji vystizné vypoveédi na zaklade historické mapy, aby poukazali na historicky vyvoj

40 p¥ikladem pro to je zavadéni nového hesenského jadrového kurikula, jez se opira vyluéné o kompetenéni model Pete-
ra Gautschiho. Srov. MAYER, U.: Keine Angst vor Kompetenzen. Kompetenzorientierung — eine typologische, histo-
rische und systematische Einordnung. In: Geschichte fur heute 7, 2014, sesit 3, s. 12—14. Pravé zavedeni téchto uceb-
nich osnov vedlo k ptekvapivé intenzivnim sporim, v nichz Spolek hesenskych ucitelti déjepisu a Spolek histori¢ek
a historiki Némecka (VHD) zaujaly opozi¢ni postoj. Jadrové kurikulum se nakonec zavedlo v ponékud pozménéné
podobé. Seznam nékterych diskusnich ptispévka si lze precist na strané Spolku hesenskych uciteld d&jin. Online:
http://www.geschichtslehrerverbandhessen.de/html/bildungsstandards.html (cit.18:08.15).

Ucebni osnovy PLUS pro gymnazia (neuveiejnéné znéni navrhu — stav 29. 05.15), s. 93-95. Po schvéleni a uvedeni
v platnost bude mozné nahlédnout do téchto osnov: http://www.lehrplanplus.bayern.de (Verze navrhl pro gymnazia
a Skoly druhého stupné jsou jiz pfistupné). Zakladem navrhu ucebnich osnov PLUS pro realné skoly je ostatné stejny
kompetenéni model jako pro gymnazia. Pro $koly prvniho stupné jsou u¢ebni osnovy PLUS jiz schvaleny. Protoze ale
na $kolach prvniho stupné v Bavorsku jsou d&jiny soucasti oborového souboru ,,vlastivéda a nauka o vécech®, je kom-
petenéni model vSeobecného razu a ma byt pouzitelny ve vSech vécnych predmeétech. Navrh na uéebni osnovy PLUS
pro $koly sekundarniho vzdélavani v dobé vzniku tohoto ¢lanku jesté nebyl znamy.

Srov. Struktura mého ivodniho zakladniho kurzu: Dostupné na internetu jako pdf: http://www.uni-regensburg.de/phi-
losophie-kunst-geschichte-gesellschaft/didaktik-geschichte/materialien/memminger/index.html (cit. 18. 08. 15).

43 Pozi¢ni list Bavorské konference didaktiky d&jepisu z 21. 01. 2012 (neuvefejnéno).
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a aby vlastnimi slovy vysvétlili, jak charakter krajiny Recka piiznivé piisobil na vznik méstskych
statll (poleis).“** Metodickd kompetence pouzivat historické mapy se zde vyslovené spojuje
s ur¢itym obsahem — totiz se vznikem méstskych stati (zavazny ukol). To neznamena, ze neni
rozumné vysvétlit téma mj. i pomoci mapy — ale to nemusi byt v u¢ebnich osnovach.*

Lze ocekavat, ze 1 v ucebnicich, které je v planu vydavat v souvislosti s novymi u¢ebnimi
osnovami budou ukoly pfedepsany obdobné podrobné, coz povede k ur¢itému sjednocovani. Je
to zadouci? Jesté napadnéjsi jsou omezovaci tendence v navrzich na uc¢ebni osnovy v oblastech
tykajicich se posuzovaci kompetence. Uvedeme piiklad z navrhu na ucebni osnovy pro realnou
$kolu druhého stupng, také pro Sesty roénik: ,,Zaci se seznamuji s mimofadnymi ¢iny Alexandra
Velikého pii dobyvani staroveké svétové fiSe a uvazuji, jak by méli posoudit jeho osobnost
a vysvétlit pozd&jsi rozpad fise.“4® Maji si Zaci tedy vazit ,,mimoiadnych ¢inti“ dobyvatele ,,své-
tové fiSe*? V ndvaznosti se maji zaci Sesté tfidy zamyslet nad timto 'poznatkem’, aby posoudili
Alexandrovu osobnost a dokazali vyvodit pficiny ,,rozpadu jeho fiSe“. Je zfejm¢ malo didaktikt
dé&jepisu, ktefi ,,posuzovaci kompetenci interpretuji tak, Ze hlavni rysy 'zddaného' usudku jsou
jiz stanoveny v udebnich osnovach.*” Alesponi posledné jmenovana odekdvana kompetence by
neméla byt (nebo: jen dikladn& upravena) v konecném znéni ucebnich osnov.*® Nezavisle na
tom, které formulace budou v kone¢ném znéni ucebnich osnov PLUS, poukazuji ptiklady z pro-
cesu vzniku uéebnich osnov na fakt, ze v pfipravé u€iteli déjepisu na univerzitach v souvislosti
s orientaci na kompetence by budouci ucebni osnovy se svymi strukturalnimi modely nemély byt
jen pfedmétem, jenz musi byt pii uceni zprostfedkovavan, nybrz vyzaduji predevsim s ohledem
na principy a teorie didaktiky déjepisu téz kritické ovéfeni a posouzeni.

Zavér a vyhled

Uvodni etapa piipravy ugitelti djepisu v Bavorsku ziskala se zfetelem na oborovou didakti-
ku v poslednim desetileti na objemu — a dle mého nazoru vice souzni s praxi, aniz by opomijela
teoretické zaklady. Podil povinné vyuky didaktiky v§ak v celkovém programu piipravy odbornych
uciteltl d&jepisu ve srovnani s jinymi spolkovymi zemémi — napf. s Hesenskem* — zaostava.

4 Ucebni osnovy PLUS pro gymnazia (neuveiejnény navrh — stav 29. 05. 15), s. 753.

45 Zadouci by byla realizace spojujici oéekavanou kompetenci s obsahem napf. v podobé didaktického nebo vyukového
pokynu nebo v podobé pisemného vypracovani navrhu na vyuku. Srov. také BAUMGARTNER: Zwischen Univer-
sitdt und Schule (pozn. 5), s. 52 s ohledem na CONRAD: Alter Wein (pozn. 39), s. 320.

Ucebni osnovy PLUS pro realnou skolu druhého stupné (neuvefejnény navrh — stav 29. 05. 15), s. 604.

O posuzovani ve vyuce déjepisu srov. BECKER, A.: Historische Urteilsbildung (Vytvareni historického usudku) In:
Barricelli/Liicke: Handbuch Praxis (Ptirucka pro praxi), sv. 1 (pozn. 7), s. 316-325, kromé& toho MICHLER, A. —
MAGDEFRAU, J. — JONAS, K. - BOHM, M. - BAUMGARTNER, 1. - KARGL, K.: Die Einschiitzung der Qualit-
dt historischer Urteile von Schiilerinnen und Schiilern. Ergebnisse einer empirischen Studie zur Analyse von Schiiler-
texten mittels SOLO-Taxonomie. In: Zeitschrift fiir Geschichtsdidaktik 13, 2014, s. 65-85.

Verze ucebnich osnov, které¢ dostaly bavorska vzdélavaci stfediska uciteltl a bavorské odborné spolecnosti jednotli-
vych obort jako ,,navrh* ke komentovéani, mohou byt jeité prepracovany. Upravy jsou tedy mozné, ale nepogita se se
zasadni zménou.

Jako ptiklad zde uvedeme katalog moduld déjin university v GieBenu, ve kterém se vyskytuje vyslovené vysoky podil
vyukovych akci v oblasti didaktiky d&jin. Na internetu: https://www.uni-giessen.de/cms/mug/7/pdf/7_80/7_83/Anla-
ge2/Module/geschichte/7 83_00 18ae_Mod_Gesch (18. 08. 15). Srov. téz SAUER, M.: Zur Professionalisierung von
Geschichtslehrerinnen und Geschichtslehrern. Einfiihrung in das Tagungsthema. (K profesionalizaci uéitelti déjepisu.
Uvod do tématu zasedani). In: Popp et al.: Professionalisierung (pozn. 3), s. 19-38, zde: s. 22, pozn. 6. Autor se
pokousi v hlavnich rysech zndzornit pomér mezi oborové didaktickymi a odborné védeckymi podily ve studiu v celém
Némecku (stav: duben 2010) a uvadi pro Bavorsko ve studiu ucitelstvi pro gymnazia pomér asi 1:9, zatimco v Hesen-
sku je pomér 1:2.
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Konfrontujeme-li vSak dnesSni generaci Cerstvé vystudovanych a studujicich ucitelit v oboru
didaktiky déjepisu v Bavorsku s byvalymi absolventy, miizeme alespon fici: Studenti se jiz nevy-
hnou nejdulezitéjsim zakladim oborové didaktiky. Toto zjisténi vSak automaticky neznamena, ze
by vSichni absolventi ptipusténi do referendariatu byli vice kompetentng&jsi.’® Rozhodujicim
momentem z velké ¢asti zistdva ochota a schopnost ve vyuce uplatnit (nebo moci uplatnit) na
univerzité ziskané znalosti a uréité dovednosti.>!

Nékteré kliCové body teorie didaktiky d&jepisu si ulitelé, jenz pfed neddvnem absolvovali
studium, zifejmé uvédomuji pfece jen ve vetsi mite, nez ucitelé, ktefi ukoncili studium pied dve-
ma a vice desetiletimi.’> K tomu patii nezbytny princip teorie d&jin, Ze d&jiny nejsou obrazem
redlné minulosti, nybrZ mentdlnim konstruktem na zakladg (Easto zlomkovitého) preddvani.>?
S tim by méla byt spojena vétsi senzibilita pro narativnost historického vykladu.’* Kromé toho
se zvysil vyznam pohledu na historicko-kulturni zptisoby zachdzeni s déjinami jako predmét
vyuky.>

S ohledem na tyto zaklady se méni téz podstata koncepce historické edukace: I kdyz zaklad-
ni vyznam znalosti historickych faktli nelze zpochybnovat, méni se pfece jen jejich vyznam ve
struktufe diskusi o d&jinach ve $kole. Pfedavani znalosti se nesmi povaZzovat za koneény cil vyu-
ky dé&jin, nybrz je v prvé fade¢ predpokladem pro kompetentni piistup a vytvareni reflektovaného
historického védomi. Tendence ,,jednoznaéného® vykladu historickych jevii by méla zeslabnout
a zohlednéni ,,nejednoznaéného® a ,,vicevyznamového* zesilit. Proto je tfeba ve vyuce rozsifit
faze samostatného vypracovavani, produktivni reorganizace faktli a piistupu k déjinam (také
v podob¢ problematizace a reflexe). To znamenad, Ze Zzaci a studenti by méli mit vice moznosti

30 Mnozi bavorsti seminarni u¢itelé kromé toho konstatuji, Ze znalosti referendai z oborové didaktiky by potiebovaly

po studiu na univerzité velmi vylepsit. Je samoziejmé, ze ucitelé odpovidajici za jejich referendariat na skole kritizu-
jijejich odborné védecké znalosti stejnym zptisobem. Mnozi dokonce vidi divod v modularizaci studia. Srov. k hod-
noceni seminarnich uditelt BAUMGARTNER, U.: Zwischen Universitit und Schule (pozn. 5), s. 648—651. Baumg-
drtner piSe téz o roli seminarnich uciteltl, ktefi v Bavorsku odpovidaji za absolventy, pracujici jako referendati na
gymnaziich a na Skolach sekundarniho vzdélavani. Uvedené stinné stranky prevladajici v ,,piipraveé mistra“ (s. 652 n.)
by se mély v Bavorsku brat vice na védomi.

Vysledky pfed neddvnem uvefejnéné studie vyvolaly pomérné silné rozcarovani: KANERT, G.: Geschichtslehre-
rausbildung auf dem Priifstand. Léingsschnittstudie zum Professionalisierungsprozess. Beihefte zur Zeitschrift fiir
Geschichtsdidaktik, sv. 6. Gottingen 2014. Studie vychazi z 254 vypovédi dotazanych ze $kol primarniho a sekun-
darniho vzdélavani v Badensku-Wiirtembersku. Tyto tendence lze urcité téz prenést na jiné spolkové zemé. Jedna
z deseti stru¢nych vypovédi ohledné G¢innosti piipravy uciteli déjepisu napi. zni: ,,UCitelé déjepisu aplikuji ve vyu-
Covaci praxi oborové didaktické teoretické modely velmi povrchné.” (s. 371) Dalsi vypovéd’ zarazi jeste vice: ,,U¢i-
telé déjepisu povazuji vyukové a ucebni koncepty oborové didaktiky pro planovani a realizaci vyuky déjepisu za malo
relevantni.” (s. 373).

V zadném pripadé¢ tim nechceme tvrdit, ze star$i uéitelé u¢i samo sebou 'konzervativné', nebo dokonce htife, a mladsi
'modern¢'. Je nes¢etné mnoho starSich kolegi ve $kolach, kteti se neustale vzdélavaji, svou vyuku promysleji a radi
ptijimaji nové impulzy z didaktiky d&jepisu. Na druhé strané nelze podcenit rutinu a setrvaénost. Vtip o uéiteli, ktery
kr¢i rameny a fika: ,,Mam jiz tolik reforem ucebnich osnov za sebou a moje vyuka je piesto stale stejna!®, sice pro-
vokuje, reflektuje vSak pfece jen obcas se vyskytujici nazor. Tim dulezitéjsi je pro budoucnost posileni tieti etapy
vzdélavani ucitelt.

Toto zakladni zjisténi se vyskytuje vzdy s odkazem na Karla-Ernsta Jeismanna jiz dlouho téméf ve vSech tvodnich
dilech a prehledech. Srov. napi. SAUER, M.: Einfiihrung (pozn. 36) nebo SCHONEMANN, B.: Geschichtsdidaktik,
Geschichtskultur, Geschichtswissenschaft. In: Ginther-Arndt, H. — Ziilsdorf-Kersting, M. (Hrsg.): Geschichtsdidak-
tik. Praxishandbuch fiir die Sekundarstufe I und II. Berlin 2014, s. 12.

Srov. BARRICELLI, M.: Narrativitdt. In: Barricelli/Liicke: Handbuch Praxis (Ptiruc¢ka pro praxi) sv. 1 (pozn. 7),
s. 255-280.

Nyni téZ v jedné z Casto pouzivanych novéjsich ptirucek: PANDEL, H. J.: Geschichtskultur. In: Barricelli/Liicke:
Handbuch Praxis, sv. 1 (pozn. 7), s. 147-159.
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PRIMA CESTA K DOBREMU UCITELI?

zabyvat se riznorodym vykladem, ,,vypravét déjiny sami, aktivné se podilet na tvorb¢ a vysled-
cich ¢innostni vyuky, seznamit se s oborovée specifickymi metodami a vyzkouset je. Soucasni
absolventi si to jiz ziejmé uvédomili a odnesli s sebou pfinejmensim jako ,,poselstvi* do praxe.

Odborn¢ vzdélani vysokoskolsti ucitelé samoziejmeé rovnéz zohlednuji a vyucuji velky pocet
téchto uvah didaktiky dé&jepisu v druhé fazi vysokoskolské ptipravy uciteld, tj. béhem referen-
dariatu.>® Tak jako tak vzrostlo v poslednich letech vzdjemné uzndvani a hodnoceni instituci pfi-
pravujicich ucitele, tj. univerzit a (seminarnich) Skol. Téméf na kazdé univerzité je vyuka, vede-
na uciteli ze Skolské praxe — bud’ na zéklad¢ dohod o externi vyuce nebo ¢astecnych tivazkl na
vysokych skolach. Ojedinéle se dokonce uskuteciiuje spolecna vyuka studentl a referendait
z druhé faze ptipravy ucitelt. Ledacos se zménilo, tfebaze vétSina akei Casto zdiraziiovaného
propojovani prvni a druhé faze ptipravy uciteltl neprobiha prostfednictvim instituce, nybrz inici-
ativou jednotlivell anebo na zékladé osobnich vztahii. V kazdém pfipade je na tomto poli jeste
velky potencial rozvoje.>’

Na provokativni otdzku obsazenou v zahlavi textu tedy mizeme odpovédét bez obav: Ne —
diive jsme to neuméli Iépe, 1 kdyZ se nam po néCem z doby pfed modularizaci studia piece jen
bude styskat (pfedevs§im po moznosti ur€it vlastni ,,t¢Zisté* nebo volnosti studia). Pfi hodnoceni
ptipravy v oborové didaktice déjepisu na bavorskych univerzitach 1ze konstatovat dalsi postup-
ny rozvoj, jenZz samoziejmé jeSté zdaleka neskonéil. A tim nemyslime jen Zadané zvySeni
povinného podilu didaktiky béhem studia a brzké vybaveni vSech mist pracovistém profesora
didaktiky dé&jepisu. Jde spiSe o zasadnéjsi véci: Zatim se napf. malo uvazovalo o formach spo-
luprace, propojovani nebo alespoii vzajemnych vztazich didaktiky déjepisu a historickych veéd
a jejich podilu na piipravé uditeli.’® N&kolik pokust jiz existuje.’® Rozséahlejsi diskuse na dané
téma zlstava tkolem budoucnosti. Jedno je vSak jisté: Pfima cesta k dobrému uciteli nevede!

Dr. Josef Memminger

Universitdt Regensburg

Universititsstrale 31

93053 Regensburg

e-mail: josef.memminger@geschichte.uni-regensburg.de

36 Jak jiz zavedené, tak i budouci bavorské ucebni osnovy z fady ,,Lehrplan PLUS* se mezitim vyznamné odvolavaji na

zakladni pozice didaktiky dé&jepisu.

Chceme ovsem poukazat na skutecnost, ze prvni faze pfipravy ucitelti ma (a ma mit) jiné cile a t&zisté€ nez druhd. Koo-
perace je uzite¢na a zadouci, ale i pfi formach, které jsou vyplnény praxi, by nebylo vhodné opoustét uvazlivy a teo-
reticky pfistup. Orientace na povolani je dilezita, ale je nutné odmitnout jednostranné a naivni zameéfeni na zdanlivou
wpraxi®. Srov. SAUER: Professionalisierung (pozn. 49), s. 23 n.

Srov. téz: HASBERG: Herausforderungen (pozn. 6), s. 367 a SAUER: Professionalisierung (pozn. 49), s. 26 n.
Napt. na Katolické université v Eichstittu, kde existuje ,,kombinovany modul: Prohloubeni odborné a oborové didak-
tické (pét kreditd ECTS)*, do kterého se studenti musi povinné zapisovat: Studijni fad pro ucitelstvi v oboru D&jiny
na Katolické université v Eichstdttu-Ingolstadtu. § 5. Na internetu: http://www.ku.de/fileadmin/1920/Studienordnun-
gen_Lehramts%C3%A4cher/KU_LA_StO_Geschichte_2010.pdf (cit. 18. 08. 15).
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