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The article deals with principles, perspectives and current state of inquiry—based education in
humanities. This concept is taken from Science didactics and builds on the principlesm of
pedagogical constructivism. The general aim of inquiry-based education is to develop historical
thinking competence. The author implemented content analysis of foreign History textbooks for
secondary grammar schools (British, French, Swiss and Austrian) and compared them with
contemporary Czech textbooks. She focused on chapters devoted to the development of research
competencies of pupils and methods of analysis and interpretation of historical sources.
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1. Uvodem — inspirace z oblasti didaktik p¥irodnich véd

Vétsina soucasnych pedagogickych teorii akcentuje princip pedagogického konstruktivismu,
zaloZeného na objevném uceni, kdy Zaci sami nalézaji smysl a vyznam urcitého vyseku (fyzické,
socidlni, historické...) reality. Zaci si postupné ,buduji* (konstruuji) své poznani na zakladé
predchozi zkusenosti a aktivniho mentalniho zpracovani novych informaci. Ucitel nepredklada
ucivo jako dogma a jako ur€ité penzum ,,hotovych® poznatkl, nybrz ptsobi spise jako facilita-
tor, usmérnujici tvofivy proces poznéwéni.2 Pfikladem pro aplikaci tohoto principu mtze byt
konstruktivisticka didaktika ptirodnich véd, v jejimz ramci se zformoval koncept badatelsky
orientovaného uceni v prirodovédném vzdelavani (IBSE — inquiry-based science education),
postupné piejimany oborovymi didaktikami biologie, chemie, fyziky ¢i matematiky.3

Jeho zakladni slozkou je dle Miroslava Papacka ,,inkorporace experimentdlnich postupii
rozvijejicich instrumentalni dovednosti Zakii (= ¢innostni vyucovani; = ,, hands-on* acitivties)*,
pii¢emz jsou kladeny vysoké naroky na piipravenost uéitele, jeho kreativitu a flexibilitu.4 Cas-
to se ve spojeni s IBSE uvadi termin learning by doing.

Iva Stuchlikova rozviji uvahu nad tim, zda lze IBSE skute¢né povaZovat za koncept zcela
novy, ¢i zda pouze akcentuje urcité aspekty jinych pedagogickych teorii, a nakolik tento pojem
koresponduje napt. s terminy aktivizujici metody vyuky, heuristickda metoda, kritické mysleni,

I Clanek vznikl diky vyzkumnému stipendiu Georg-Eckert-Institutu — Leibnitz-Institutu fiir Internationale Schulbuch-
forschung v Braunschweigu v roce 2014.

2 PRUCHA, J. - MARES, J. - WALTEROVA, E.: Pedagogicky slovnik. Praha 2009, s. 131-132.

3 STUCHLIKOVA, 1.: O badatelsky orientovaném vyucovani. In: Papagek, M. (ed.): Didaktika biologie v Ceské repub-
lice 2010 a badatelsky orientované vyucovani. Ceské Budgjovice 2010, s. 129-135; SKODA, J. - DOULIK, P.: Vyvoj
paradigmat prirodovédného vzdélavani. Pedagogicka orientace, ro¢. 19, 2009, €. 3, s. 24-44.

4 PAPACEK, M.: Badatelsky orientované prirodovédné vyucovini — cesta pro biologické vzdélavini generaci Y, Z
a alfa? Scientia educatione 1, 2010, ¢. 1, s. 41.
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Feseni problémii, projektova vyuka, objevné uceni®. Stuchlikova se opird se o Eastwellovu

(2009) taxonomii didakticky ¥{zeného badani®:

e potvrzujici badani — otazka i postup jsou zakim poskytnuty, vysledky jsou znamy, jejich
ukolem je ovéfit je vlastni praxi;

o strukturované badani — otazku i mozny postup sdéluje ucitel, Zaci na zakladé zkusenosti for-
muluji vysvétleni studovaného jevu;

o nasmerované badani — uditel klade vyzkumnou otazku, zéaci vytvareji metodicky postup

a realizuji jej;

e ofeviené badani — zaci si sami kladou otazku, promysleji postup, provadéji vyzkum a for-
muluji vysledky.

Podle Jittho Skody existuje hned nékolik diivodd pro ,,popularitu“ badatelského piistupu
mezi odborniky z fad pedagogiky, jednotlivych didaktik i kognitivni psychologie. Tyto diivody
vztahuje sice pfedevsim k pfirodovédné oblasti, nékteré z nich je v§ak mozno prenést v obec-
né&j3i roving také na sféru humanitnich oborti:”

e vyrazny pokles znalosti Zakli v mezinarodnim testovani PISA, a to pfedevSim v dimenzi
epistemické, zahrnujici znalosti postupii ovérovani a zdivodnovani védeckych informaci

a hypotéz pri procesech védeckého badant;

nizka motivace zakul pro prirodovédné a technické vzdélavani;

,.kolaps* ideji kurikulérni reformy, kterd nevedla k zamyslenému rozvoji klicovych kompe-

tenci (,,naucit Zaky myslet™), nybrz pouze k reprodukci predlozené sumy poznatkd;
¢ snaha upustit od tradi¢ni behavioristické vyuky, jez v8ak postrada systémovy piistup zahrnu-

jici pfedevsim pregradualni piipravu uciteld;
o jakasi ,,marketingova strategie Skol®, respektive jedna z moznych cest k zatraktivnéni Skoly

(uplatigjici principy IBSE) pro zajemce o studium.

Autor dale identifikuje nejzasadnéjsi vyhody i limity vyuziti IBSE ve vyuce. Potencial spatfuje
zejména v podpoie spontanniho, aktivniho uceni vyvolavajiciho motivacni efekt a umoziujiciho
prenos poznatkd do trvalejsi paméti, v rozvijeni nejen kognitivnich, ale také socialnich a emocional-
nich kompetenci, v aplikaci principti védecké prace (ovefovani informaci a hypotéz) a ve flexibilité
modelu IBSE (je mozno aplikovat ho i v oblasti humanitni). Hlavni uskali spocivaji pfedevsim
v nedostatecné ptiprave budoucich uciteld (umeni klast otazky a fidit ucebni ¢innosti zalozené na tzv.
pedagogical content knowledge8) a v zaméfeni tradi¢niho testovani (napf. v rAmci piijimaciho fizeni
na podstatnou ¢4st vysokych $kol) pfevazné na reprodukci faktografickych poznatk.?

2. Badatelsky orientované uceni (IBL — inquiry-based learning) jako vychodisko
pro rozvijeni kompetenci historického mysleni

Jak jiz bylo feceno, v pfirodnich védach se v poslednich letech vyrazné uplatiiuje princip
badatelsky zaméfeného vyucovani (IBSE). Do oblasti spolecenskovédnich a humanitnich disci-
plin pronikaji tyto myslenky zatim jen pozvolna.

5 STUCHLIKOVA, 1. O badatelsky orientovaném vyucovdni. c. d., s. 129-130.

6 Tamtéz, s. 132.

7 SKODA, J. - DOULIK, P. - PROCHAZKOVA, Z.: Inquiry-based science education — fashionable trend or hope for
science education regeneration? Technology of Education 20, 2013, No. 6, s. 2.

8 JANIK, T. et al.: Pedagogical content knowledge nebo didaktickd znalost obsahu? Brno 2007.

9 SKODA, J. - DOULIK, P. - PROCHAZKOVA, Z.: Inquiry-based science education — fashionable trend or hope for
science education regeneration, c. d., s. 2-3.
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Jaroslav Ri¢an shrnul nejvyznamnéjsi potenciality IBL pravé ve vyuce pfedmétil souhrnné
oznacovanych jako humanities: Vyuka v souladu s IBL je fizena otevienymi otazkami a feSenim
problémti, vhodn4 jsou proto témata vyzadujici multiperspektivni piistup.l0 Vyu€ovaci proces
vede k novému poznani ¢i k restrukturalizaci poznani dosavadniho — tzv. prerdmovdni umoziu-
je chapat chovani osobnosti v riznych spolecenskych ¢i historickych situacich, rozviji senzitiv-
itu ke kulturnim odlisnostem, pfekonava stereotypy a piedsudky apod. Akcent je kladen na
seberegulaci zaka, ktery z velké ¢asti sam fidi své ucebni ¢innosti a samostatn¢ vyhledava infor-
mace. Adekvatni jsou aktivity umoznujici extrahovani myslenek z riznych typu texta (literatu-
ra, ifedni dokumenty) a kritickou analyzu informaci (rozliSovani mezi fikci a skute¢nosti, iden-
tifikace manipulativnich prvki apod.).!!

D¢jepis patii k pfedmétiim, kterému se (pfedevsim v laické vefejnosti) dlouhodobé pfipisu-
je prilisny diraz na faktografii ¢i dokonce na pouhé ,,memorovani“ letopocti a jmen. Od
poloviny devadesatych let 20. stoleti sili v odborné komunité didaktikti snahy piekonat tento
stary model a najit cesty k modernéjsimu pojeti Skolniho déjepisu jako socialné humanitni dis-
cipliny kultivujici historické védomi zakd, formujici historickou kulturu spole¢nostil? a rozvi-
jeni kompetenci historického myslenil3. Mnoho podnétii ptinesla pravidelna odborna setkéni
v Tel¢i, konana pod zastitou MSMT, ktera byla vénovéana koncepci d&jepisu v Ceské republice,
jez by reflektovala nejvyrazn&jsi zahraniéni oborové trendy.!4

Kurikularni reforma vyuzila potencial badatelsky zamétené vyuky déjepisu pouze ¢asteéné
a setrvava u cyklického (spiralovitého) osnovani, které v ceském prostiedi dominuje po
desetileti. Na ¢tyfletém gymnaziu a na vyS$im stupni viceletého gymnazia se znovu probira
chronologicky historie od pravéku po soucasnost a védomosti ziskané na zakladni Skole se
pouze systematizuji a rozsifuji. Tento pfistup je ovSem spojen se zadsadnimi negativy, nebot’ ve
Skolni praxi obvykle nedochézi ke kyzenému rozvijeni védomosti, dovednosti, postoji a hodnot
nabytych v prib¢hu zakladniho vzdélavani na vyssi urovni, nybrz k jejich pouhému rozsitujici-
mu opakovani. Cyklické pojeti tedy vede k jistému ,,plytvani omezenou ¢asovou dotaci pied-
meétu danou ucebnimi plany a neni tak otevien prostor proniknout k vybranym klicovym
tématiim minulosti hloubé&ji a na vyssich stupnich sekundarniho vzdélavani nelze v dostatecné
mife uplatiiovat badatelsky zaméfené didaktické metody.!>

Kritika stivajici podoby d&jepisného kurikula!® pro gymnazia vyustila v Navrh alternativni
verze vyucovaciho predmétu Déjepis pro ctyrleté gymndzium a vysSsi stupen viceletého gym-

10 Blize téZ STRADLING, R.: Multiperspectivity in History Teaching: A Guide for Teachers. Strasbourg 2003.

11 RICAN, J.: Which aspects of inquiry-based approaches should be emphised in teaching of humanities. In: Nikoli¢, R.
(ed.): Current Trends in Educational Science and Practise III. Uzice 2012, s. 32-47.

12 LABISCHOVA, D.: Co si uchvame v paméti? Empiricky vyzkum historického védomi. Ostrava 2013; BENES, Z.:
Historicky text a historicka kultura. Praha 1995.

13 Pojmova kategorie je piejata z némecké didaktiky déjepisu (Kompetenzen historischen Denkens) — KORBER, A. —
SCHREIBER, W. — SCHONER, A. (Hrsg.): Kompetenzen historischen Denkens: Ein Strukturmodell als Beitrag zu
Kompetenzorientierung in der Geschichtsdidaktik. Verlag ars una 2007.

14V letech 2002-2009 vychézel sbornik ptispévki teléskych setkani Historie a Skola I-VII. Dal§i naméty vzesly z pra-
videlnych oborové didaktickych konferenci organizovanych Filozofickou fakultou Univerzity Jana Evangelisty
Purkyné v Usti nad Labem a Pedagogickou fakultou Masarykovy univerzity.

15 LABISCHOVA, D.: Intercultural dimension of history teaching in today’s Czech secondary education curricula. Cul-
tural and Religious Diversity and Its Implications for History Education. Yearbook — Jahrbuch — Annales 34, Inter-
national Society for The Didactic of History, Schwalbach /Ts., 2013, s. 165-190.

16 Oborova didaktici, zastupci ministerstva Skolstvi, mladeze a t€lovychovy, ucitelé zakladnich a stfednich kol i zastup-
ci neziskovych organizaci formulovali nejzasadnéjsi vytky vii¢i stavajicimu pojeti déjepisu v kurikulu na VI. semina-
fi Historie a skola v Tel¢i konaném ve dnech 15.-16. 10. 2007.
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nazial’, ktera se v letech 2011 a 2012 pilotné ovéfovala na vybranych gymnaziich. Pilotni vyu-
ka byla zavriena testovanim dosaZené arovné kompetenci historického mysleni.!8 Asi nejzietel-
n&j§i posun ve srovnani s platnym ramcovym vzdélavacim programem spociva v prekonani
tradi¢niho cyklického uspofadani uciva (osnov).

Alternativni verze kurikula kombinuje chronologicky a tematicky pfistup a ¢leni obsah
déjepisného vzdélavani do dvou etap. V 1. a 2. ro¢niku se predpoklada systemizace poznatkl
ziskanych na zakladni skole v chronologickém sledu péti tematickych celkt, pficemz dva jsou
vénovany stézejnim obdobim a meznikiim vyvoje lidské spole¢nosti do 1. svétové valky, zby-
vajici tfi pak postihuji d&jiny 20. a 21. stoleti. Je tedy vyrazné posileno obdobi nejnovéjsich
déjin. Druhou etapu (3. a 4. ro¢nik ¢tyfletého a odpovidajici roéniky viceletého gymnazia) pred-
stavuje volitelny Specializacni kurz, ktery je utiidén tematicky a zahrnuje celkem devét témat.
Kurz nabizi prostor pro hlubsi osvétleni a tematizaci spolecenskych jevl a procesu a jejich
vztahu k soucasnosti (migrace, zplsoby feSeni konfliktl v minulosti, statni formy, rovnost
a nerovnost, expanze, kolonizace) a ucitelé se se mohou se svymi zaky mnohem intenzivnéji
vénovat praci s pisemnymi historickymi prameny ¢i s beletrii, interpretovat historické fotografie,
karikatury a plakaty, aktivné vyuzivat statistické materialy, kriticky analyzovat dokumentarni
filmy ¢i hrané filmy s historickou tematikou.

Obecnéjsi modely pro rozvijeni téchto specifickych kompetenci jsou dnes jiz pomérné
dostatedné rozpracovéany také v Seské odborné literatuie!®, konkrétni metodickou podporu
nabizeji muzea, neziskové organizace ¢i internetové portaly20. Jejich praktické uplatnéni v reél-
né vyuce na zakladnich a pfedevs§im na stfednich skolach vSak do zna¢né miry zavisi na kreativi-
té, aktivité a iniciativé samotnych ucitelll a na urovni jejich ,historické kultury®. Dle nejnovéj-
Sich empirickych vyzkumi uplatiiuje badatelsky zaméfené aktivity v déjepisném vyucovani jen
mengsina uditelll plisobicich na sekundérnim stupni vzd&lavani2!.

Je otazkou, jakym zptisobem lze piekonat rovinu pouhych metodickych ,,doporuéeni* a do-
sédhnout skute¢né¢ komplexniho posunu v pojeti déjepisné vyuky a jeho implementace do reél-
ného vyucovani. Alternativni verze déjepisného kurikula je zatim opravdu jen ,,alternativou®,
kterd neni piijata plo$n¢; revize centralniho kurikula (ramcovych vzdélavacich programti) bude
mit ziejmé spiSe dil¢i charakter a nelze ocekavat zasadnéjsi proménu celkové koncepce, navic
ocekavané ucebni vystupy jsou formulovany velmi obecné.

Zajimavou inspiraci je pfiklad ze sousedniho Polska, kde reforma déjepisu probihajici od
roku 1999 vyvrcholila v podob& nové maturitni zkousky (poprvé skladané v roce 2005), ktera
zahrnuje relativng obtizné ilohy testujici dosazenou Groveti kompetenci historického mysleni.22
Mozna trochu provokativnim navrhem muze byt tedy ,,zacit od konce* — zreformovat nejprve
testovani zakd, které by ovétovalo osvojeni kompetenci historického mysleni namisto repro-

17 Navrh alternativni verze vyucovaciho predmétu Déjepis pro Ctyrleté gymndzium a vyssi stupeii viceletého gymndzia.
Praha 2010.

18 Vysledky testovani byly publikovany — GRACOVA, B. — LABISCHOVA, D.: Kompetence historického mysleni
a jejich testovani. In: Gracova, B. — Labischova, D. (ed.): X. sjezd ¢eskych historikii 14.-16. 9. 2011. Ostrava 2013,
s. 183-194. Testové ulohy sestavili Blazena Gracova, Martin Labisch a Denisa Labischova.

19 LABISCHOVA, D. Didaktickd média ve vyuce déjepisu. Ostrava 2008; LABISCHOVA, D. — HUDECOVA, D.:
Nebojme se vyuky modernich déjin: Nejnovéjsi a soudobé déjiny v soucasném déjepisném vyucovani. Praha 2009;
LABISCHOVA, D. - GRACOVA, B.: Piirucka ke studiu didaktiky déjepisu. Ostrava 2008.

20 Napt. portal Moderni d&jiny, organizace Clovék v tisni, eduka&ni aktivity jednotlivych muzei.

21 GRACOVA, B. — LABISCHOVA, D.: Soucasnd teorie a praxe déjepisného vzdélavini na skoldch. Pedagogicka
orientace 22, 2012, ¢. 4, s. 516-543.

22 JULKOWSKA, V.: Novd maturita v Polsku — zkuSenosti a reflexe. In: Gracova, B. — Labischova, D. (ed.): X. sjezd
ceskych historika 14.-16. 9. 2011, c. d., s. 138-139.
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dukce naucenych poznatki, coz by mohlo pfimét ucitele, aby své vyu€ovani orientovali vice
problémovym a badatelskym smérem (vychazime z predpokladu, ze podoba testovani ovliviiu-
je zpuisob vyuky — uc¢ime tak, aby Zaci v testovani uspéli).

Jednim z nejdiilezitejsich krokl na cesté k naplnéni cili dé€jepisného vzdélavani je ovSem
transformace ,,tradi¢ni* ucebnice v modern¢ pojaté edukacni médium, nebot” historicka narace
v ucebnicich, ale také svébytné zpisoby historického mysleni jejich autorti, zasadné ovliviuji
obraz minulosti ve védomi zaki.23

3. Cile a metody vyzkumu

Predmétem vyzkumu se stala obsahova analyza vybranych zahrani¢nich ucebnic déjepisu
pro vyssi stupent sekundarniho vzdélavani z hlediska implementace prvkt IBE. Vzhledem
k Sirokému pojeti badatelsky orientovaného uceni v odborné literatuie bylo v ramci tohoto
vyzkumu jeho vymezeni zizeno na didakticky strukturovanou praci s historickymi prameny.

Cilem vyzkumu bylo zjistit:

1. zda jsou v zahrani¢nich ucebnicich zafazeny samostatné kapitoly vénované analyze a inter-
pretaci historickych prament a dalSich informac¢nich zdroji;

2. jakym zpisobem je prace s historickymi prameny a dal$imi zdroji fizena (aparat fidici osvo-
jovani uciva);24

3. nakolik zvoleny pramenny material koresponduje s obsahem piedchozich kapitol (jaka je
uroven didaktické progrese).25

Vyzkum ucebnic zahrnuje Siroké spektrum vyzkumnych pfistupti i konkrétnich metod
zkoumani. Jan Priicha rozliSuje sedm druhd metod — kvantitativni (zaméfené na vyskyt a ¢etnost
ur¢itych komponent), metody dotazovani, observacni, testovaci, experimentalni, komparativni
a metody obsahové analyzy, jez zkoumaji vlastnosti u¢iva v uéebnicich.26 Oborové didakticky
vyzkum déjepisnych uéebnic se v ¢eském prostiedi dosud koncentroval pievazné na obsahové
analyzy v kombinaci s metodou komparativni a s metodou dotazovani, ackoliv v poslednich
letech se objevuji také dalsi typy vyzkumd. Byly analyzovany a srovnavany zejména Ceské
a zahrani¢ni ucebnice (polské, némecké, rakouské, francouzské, britské, americké, slovenskeé,
estonské) urcené pro rizné stupné vzdélavani z hlediska mnozstvi informaci o déjinach druhého
naroda, v centru pozornosti stala také interpretace historickych udalosti a procest, vcetné pii-
padnych myti a stereotypl v obrazu ,,druhého*.27

Také pro zde prezentovany vyzkum vybranych zahrani¢nich ucebnic pro gymnazia byla
zvolena metoda kvalitativni (resp. nekvantitativni)?3 obsahové analyzy. Na rozdil od kvantita-
tivni obsahové analyzy, ktera sleduje vyskyt, frekvenci, potadi ¢i stupen a de facto prevadi kvali-
tativni obsah textu do kvantitativnich dat,2% je nekvantitativni analyza ¥izena ur&itymi kritérii.

23 Tamtéz, s. 138.

24 Pojem zavadi Jan Priicha — viz PRUCHA, J.: Ucebnice: Teorie a analyzy edukacniho média. Praha 1998.

25 Termin didakticka progrese se uzivéa piedevsim v némecké didaktice cizich jazykd a oznaduje systemati¢nost ndvaznost
uciva a soulad s obecnymi didaktickymi zasadami (postup od jednodussiho ke slozitéj$imu, znamého k nezndmému).

26 PRUCHA, J.: c. d., s. 48.

27 Prehled vyzkumi viz GRACOVA, B.: Empirické vyzkumy v didaktice déjepisu u nds, jejich potFebnost a vyznam.
IX. sjezd Ceskych historikii. Pardubice 6.-8. zaii 2006. Pardubice 2007, s. 97-114.

28 Pojem uvadi napi. GAVORA, P.: Uvod do pedagogického vyzkumu. Brno 2000, s. 117.
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Kritéria analyzy byla vymezena v souladu se stanovenymi vyzkumnymi cili:
typ pramene

teoreticky ramec (charakteristika pramene, znaky, funkce, historicky vyvoj)
existence obecného modelu (struktury) pro analyzu pramene

otazky fidici analyzu a interpretaci pramene

komparace s jinymi prameny

vztah k vzdélavacimu obsahu daného tematického celku

prostor pro sebereflexi

NNk LD~

Soubor zkoumanych zahrani¢nich uéebnic predstavovalo celkem 33 titul britskych, fran-
couzskych, rakouskych a $vycarskych publikaci,30 uréenych pro vyssi stupett sekundarniho
vzdélavani (gymnazia ¢i jiny typ vSeobecné vzdélavacich skol, odborné skoly), pokryvajicich
déjiny 20. stoleti (obvykle posledni dily dané uc¢ebnicové sady). Zamérem bylo analyzovat uceb-
nice nejnovejsi, predevsim ty vydané po roce 2005.

Analyza byla omezena pouze na samostatné kapitoly vénované praci s historickymi prame-
ny, nebyly tudiz zkoumany prvky badatelsky orientovaného uceni zaclenéné v ostatnich kapi-
tolach.

4. Analyza zahrani¢nich uéebnic déjepisu z hlediska implementace IBE

4.1 Analyza britskych ucebnic

1. | BRODKIN, A. et al.: Modern world. GCSE. History B. OCR, Heinemann, Portsmouth 2009.

2. | CLAYTON, S. et al.: History in Progress. 1901 to Present Day. Book 3.Heinemann, Portsmouth 2011.

3. | WAUGH, S. — WRIGHT, J.: The World at War 1938—1945. GCSE. Modern World History for Edexel.
Hodder Murray, London 2007.

4. | WILKES, A.: 20" Century Studies. GCSE History. Folens, Aylesbury 2007.

5. | WILKES, A.: Germany 1918—1945. Oxford University Press 2009.

Tabulka ¢. 1: Zkoumané britské ucebnice.

Historicka kultura déjepisného vzdélavani ve Velké Britanii se tradicné vyznacuje silnou
orientaci na praci s prameny. Jiz mezinarodni vyzkum Youth & History (Mladez a dg&jiny)
z poloviny devadesatych let 20. stoleti3! potvrdil konstruktivistické pojeti vyuky, kdy ucitel
predevSim usmériuje aktivitu zakt, spocivajici v kritice a interpretaci nejriiznéjSich infor-
macnich zdrojd, v jejich komparaci a ve formulaci vlastniho isudku. Vyzkum uskuteénény
v roce 2001 ukézal, Ze k jednomu tématu v ucebnici se obvykle vztahuji uryvky z vice pramenti
(Sesti az deseti), pfinasejici multiperspektivni néhled na probiranou udalost. Zaci jsou vedeni
k tomu, aby posuzovali pfedloZzené argumenty, vyjadiovali svtj souhlas ¢i naopak oponovali,
hodnotili vyznam informaci a formulovali shrnuti.32

29 Tamtéz.

30 Vzhledem k omezené dostupnosti byl nejrozsahlej§i zkoumany soubor rakouskych (16), mensi pak soubor britskych,
francouzskych a $vycarskych ucebnic (5-6).

31 BORRIES, B.: Jugend und Geschichte. Ein europdisches Kulturvergleich aus deutscher Sicht. Schule und Gesell-
schaft 21. Opladen 1999.

32 LABISCHOVA, D.: Obraz Cechii, Poldkit a jejich minulosti na strankdch americkych a britskych ucebnic déjepisu.
Historica, Sbornik praci Filozofické fakulty Ostravské univerzity 9, 2002, s. 151-169.
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Dtiraz na BSE potvrdila také analyza vyse uvedenych péti publikaci. Je nutno zminit, Ze ve
vSech ucebnicich je preferovana spise konkrétni aplikace postupu interpretace pramenti v ramci
chronologicky fazenych témat pfed samostatnymi kapitolami vénovanymi rozvijeni metodic-
kych kompetenci. Presto také v britskych ucebnicich obecnéjsi modely pramenné analyzy
najdeme.

Zajimavy tvod k bloku vénovanému studiu historickych pramenti nalezneme v publikaci
Germany 1918-1945. Uvodni dvoustrana What sort of learner are you popisuje ve formé
prehledné tabulky tii zakladni ucebni styly (vizualni, auditivni a kinesticky) a aktivity, které jed-
notlivé typy zakt preferuji (Cteni, uceni ze schémat a diagramd, poslech, dramatizace, vytvareni
mentalnich map).33 Nasleduji doporuceni ke studiu historickych pramenti pro jednotlivé typy
mladych ,badateld* — vizualni typ by mél kupfikladu barevné koédovat klicové informace
v pisemnych pramenech, vyhledavat historické fotografie ¢i videozaznamy k tématu; auditivni
typ by mél rozvijet diskuzi k tématu ¢i uzivat prvky dramatizace; kinesticky typ by pak mél co
nejvice navstévovat konkrétni mista paméti a konstruovat modely, schémata apod.34

Dalsi dvoustrana pak pfiblizuje postup pfi studiu historického pramene, a to vzdy s konkrét-
nimi otazkami (napf. ujisti se, Ze textu rozumis; co text vypovida o autorovi) — od excerpce, pies
hledani podobnosti a diferenci mezi jednotlivymi prameny, posuzovani reliability (zda podava
veérohodny obraz reality) a uziteCnosti (kvantita a kvalita novych informaci, které pramen

Dtrraz na utvareni kompetenci k u€eni je patrny také v dalsi samostatné kapitole (dvojstrana)
této publikace, nazvané 4 Simple Guide to Mind Mapping, ve které jsou Zaci seznameni s prin-
cipy mentalniho mapovani k historickym problémiim, s podrobnym navodem na vytvoteni
myslenkové mapy vé&etné konkretizace na piikladu tématu nacistické propagandy.36

Analyza karikatury pak sled metodickych dvoustran v uc¢ebnici Germany 1918-1945 uza-
vira. Zaci se dozvidaji, co to politicka karikatura je a na co se pii jeji analyze maji zaméfit (cen-
tralni postava, symboly — napf. Uncle Sam, britsky John Bull, francouzska Marianne, politicka
situace a socialni kontext, doba vzniku, postoj karikaturisty) a je uveden pfiklad dikladné
analyzy konkrétni karikatury k Noci dlouhych nozii roku 1934.37

Také v ucebnice Modern World nalezneme podobny navod pro praci s karikaturou, zameéfeny
piedev§im na desifrovani pouZitych symbol(.38 Na dalii strané je pak prezentovéana analyza
pisemného pramene s diirazem na kontext, obsah, interpretaci a hodnoceni. Zaci maji k dispozi-
ci ptiklad, jak vybrat z textu klicové informace (obr. 1).39

V zavérecné pasazi publikace Modern World je zafazena rozsahla kapitola nazvana Exam-
Café, ktera slouzi k dikladnému opakovani a samostatné piipravé zaka pro uspésné slozeni
zavérecné zkousky. Diiraz na sebereflexi a na rozvijeni schopnosti strukturovat a fidit vlastni
uceni je zde ziejmy. Zminit je potieba také atraktivni layout kapitoly vedeny snahou navodit
pozitivni atmosféru k uceni (barevné ladéni do piijemnych odstinti hnédé ¢i fotografie Salku
espressa na kazdé stran€) a promysleny postup opakovani a ovéfovani dosazené urovné kompe-
tenci historického mysleni. Zaci presné znaji kritéria hodnoceni u zkousky — jako priklad
mizeme uvést Skalu pro posouzeni dovednosti analyzovat karikaturu. Maximalni pocet

33 WILKES, A.: Germany 1918-1945. Oxford University Press 2009, s. 40.
34 Tamtéz, s. 41.

35 Tamtéz, s. 42.

36 Tamtéz, s. 78-79.

37 Tamtéz, s. 80, 81.

38 BRODKIN, A. et al.: Modern Word. Portsmouth 2009, s. 8.

39 Tamtéz, s. 9.
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This means that nobody

really thought about

how each country would The Treaty includes no provision for the economic
@ild its economy. rehabilitation of Europe - nothing to make the
defeated Central Powers into good neighbours, According to Maynard
Europe was at a crisis nothing to stabi{ise the new States of Europe, ] Keynes the bigggst
point before the war nothing to reclaim Russia; nor does it promote in concern of the Big Three
because some countries any way a compact of economic solidarity or to was to help themselves.

|_—*adjust the systems of the Old World and the New
~.. Reparation was their main excursion into the

had been greedy

capturing land and
resources. There was an
imbalance of power.
Versailles, dominated by
Britain, France and the
USA, did nothing to

change this.

ecqnomic field, and they settled it from every e
point of view except that of the economic future
of the States whose destiny they were handling.

excellent example of
contemporary opinion
because it was produced
e—| one year after the treaty
was signed.

John Maynard Keynes, The Economic Consequences of Peace
(1920).

Obrazek ¢. 1: Analyza pisemného pramene v ucebnici Modern World, s. 9.

Joset Goebbels (Nagi Berman Goerin ‘airle

> 9 The 'r|$
Propagonda Minister, (Nazi air force bec&ugle Mu(;z\i\v\\ﬁ:\é
Mi"\is*ef‘) gohe off 1o invade

Musselini (Halion Afri ;
dic\'q‘rorﬁ, off 1o inVade *Yitler Gur‘or;?'-i'loe o-;\'\’\l:?«

Ethiopia
Feiday, 4 10, 1985

page 10 \ CENTRAL 3000 e Evenin:&lql[
s P 3% Ry - -

L ad

\ / \ (Conuriaht in All Countries)
Note how Low calls Mussolinis invasion

Why do you think Low has a ‘gogmble’. Why do you think Mussolini
drown o ull ond bones didnt want erdinary Halians fo see
here? his cartoon?

Obrazek ¢ 2: Analyza karikatury v ucebnici 20" Century Studies, s. 202.
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ziskanych bodu je 7, jejichz ptidéleni se pohybuje od pouhého povrchniho popisu vlastnosti
(1b.), urCeni, co karikatura znamena bez uvedeni dalSich myslenek (23 b.), uréeni smyslu
karikatury vcetn¢ detaild pomoci bud’ karikatury, nebo vlastnich védomosti (45 b.), urceni
smyslu karikatury v&etné detailti pomoci karikatury i vlastnich védomosti (67 b.).40 Obdobné
je pojata analyza historickych fotografii Zen pracujicich v muni¢ni tovarn€ v dob¢ prvni svétové
valky a feministické demonstrace v Londyné v roce 1971. Ukolem Zéki je posoudit hodnotu
(uzitenost) pramene, pfi¢emz jsou uvedeny priklady zakovské odpovédi a podrobného komen-
tate lektora (v ¢em je odpovéd spravna, jak by mohla byt doplnéna).4!

Ucebnice History in Progress piinasi samostatnou kapitolu nazvanou Being a historian, v niz
je osvétlena prace historika, kterou autofi prirovnavaji k patrani detektiva a jez sestava z péti
krokii nazvanych ,,5SW* (Who, What, Where, When, Why). Opét je zde patrna snaha vymezit
jednotlivé tirovné dosazeni historickych kompetenci u zakd. Nejnizsi Groven znamena vypraveéni
piibéhu z minulosti a kladeni otazek (level 5), stiedni uroven zahrnuje také posuzovani
uzitecnosti informace a vysvétleni zmén a kontinuity v minulosti (level 6) a nakonec v nejvyssi
urovni (level 7) vysvétluje zak historické jevy komplexné s uzitim odborného jazyka.42

V publikaci 20" Century Studies se setkime s nazornym rozborem karikatur znamého
karikaturisty Davida Lowa (obr. 2), autora mimo jiné také ¢asto publikované karikatury Mni-
chovské dohody.43

4.2 Analyza francouzskych ucebnic

1. | AIRAU, P. et al.: Histoire 1" L, E, S. Programme 201 1. Belin, Paris 2011.

. | BILLARD, H et al.: Histoire 1". Questions pour comprendre le XX° si¢cle. Magnard, Paris 2010.

3. | BONNAVENTURE, F. et al.: Histoire Term L, ES. Programme 2012. Editeur Indépendent Depuis 177,
Paris 2012.

4. | BRAUN, M. et a.: Histoire/Geschichte. L 'Europe et le monde du congres de Vienne al945. Manuel
dHistoire franco-allemand Premiéres L/E/S. Nathan/Klett, Paris 2008.

5. | LAMBIN, J.-M et al.: Histoire 1" ES/L/S. Hachette Education, Les Quatre Coins Edition, Paris 2007.

6. | LAMBIN, J.-M et al.: Histoire 2. Hachette Education, Les Quatre Coins Edition, Paris 2006.

Tabulka ¢. 2: Zkoumané francouzské ucebnice.

Rovnéz francouzské publikace uréené pro vyssi stupenn sekundarniho vzdélavani obsahuji
samostatné kapitoly vénované praci s prameny. Velmi ¢asto se jedna o kriticky rozbor pisem-
ného pramene (pravni dokumenty, politicky diskurz). Detailni je metodika vyhodnoceni stati-
stickych materiala (graft, tabulek, zaklady deskriptivni statistiky aplikované na konkrétni his-
torické jevy), nalezneme zde také analyzu fotografii ¢i karikatur.

Préce se statistickymi udaji se objevuje kuptikladu ve spole¢né francouzsko-némecké uceb-
nici Histoire/Geschichte (2008). Jsou zde objasnény pojmy absolutni Cetnost, relativni etnost
(vCetné prikladti vypoctt) i zakladni typy graft (spojnicovy, sloupcovy, vyseCovy) s uréenim,
pro jaky typ statistickych znak jsou vhodné. Nasledujici Glohy pak sméfuji k praktické aplikaci
(zé&ci maji napt. urcit, ktery typ grafu by zvolili pro znazornéni dat uvedenych v tabulce, a dané
statistické udaje adekvatné interpretovat).44

40 Tamtéz, s. 367.

41 Tamtéz, s. 374-376.

42 CLAYTON, S. et al.: History in Progress. 1901 to Present Day. Book 3. Portsmouth: Heinemann, 2011, s. 186.

43 WILKES, A.: 20t Century Studies. GCSE History. Aylesbury: Folens, 2007, s. 202-203.

44 BRAUN, M. et a.: Histoire/Geschichte. L 'Europe et le monde du congrés de Vienne a1945. Manuel d Histoire fran-
co-allemand Premiéres L/E/S. Paris: Nathan/Klett, 2008, s. 98.
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Taz publikace vyclenuje samostatnou dvoustranu rdznym formam manipulace s historickou
fotografii béhem pofizovani snimku (vybér detailu, perspektivy, svételné efekty, nastaveni
scény), Upravam hotového obrazku (ofez, montaz, retusovani osob ¢i objektd) ¢i manipulativni-
mu vlivu pfi publikovani (popis fotografie, kontext zvefejnéni). Manipulace je konkretizovana
na tfech upravenych snimcich projevu V. I. Lenina z 5. 5. 1920 na Sverdlovském namésti
v Moskvé.4>

Ucebnice Histoire Term (2012) strukturuje rozbor pisemného dokumentu ve tiech krocich:
identifikace a prezentace dokumentu (typ dokumentu — legislativni, exekutivni atd., autor, komu
je urcen), podrobna analyza dokumentu (ideologicky charakter, styl, pfesvédcovaci techniky
jako opakovani, diraz na hodnoty atd.), vyznam dokumentu (ptiklady aplikace zakona,
dlouhodobé dusledky politického projevu). Vynatky z pisemnych pramentl jsou opatfeny
komentaii graficky propojenymi s kli¢ovymi pojmy v textu.46 Obdobny postup nalezneme také
v uéebnici Histoire 11¢ (2011).47

; ¥ Le témoignage d’une femme de 'ombre
duw 1L wal 1913 o |

g F‘i"fw 190, dake Jeune résistante du mouvement Libération-Sud, Lucie Aubrac (1912-2007) est profes-
de leur départ peur seure de lycée & Lyon. Le 24 mai 1943, elle fait évader une premiére fois son mari. Arrété
(Ll i (lavet, el avec Jean Moulin & Caluire le 21 juin, elle réussit a le libérer avec son groupe de résis-
; tants le 21 octobre. Ici elle témoigne, sous forme d’un journal intime.
m’“, mencle m ML « Dimanche 7 novembre 1943, Pont-de-Vaux (dans I'Ain). deaun - Plerre.
Catherine (e 12 F“-"“’” [...] Le champagne mousse dans les verres; [...] “C’est meilleur que la flotte de Pl W’g —
Montluc”, dit Favier, en trinquant avec Raymond. Il m'entoure les épaules: “Une i
e % femme comme ¢a, on n’en trouve pas tous les jours sous le pas d’'une mule.” clu Ce“f”{'“
WL;R“HW [ "Iies femmeslappell}f Fa;/ier, occupez-vlous du peﬁlt), faites-lui manger la soupe 7
et, 'il a sommeil, couchez-le. [...]"” Je me léve pour obéir.
Aubroc a. ¢k déhenu “Pas vous. Je parlais & mes femmes. Vous étes un homme, vous ! Vous vous bat-
s F&S tez comme un homme! Restez avec nous.”
Je regarde mon ventre en repensant & mes démarches auprés de la Gestapo, avec
Résistomt de U'Ain, <& la rengaine de ma grossesse illégale. Est-ce que tout ¢a a 'air masculin ? Pourquoi
respewsable des faut-il que le plus grand compliment qu'un homme puisse faire 2 une femme, Lucie Aubrac
opérati o c’est de lui dire : vous écrivez, vous travaillez, vous agissez comme un homme ! dlevient agrigée
- Quand je préparais I'agrégation d’histoire en Sorbonne, mon maitre Guignebert "}, ;ckoire of
Dams le meuvement ¢~ mravait dit: “Vous devriez présenter 'agrégation masculine, vous avez la puis- ’ ’
Libératiow-Sud., sance intellectuelle. d’'un homme.” J'avais été profondément vexée de ce juge- Wmt
Raupond. Aubrac ment qui me classait par rapport 2 un stéréotype. A cet homme qui nous accueille 938
; et me regarde avec tant de bonté, je réplique vertement qargens pasm]-
esh, depuis 19Ul “Moi, je me sens trés bien dans ma peau de femme, vous savez; ce que j'ai fait,  Jo¢ concours
dmr%o’_ de U'Armée c’est un boulot de femme, et de femme enceinte, en plus; ce qui ne vous arrivera /
secrake deont il jamais 2 vous !” SQP,QR'S a.u, WHF
it (it (ll}n silencz. [] Favier reste interloqué, puis tout son visage se plisse et il éclate M Jsﬁw
2 'un grand rire: dans
ginéral aux. erdres “Sacrée bonne femme! Elle n’a peur de rien. Je comprends mon garcon, quelle | o waixhes. -
de Lendlres. tait sorti du trou, dit-il, en tapant sur I'épaule de Raymond.” »

Extrait de Lucie Aubrac, Ils partiront dans ['ivresse, Lyon, mai 1943, Londres, février 1944, Seuil, 1984

Obrazek ¢. 3: Analyza pisemného pramene v ucebnici Histoire 1"¢ L, E, S, s. 360.

Komparace dvou textll je predmétem ,,badatelské kapitoly ve stiedoSkolské ucebnici His-

toire 17 (2007). Zaci srovnavaji program italskych fagistd z 6. 6. 1919 s programem NSDAP
z27.12. 1921 z hlediska politického a socidlniho, rozhoduji, ktery z programt je konzerva-
tivn¢jsi a ktery naopak radikalngjsi, ktery z nich zahrnuje vice totalitnich aspekti, které prvky

45 Tamtéz, s. 288— 289.
46 Tamtéz, s. 244245 a 338-339.
47 AIRAU, P. et al.: Histoire 1'¢ L, E, S. Programme 2011. Paris: Belin, 2011, s. 360.
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programu z roku 1919 jsou obsaZeny také v o dva roky mlad§im dokumentu.#3 Komparativni
metoda je uzita rovnéZ v jiné zvlastni kapitole pro srovnani dvou karikatur vyjadiujicich pro-
tichtidny pohled na nabozZenstvi (uvetejnénych v dobovém katolickém a antiklerikalnim tisku
z let 1897 a 1907).49

Muzeme konstatovat, Ze komparativni pfistup se ve francouzskych uc¢ebnicich objevuje vel-
mi Casto — dalSim piikladem muze byt publikace Histoire 1™ (2010), kterd vyzyva zaky
k porovnani snimku namésti Bastily na pafizském pfedmésti Saint Antoine z roku 1910 s foto-
grafii ze soucasnosti.>0

4.3 Analyza rakouskych ucebnic

1. | DONHAUSER, G.: Geschichte und Geschehen 3. Osterreichischer Bundesverlag Schulbuch GmbH &
Co., Wien 2009.

2. DONHAUSER, G. — BERNLOCHNER, L.: Geschichte und Geschehen 3. Ernst Klett/Osterreichischer
Bundesverlag Schulbuch GmbH & Co., Wien 2008.

3. | DONHAUSER, G. — BERNLOCHNER, L.: Geschichte und Geschehen 4. Ernst Klett/Osterreichischer
Bundesverlag Schulbuch GmbH & Co., Wien 2009.

4. | DONHAUSER, G. et al.: Geschichte und Geschehen 1 fiir berufsbildende hohere Schulen. Bundesverlag
Schulbuch GmbH & Co., Wien 2009.

5. | DONHAUSER, G. et al.: Geschichte und Geschehen 2 fiir berufsbildende hohere Schulen. Bundesverlag
Schulbuch GmbH & Co., Wien 2009.

6. | HEFFETER, F. — BENES, B.: Weltsichten 4. Ed. Holzel, Wien 2009.

7. | HOFER, J. - PAIREDER, B.: Netzwerk Geschichte & Politik 3. Veritas Verlag, Linz 2013.

8. | HOFER, J. - PAIREDER, B.: Netzwerk Geschichte & Politik 3. Kompetenztraining. Veritas Verlag, Linz
2012.

9. | HOFER, J. — PAIREDER, B.: Netzwerk Geschichte & Politik 4. Veritas Verlag, Linz 2012.

10. | HOFER, J. — PAIREDER, B.: Netzwerk Geschichte & Politik 3. Kompetenztraining. Veritas Verlag, Linz
2012.

11. | LEMBERGER, M.: VG4 Durch die Vergangenheit zur Gegenwart 3. Veritas Verlag, Linz 2012.

12. | MONYK, E. — SCHREINER, E. - MANN, E.: Geschichte fiir Alle 3. Olympe Verlag GmbH, Wien 2010.

13. | MONYK, E. — SCHREINER, E. - MANN, E.: Geschichte fiir Alle 4. Olympe Verlag GmbH, Wien 2010.

14. | VOCELKA, K. — SCHEICHL, A. — MATZKA, Ch.: ZeitenBlicke 3. Geschichte und Sozialkunde/
Politische Bildung. E. Dorner Verlag, Wien 2010.

15. | VOCELKA, K. — SCHEICHL, A. — MATZKA, Ch.: ZeitenBlicke 4. Geschichte und Sozialkunde/
Politische Bildung. E. Dorner Verlag, Wien 2010.

16. | VOGEL, B. — STRASSER, B.: Durch die Zeiten. Geschichte 4. Klasse. Ed. Holzel, Wien 2009.

Tabulka ¢. 3: Zkoumané rakouské ucebnice.

V Rakousku je d¢jepis na stfednich Skolach vyuCovan integrované spolecné¢ se zaklady
spolecenskych véd (pfedmét Geschichte und Sozialkunde/Politische Bildung), cemuz odpovida
také koncepce ucebnic. Historickd témata jsou zde propojena s problémy soucasné spolecnosti,
objevuji se otazky migrace, terorismu, globalizace, ekologie apod. Vedle pasazi vénovanych
interpretaci historickych pramenti jsou v rakouskych u€ebnicich zaclenény také oddily rozvije-
jici kompetence z oblasti spolecenskych véd — jak spravné diskutovat, jak kriticky interpretovat
zpravodajstvi v tisku, jak realizovat dotaznikovou vyzkumnou sondu (anketu). Tyto dovednosti

48 LAMBIN, J.-M et al.: Histoire I’ ES/L/S. Hachette Education, Les Quatre Coins Edition. Paris 2007, s. 265.
49 Tamtéz, s. 61.
50 BILLARD, H et al.: Histoire 1. Questions pour comprendre le XX¢ siécle. Paris: Magnard, 2010, s. 34.
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pak mohou Zaci aplikovat i na d&jepisné ucivo. Badatelsky zamétené (resp. tzv. metodické) kapi-
toly nalezneme nejen v ucebnicich uréenych pro vyssi stupen gymnazia, ale téz v publikacich
pouzivanych na jinych typech stfednich $kol (napt. na obchodnich akademiich).

V publikaci Durch die Vergangenheit zur Gegenwart jsou zafazeny kapitoly nazvané his-
toricka laboratof (,,Geschichtslabor®), v nichz se Zaci uc¢i zakladtim historikovy prace, pficemz
je patrné propojeni minulosti a soucasnosti. Tématem je kuptikladu srovnani détské prace v mi-
nulosti a dnes>! ¢i proména Zenské role ve spole¢nosti od pocatku 20. stoleti.52

Ucebnicova sada Netzwerk Geschichte & Politik je opatfena specialnimi pracovnimi seSity
nazvanymi Kompetenztraining. V samotné ucebnici nalezneme pravidelné zatazované metodic-
ké stranky: ve 3. dile je rozpracovan postup objektivni a vécné analyzy historické fotografie
a karikatury,3 4. dil chronologicky pokryvajici nejnovéjsi d&jiny se zabyva dalsimi tématy. Zaci
se zde uci, jak byly rizné umélecké zanry (architektura, film, literatura, hudba) vyuzivany jakoz-
to nastroj propagandy v nacistickém Némecku,3# analyzuji a interpretuji politické plakaty, pro-
jevy politik®1,33 politické pisn&>® ¢i se seznamuji s metodou oral history: Vedle popisu realizace
rozhovoru s pamétnikem v krocich priprava — provedeni — vyhodnoceni autofi publikace upo-
zorfuji na nezbytnost ,,naladéni* se k rozmluve se star§im ¢lovékem, na to, ze u vzpominani hra-
ji velkou roli emoce (narator se muze i rozplakat), ¢i na nepfijatelnost jakéhokoliv ,,nuceni*
(pamétnik urcuje, o ¢em chce hovofit). Zohlednény jsou i praktické detaily (kdo kde bude sedét,
zda je pfipraveno obCerstveni).5’

Autofi ucebnice ZeitenBlicke 3 propojili metodickou dvoustranu vénovanou interpretaci
karikatur s problematikou neptatelskych stereotypt (Feindbilder). Jsou zde uvedeny piiklady
negativnich stereotypti riznych ndrodnosti, nabozenskych a socialnich skupin ¢i Zen v habs-
burské monarchii 19. stoleti. Zaci maji moznost seznamit se s konkrétnimi piiklady — napf.
roz$ifeny stereotyp Mad’ara jako samolibého, pfehnané ,.elegantniho* Slechtice hovoficiho 1a-
manou néméinou, obrazy piihlouplého Cecha ¢&i Slovince v dalsich historickych karikaturéch.
V navazujicim 4. dilu u¢ebnicové sady pak nalezneme kupiikladu inspirativni praci s volebnimi
plakaty rtiznych politickych stran z dvacatych let 20. stoleti.>8

Rovnéz ucebnice Geschichte und Geschehen 4 pribézné piinasi specialni dvoustrany
oznacené jako Methoden. Analyza hraného filmu s historickou latkou je zde strukturovana
v podobé navrhu pozorovaciho archu (obr. 4) zahrnujiciho vedle polozek sméfujicich k his-
torickému pozadi, hlavnim postavam ¢i formalnim atributim (kamera, stfih, zvuk, hudba, mlu-
vena te€) také problémové postavené otazky — jakymi prostiedky je vyjadieno déjové napéti,
jaké je hlavni poselstvi celého filmu.5® Cilem kapitoly vénované praci s historickymi fotografie-
mi (opét na piikladu retusovani snimku Leninova projevu na Sverdlovském namésti z roku
1920) je ptedevsim naucit zaky chéapat, ze manipulativni sila fotografie spociva v jeji zdanlivé
autenticité. Vedle podrobného prostupu interpretace tohoto vizualniho pramene vyzyva jedna

51 LEMBERGER, M.: VG4 Durch die Vergangenheit zur Gegenwart 3. Linz: Veritas Verlag, 2012, s. 93.

52 Tamtéz, s. 106.

53 HOFER, J. — PAIREDER, B.: Netzwerk Geschichte & Politik 3. Linz: Veritas Verlag, 2013, s. 118, 150.

54 Tamtéz, s. 36-37.

55 Tamtéz, s. 48, 87.

56 Tamtéz, s. 121.

57 Tamtéz, s. 86.

58 VOCELKA, K. — SCHEICHL, A. — MATZKA, Ch.: ZeitenBlicke 4. Geschichte und Sozialkunde/ Politische Bildung.
Wien: E. Dorner Verlag, 2010, s. 28-29.

59 DONHAUSER, G. — BERNLOCHNER, L.: Geschichte und Geschehen 4. Wien: Ernst Klett/Osterreichischer Bun-
desverlag Schulbuch GmbH & Co., 2009, s. 28.
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z uloh, aby si zaci sami vyzkouseli upravit nékterou z vlastnich fotografii v ptislusném PC pro-
gramu.®0 Dal3i metodick4 strénka se vénuje prostiedkiim a technikdm propagandy.©!

Titel des Filmes:

Fragen an den Film Deine Beobachtungen |
Welche geschichtlichen Ereignisse werden in dem Film
verarbeitet? Stehen sie im Mittelpunkt oder bilden sie nur
einen Hintergrund fir die Handlung?

Wie wird der geschichtliche Hintergrund im Film vermit-
telt — und mit welchen Effekten?

Welche (historischen) Personlichkeiten werden dargestellt
und auf welche Weise (sympathisch, unsympathisch, ge-
mischt)?

Wie wird Spannung erzeugt? Wie wird Spannung wieder
.abgebaut”?

Wie ist die Kamerafiihrung? Wo gibt es auffallige GroB-

aufnahmen? Wie ist das Verhaltnis von kurzen und langen
Einstellungen? Wo gibt es auffallige ,Schnittstellen”?

Wann dominieren Sprache, wann Gerausche und Musik? s RS o e Sy

Wie wird die Filmmusik eingesetzt? Welche Wirkung soll
mit der Musik in den Szenen erreicht werden? e e eliaviind SHRRE TS

Gibt es eine ,Botschaft” des Filmes, wenn ja: Wie lautet
sie? Kann sich die/der Zuschauer/in eine eigene Meinung
bilden oder wird ihr/ihm durch den Film eine Meinung NG s AR RN S e

vermittelt?

T LLNMGlSAT L R R
T R R .|

Obrazek ¢. 4: Pozorovaci arch pro analyzu hraného filmu v ucebnici Geschichte und Geschehen 4, s. 28.

Vydavatelstvi OBV vydalo mutaci uéebnice Geschichte und Geschehen pro odborné $koly.
Také v ni jsou obsazeny cetné metodické kapitoly — od vyhledavani v knihovnach, pies praci
s cizojazyénym odbornym textem, ,,Cteni* statistickych tidaji po deskripci a interpretaci repro-
dukce historického obrazu, propagandistického plakatu ¢i porozuméni historického textu z roku
1784.62

Alespon zaklady badatelského uceni nalezneme i v dalSich ucebnicich urcenych pro vyuku
na odbornych Skolach. Naptiklad posledni dil u¢ebnicové fady Weltsichten pro obchodni

60 Tamtéz, s. 42—43.
61 Tamtéz, s. 54.
62 Tamtéz, 1. dil, s. 22, 152, 194 a 252.
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akademie obsahuje jednu pichledovou dvoustranu s nazvem Selbststindiger Wissenserwerb,
v niz se Zaci se seznamuji s principy heuristické prace. Pro strukturaci reSersi doporucuji tvirci
ucebnice vytvareni mentalnich map. Postup je zahajen nepochybné nejbliz§im a nejuzivanéjsim
informa¢niho zdrojem, tedy internetem, pfi¢emz duraz je kladen na smysluplné vyhledavani
relevantnich odkazi pomoci vhodné zvolenych klicovych slov. Dale zde nalezneme pfiblizeni
prace s prameny pisemnymi — rozliSuji se primarni a sekundarni prameny, zdtraznéno je korekt-
ni citovani (rozsifujici text vymezuje, co je to plagiat), vypoveédni hodnota pramene spociva dle
autord v adekvatni interpretaci a v zasazeni do historického kontextu. Zminéna je dale oral his-
tory a analyza ikonického textu.63

4.4 Analyza Svycarskych ucebnic

Svycarské uéebnice se svou celkovou didaktickou koncepci vyrazngji nelisi od uéebnic brit-
skych, francouzskych ¢i rakouskych, diraz na badatelské kompetence zaku se vsak v jed-
notlivych u¢ebnicovych fadach dosti rizni.

Asi nejkomplexnéjsi pristup zvolili autofi ucebnice Schweizer Geschichtsbuch, jejiz nedil-
nou soucasti jsou samostatné metodické kapitoly nazvané Methode, zatazené vzdy v zavéru
vétsiho tematického celku. V 2. dilu této sady se miizeme setkat s diikladnou analyzou historické
karikatury. Je zde podan stru¢ny historicky vyvoj karikatury, jejiz po¢atky umistuji autofi uéeb-
nice az k satirickym prvkiim antickych nasténnych maleb. Obecny model pro analyzu karikatu-
ry po strance formalni, obsahové, kontextualni a interpretacni, véetné otazek, je pak aplikovan
na piikladu karikatury méstské vahy v Luzernu z roku 1842.64

Obdobny postup je zvolen pro pamatniky jakoZzto ,,mista paméti“. Vedle typologie pamatnikii
z hlediska rozsahu vyznamu (globalni, narodni, regionalni, lokalni) a jejich ptikladii s fotografie-
mi jsou zaci uvedeni také do strucné teorie ,,mist paméti“ (lieux de mémoire) v pojeti fran-
couzského historika Pierra Nory. Seznamuji se s pojmem komunikativni pamét’ a uci se chapat,
ze to, co kazda spolecnost poklada za dilezité, se odrazi v mnoha oblastech historické kultury
(ve filmu, literatuie, komiksu, uéebnicich). Analyza pamatniku je pak fizena formou otazek
(podnét, zadavatel, autor, kterou historickou udalost ma ptipominat, kdy a kde byl vytvoten,
pro¢ byl postaven na tomto konkrétnim misté, jak byl pozménovan a restaurovan, jakou roli
pamatnik sehral v historickém védomi obyvatel a jak ovlivnil turismus). Zaci jsou motivovéni
k objevnému, badatelskému uceni — jejich tikolem je samostatné ,,vypatrat™ mista paméti v okoli
jejich bydliste, vypracovat a prezentovat vlastni projekt.65

3. dil publikace Schweizer Geschichtsbuch rozviji praci s historickymi prameny na vyssi
urovni (didakticka progrese) a vénuje historické metod¢ jiz vétsi prostor (obvykle Sest stran).
Setkame se zde kupfikladu s interpretaci historickych plakatl. V teoretické casti jsou tyto
rozdéleny na politické a reklamni, zvlastni pozornost je vénovéana plakatim propagandistickym,
které piesvédcovaly Siroké masy obyvatel (v zemich tetiho svéta i téch negramotnych). Nasle-
duje obecny model pro intepretaci plakatu a konkrétni ptiklad dikladné interpretace reklamy na
omacku Maggi (vznik kolem roku 1920), véetné genderovych aspekti (identifikace Zen z dél-
nickych rodin s touto reklamou).66

63 HEFFETER, F. — BENES, B.: Weltsichten 4. Ed. Holzel. Wien 2009, s. 90— 91.

64 NOTZ, T. et al.: Schweizer Geschichtsbuch 4. Zeitgeschichte seit 1945. Berlin: Cornelsen, 2008, s. 173-175.

65 Tamtéz, s. 203-205.

66 GROSS, Ch. et al.: Schweizer Geschichtsbuch 2. Vom Absolutismus bis zum Ende des Ersten Weltkrieges. Berlin: Cor-
nelsen, 2010, s. 26-31.
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Stejnym zpisobem je vedena prace s historickou fotografii, akcentujici rozli¢né formy
manipulace se snimky v totalitnich rezimech (mj. je zde otisténa fotografie Lenina z roku 1920,
objevujici se v d&jepisnych ucebnicich mnoha zemi).67

Nejvétsi prostor je pak vymezen rozvijeni dovednosti analyzovat a samostatné vytvaret sta-
tisticky material. Je zdiraznén jeho vyznam pro socidlni a hospodarské déjiny a uloha statistik
pro studium star$ich a modernich d&jin. Zaci se struéné seznamuji s teorii tvorby grafi véetnd
prikladt (sloupcové, vysecové, spojnicové, spojnicové v kombinaci s ploSnym diagramem, fig-
uralni diagramy) a elementarnimi deskriptivnimi vypocty (absolutni a relativni cetnosti, pramér,
indexy). Také v této kapitole je uveden obecny model pro analyzu a interpretaci dat véetné
detailng rozpracovaného konkrétniho piikladu (dvé strany textu).68

4. dil této ucebnice, zahrnujici d€jiny po roce 1945, orientuje metodické pasaze velmi vhod-
né na metody historikovy prace, které jsou pro povalecné déjiny adekvatni, a historické prame-
ny, které mame k dispozici. Prvni z nich pfiblizuje orédlni historii. Autofi zdlraziuji vhodnost
této metody pro déjiny kazdodennosti, déjiny rodiny a nejblizsiho okoli, av§ak poukazuji taktéz
na rizika spojena s jejim uzitim (snadné sméSovani vzpominek pamétnika s tim, co se v prubéhu
zivota dozvédél z médii, tendence vypravét vlastni vzpominky pozitivné a jako smysluplny
celek). Podrobné je popsan postup sbéru dat véetné transkripce nahravky, zaci maji k dispozici
také zaznamovy formulaf rozhovoru.6®

Fenomén 20. stoleti — film, je pfedmétem ,,badatelského* uceni v jiné kapitole.”’0 Osnova pro
analyzu hraného filmu s historickou tematikou je také zde velmi podrobna. Zaci postupuji od
technickych a obecnych parametrii (datum vzniku, délka, rezisér, producent, scénarista, herecké
obsazeni, téma), pies rozbor obsahu (chronologicky sled sekvenci, hlavni a vedlejsi postavy,
manipulace — prace s hudbou, barvou, stiihem, nastavenim kamery) po historickou kritiku
(srovnani s jinymi prameny a informacnimi zdroji vcetné ucebnice, s jinymi filmy).
Konkretizace je pak spojena s filmem Olivera Stonea ,,Ceta s Charliem Sheenem v hlavni roli
(1986), zachycujicim osudy mladého studenta Chrise Taylora, ktery se dobrovolné ptihlasil do
valky ve Vietnamu.”!
scénart (Szenario-Methode) predstavuje konstrukei na faktech zalozenych, od subjektivniho
pohledu oprosténych prognéz vyvoje spole¢nosti od soucasnosti do budoucnosti. Prognéza by
m¢ela byt opfena o relativné analyzovatelné elementy (zmény klimatu, vyvoj na svétovém trhu,
problémy v dopravé atd.). Zakam je oziejmén tzv. trychtyfovy model pokryvajici Sirokou $kalu
od extrémné optimistickych variant po extrémné negativni trendy ve vyvoji (obr. 5). Autofi zvo-
lili jako piiklad oéekavany politicky vyvoj Ciny, rozpracovany do tii scénaiti — dle prvniho
z nich dojde k Gspésné transformaci, kdy bude stdle zachovano monopolni postaveni komuni-
stické strany, avSak dojde ke komplexnim reformam spole¢nosti, druhy scénat predpovida per-
manentni krizovy management a tieti se piiklani k Gplnému kolapsu politického ziizeni Ciny.
Ukolem 74kl je vypracovat reserSe z internetu a dal§ich médii, jimiz by mohli jednotlivé scénat
podlozit.”2

67 Tamtéz, s. 102-106.

68 Tamtéz, s. 130-137.

69 NOTZ, T. et al.: Schweizer Geschichtsbuch 4. Zeitgeschichte seit 1945. Berlin: Cornelsen, 2008, s. 74-77.

70V geském prostiedi se vyuziti hraného filmu v dé&jepisném vyulovani nejsoustavnéji vénuje Kamil Stépanek — viz
STEPANEK, K.: Hrany film a historickd pamét — kriticka reflexe v kontextech déjepisné vyuky. Sbornik praci Peda-
gogické fakulty Masarykovy univerzity, fada spolecenskych véd 27, 2013, €. 1, s. 186—192.

71 Tamtéz, s. 141-144.

72 Tamtéz, s. 260-262.

124



BADATELSKY ORIENTOVANA VYUKA — ZAKLADNi PARADIGMA PRO TVORBU MODERNI UCEBNICE DEJEPISU

Extrem-Szenario

Trend-Szenario

Extrem-Szenario

|
|
1
|
|
|
|
|
L

|
|
|
!

>

Gegenwart  kurzfristig mittelfristig langfristig Zukunft
(6-10 Jahre) (11-20 Jahre)  (tiber 20 Jahre)

Obrazek ¢. 5: Schéma pro praci s metodou scéndrii v ucebnici

Schweitzer Geschichtsbuch 4, s. 60.

Dalsi analyzované tituly obsahuji samostatné pasaze vénované studiu prament spise
vyjimeéné. Kupiikladu v publikaci Menschen in Zeit und Raum 8 nalezneme dvoustranu Bild-
vergleich: Arm und Reich, na niz je na ptikladu dvou fotografii méstanské a rolnické rodiny
z konce 19. stoleti demostrovana odlisna zivotni Groven dobie situovanych a chudych rodin.
Zaci maji za tikol vytvofit ptehlednou tabulku, v niz by porovnali oba obrazky na zakladé
polozenych otazek (detailni popis, co fotografie znazornuje, interpretace, vytvoreni titulku). Na
dalsi stran€ je pak otisténa tabulka s moznymi odpovéd’'mi (obr. 6), za niz nasleduji dalsi dvé
fotografie (§vadleny v roce 1823 a textilni tovarna kolem roku 1900). Ukolem zaki je sestavit
obdobnou tabulku jiZ samostatng.”3

Erstes Bild Zweites Bild

2. Ich sehe sieben Personen. Ein dlterer Mann und eine dltere Frau 2. Ichsehe drei Personen. Sie sitzen alle auf einem Bett. Ein kleines
sitzen am Tisch. Beide haben einen Arm auf den Tisch gelegt. Mddchen sitzt links, halb verdeckt von einem gusseisernen Ofen.
Rechts von ihnen sitzt ein jiingerer Mann. Er hat die Hinde im Rechts vom Mddchen sitzt cin Mann. v hat die Hénde auf den
Schoss gefaltet. Im Hintergrund stehen vier weitere Personen, Knien. Eine Frau sitzt ganz rechts, am Rand des Bildes. Sie scheinen
2zwei Minner und zwei Frauen. Die beiden Frauen befinden sich sich in einem Zimmer aufzuhalten, das gleichzeitig als Schlaf*
am linken und am rechten Rand des Bildes. Sie scheinen sich zimmer und als Kiiche dient. Links im Bild sicht man Kochtépfe
in einem reich ten W immer hall und Kleider.

3. Das Bild konnte ein ilienportrdt sein. Die Bildly de sagt 3. Das Bild konnte ein Familienportrdt sein. Leider gibt es keine
mir, dass es sich um die Familie Schwarzenbach-Zeuner handelt. Informationen zum Bild. Es ist nicht klar, an welchem Ort
Aus der Bildlegende weiss ich auch, dass dies eine sehr erfolg- es aufgenommen wurde. Auch die Personen sind nicht bekannt.
reiche schweizerische Unternehmerfamilie war. Ich vermute aber, dass die Familie in sehr bescheidenen Ver-

hiltnissen lebte.

4. Die Familie hat sich fiir das Bild extra ins Wolnzimmer begeben, | 4. Die drei Personen haben sich fiir das Foto dort hingesetzL, wo es
Dort hat sie sich genau iiberlegt, wo die einzelnen Familienmit- Platz zum Sitzen hat und wo es warm ist. Der iibrige Raum ist mit
glieder sitzen oder stehen sollen. Die wichtigsten Familienmitgli G dnden verstellt, die die Familie zum Leben braucht.
der - Vater und Mutter - sind in der Mitte platziert. Sie zeigen Der Ausdruck in den Gesichtern, der dunkle Raum und die drm-
damit, dass sie das Zentrum der Familie bilden. Die Familie schaut lichen Verhdltnisse rufen bei mir Mitleid hervor. Vielleicht
selbstbewusst und stolz in die Kamera. Sie wirkt reich und mdchtig wurde das Bild auch mit dieser Absicht aufgenommen.
und will mit Respekt behandelt werden.

5. Ichkonnte mir folgende Titel vorstellen: «Ein Familienportrdts; 5. Folgende Titel kimen in Frage: «Hinter dem Ofen»; «[in cinziger
«Leben in Reichtum»; «Wohlstand und Selbstbewusstsein»; Raum fiir Wohnen, Schlafen und Essen; «Familie in Not»;

«An der Spitze der Gesellschaft. «Am Rand der Gesellschaft».

7. Unterschiede Erstes Bild Zweites Bild
Raum grossziigig eng
Einrichtung teuer drmlich
Kleidung aufwindig einfach

Obr. ¢. 6: Komparace dvou rodinnych fotografii z konce 19. stoleti v ucebnici Unterwegs zur Moderne, s. 15.

73 Tamtéz, s. 114-115.
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Nasledujici dil této ucebnicové fady Menschen in Zeit und Raum 9, jehoz spoluautorem je
Peter Gautschi, jeden z nejvyznamnéj$ich piedstavitelti Svycarské didaktiky d&jepisu,’4 piinasi
dvoustranu k praci s historickou karikaturou. Na ptikladu karikatury ,,zavodi ve zbrojeni®
obdobi studené valky (,, Hilfe, ich werde verfolgt! ) z roku 1981 je vysvétlen smysl karikatur
(cht&ji nejen pobavit, ale také vzbudit pfemysleni) a jejich hlavni znaky (zveliceni typickych
rysu, uziti symboll narodnich, zvitecich ¢i vécnych — kladivo, vahy, koruna). Postup analyzy je
pak strukturovan v péti krocich s konkrétnim komentarem k prezentované karikatuie (dikladny
popis, vyznam jednotlivych prvki, desifrovani symbolu, které dalsi otazky karikatura vyvolava,
vyhledavani dalsich informa¢nich zdrojt k tématu).”>

5. Shrnuti

Kvalitativni analyza zahrani¢nich ucebnic dé&jepisu pro vys$si stupenn sekundarniho
vzdélavani prokazala vyrazné sméfovani historické edukace v danych zemich k badatelsky
orientovanému uceni. VSechny tituly zafazené do zkoumaného souboru obsahuji samostatné
kapitoly, nejcastéji nazvané Metoda, resp. Metody, které fidi interpretaci historickych prament,
at’ jiz pisemnych ¢i vizualnich (fotografie, karikatury, plakaty). Objevuji se zde také zasady
zpracovani statistickych udaji ¢i ,,éteni” kartografického materialu. Diraz je pritom kladen
predevsim na kritickou reflexi nositeli historickych informaci, multiperspektivni pfistup a na
odhalovani manipulativnich ¢i propagandistickych prvki. Pocet (nejéastéji) dvoustran se samo-
ziejmeé v jednotlivych publikacich rtizni, od jedné kapitoly podavajici piehled zakladnich prin-
cipll prace s prameny (Casto v ucebnich textech pro odborné skoly) po kapitoly zafazované
pravidelné v zavéru kazdého tematického celku (obvykle gymnazialni ucebnice).

Je mozno konstatovat, ze metodické kapitoly jsou v ucebnicich integrovany promyslené
a systematicky, patrna je didakticka progrese. Pfiklady pramenti ¢i metod zkouméni se vzdy
vztahuji k probiranému uéivu — napt. s metodou oral history jsou Zaci seznamovani v souvislosti
s nejnoveéj$imi a soudobymi déjinami, analyza reprodukci vytvarnych dél se nachazi spise pti
vykladu starsich déjin.

Vedle badatelského piistupu ke studiu prament obsahuji metodické kapitoly také dals$i name-
ty v souladu s konstruktivistickym pedagogickym pfistupem (learning by doing) — jak spravné
diskutovat, jak psat kompozici, jak realizovat anketu k ur¢itému tématu, jak tvofit projekt.

Pievazujici typ badatelstvi do jisté miry souvisi s historickou kulturou v jednotlivych
zemich. V némecky psanych textech se tudiz jedna nejcastéji o tzv. potvrzujici a strukturované
badani, v britskych ucebnicich se objevuje také nasmérované ¢i oteviené badani.

Pojeti metodickych stranek v rakouskych ucebnicich déjepisu je do znacné miry urcovan
koncepci integrovaného predmétu (déjepis se vyucuje spolecné se zaklady spolecenskych veéd
a s politickym vzdélavanim). Typicka pro vzorek britskych ucebnic je znacna variabilita. Rozdil-
nost v pojeti jednotlivych sad uéebnic zde muzeme dat do souvislosti s absenci jednotného
kurikula — na rozdil napi. od publikaci rakouskych, kde jsou osnovy mnohem vice centrali-
zovany. Pro britské texty je pfiznacny diraz na rozvijeni kompetenci k uéeni, na sebepoznani
(ucebni styly) a sebereflexi.

74 GAUTSCHL, P.: Geschichte lehren. Lernwege und Lernsituationen fiir Jugendliche. Buchs 2012; GAUTSCHI, P.:
Guter Geschichtsunterricht: Grundlagen, Erkenntnisse, Hinweise. Schwalbach/Ts. 2011; GAUTSCHI, P.: Symbole —
Zur Einfiihrung in das Schwerpunktthema. Zeitschrift fiir Didaktik der Gesellschaftswissenschaften. Heft 1, 2013,
s. 7-11.

75 Tamtéz, s. 112.
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BADATELSKY ORIENTOVANA VYUKA — ZAKLADNi PARADIGMA PRO TVORBU MODERNI UCEBNICE DEJEPISU

V analyzovanych francouzskych textech je velmi Casto uplatiovan komparativni pfistup,
ktery ovSem nalezneme také v ucebnicich rakouskych ¢i §vycarskych — ¢asto jsou srovnavany
spolecenské jevy v minulosti a dnes, coz odpovida soucasnému pojeti historického védomi,
zahrnujiciho kontinuitu minulost — soucasnost — budoucnost.

Zatimco tedy Ceské ucebnice déjepisu pro stiedni Skoly setrvavaji u tradi¢niho modelu his-
torické narace (mozna také vzhledem k tomu, Ze v soucasnosti jsou k dispozici pouze pomérné
starsi tituly)76, odpovidaji viechny analyzované zahrani¢ni u¢ebnice d&jepisu tzv. neklasickému
(postmodernimu) modelu historické narace,’” pojimajicimu d&jepis jako $kolni disciplinu rozvi-
jejici historické mysSleni prostfednictvim badatelsky orientovaného didaktického pfistupu.
Mohou se tak muze stat pro ¢eské tvirce novych, modernich stiedoskolskych uc¢ebnic cennou
inspiraci.

76 Na stiednich §kolach nejéast&ji pouzivana tzv. Cornejova fada byla vydana v letech 2001-2002.
77 JULKOWSKA, V.: c. d., s. 148-149.
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