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PROJEKT KRYTYCZNEJ DYDAKTYKI HISTORII

VIOLETTA JULKOWSKA

The topic of the article is the sketch of the project of critical historical didactics. The basis of
critical didactics are following rules: firstly: multiperspectivity (different points of view and
various historical sources); secondly: controversity (alternative interpretations); thirdly:
pluralism (presence of many opinions and appreciations about historical events). These rules
correspond with following didactical steps: reconstruction, deconstruction and opinion, which
lead to create open vision of the past. Schooling competences of critical historical reflection is
a present challenge for didactics of history.
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1. Swiadomos¢ historyczna — miejsce wspolne pamieci i historii

Wspotczesna dydaktyka historii sigga do nowych podstaw teoretycznych nauk historycznych
w wersji po zwrocie lingwistycznym i etycznym oraz do ustalen pochodzacych z nowych
obszaré6w badan historycznych (historii mentalno$ci, mikrohistorii, oral history, pamigé
zbiorowa), systematycznie wypracowujac swoj projekt dydaktyki krytyczne;j.!

W projekcie tym jest miejsce na pluralizm historiograficzny i konfrontacj¢ ré6znych obrazow
przesztosci, w tym rowniez obrazow bedacych zapisem pamigci zbiorowej i kulturowej.
Krytyczny oglad jaki jest cecha istotna wspotczesnej dydaktyki historii paradoksalnie zbliza ja
1 uwrazliwia na ,glos pamigci ale czyni to poprzez filtr metod interpretacji, poprzez
wypracowywane zasady dekonstrukcji roznorodnych obrazoéw przesztosci. Ksztatcenie ztozonej
kompetencji krytycznego myslenia historycznego uczniow, takiej ktora miataby szansg stac si¢
ich samoksztalcaca kompetencja kulturowa, cho¢ jest zadaniem niezwykle trudnym w realizacji,
powinno by¢ w centrum uwagi wspotczesnej edukacji historycznej.

W polskiej dydaktyce historii juz od konca lat osiemdziesiatych kluczowa rolg odgrywato
pojecie $wiadomosci historycznej, ktora definiowano w sposob niejednoznaczny, najczesciej
jednak postugujac si¢ odniesieniem do socjologii.

I Bibliografia do badania: JULKOWSKA, V. Miejsca wspdine dydaktyki historii i pamieci. In: Treaba, R. — Hahn, H. H.
(red.): Polsko-niemieckie miejsca pamigei. Tom IV. Warszawa 2013, s. 285-298; JULKOWSKA, V.: Refleksje dydak-
tyka historii na kanwie lektury. O mysleniu historycznym Wojciecha Wrzoska. Sensus Historiae. Studia interdyscypli-
narne 1, 2010, s.107-118; KOSELLECK, R.: Przestrzen doswiadczenia i horyzont oczekiwan — dwie kategorie histo-
ryezne. In: Koselleck, R.: Semantyka historyczna. Red. H. Ortowski. Poznan 2001, s. 359-388; MATERNICKI, J.
(red.): Swiadomosé historyezna jako przedmiot badar historycznych, socjologicznych i historyczno-dydaktycznych.
Warszawa 1985; MATERNICKI, J. — MAJOREK, Cz. — SUCHONSKI, A.: Dydaktyka historii. Warszawa 1993,
s. 133-137; MATERNICKI, J. (red.): Wspotczesna dydaktyka historii. Zarys encyklopedyczny. Warszawa 2004;
POMORSKI, J.: Edukacja historyczna u progu XXI wieku. In: Majorek, Cz. (red.): Po co uczy¢ historii? Warszawa
1988, s. 239-253; POMORSKI, J.: Jak uczy¢ historii w nowej szkole. In: Kujawska, M. (red.): Uczen i nowa human-
istyka. Poznan 2000, s. 11-17; RICOUER, P.: Pami¢é, historia, zapomnienie. Krakow 2006; TOPOLSKI, J. (red.):
Swiadomo$é historyezna Polakéw. Problemy i metody badawcze. L6dz 1981; WRZOSEK, W.: Historia jako nauka
o kulturze. Wspolczesne rozumienie sentencji: Historia magistra vitae est. In: Kujawska, M. (red.): Uczen i nowa
humanistyka. Poznan 2000, s. 135-141; WRZOSEK, W.: O mysleniu historycznym. Bydgoszcz 2009.
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Swiadomosé historyczna bedac czescia §wiadomosci kulturowej, upowszechnia si¢ wedtug
podobnych mechanizméw, z ktorych podstawowym jest zywiotowe uczestnictwo ludzi w zyciu
spotecznym. To uczestnictwo nasyca mentalno$¢ jednostek fundamentalnymi dla danej kultury
sposobami ujmowania $wiata, przekonaniami, sadami i ocenami. Spontaniczne uczestnictwo
w kulturze zapewnia kazdemu z uczestnikow i1 zarazem calej zbiorowo$ci kompetencje
kulturowa, w tym okreslona kompetencjg historyczna, ta za$ ksztattuje si¢ w procesie wlaczania
sumy wyobrazen o przeszlosci do aktualnej $wiadomosci indywidualnej. Swiadomosé
historyczna przyswajana jest poprzez tradycj¢ rodzinna, religijna, literatur¢ oraz media kultury
wlasciwe dla réznych czaséw. Skladaja si¢ nan wyobrazenia o wydarzeniach i postaciach
z przesztosci, sady dotyczace wlasnej wspdlnoty i wyrazajace jej podstawowy system wartosci.
Swiadomosé historyczna jest na tyle istotna dla ksztattowania poczucia tozsamosci i wiezi
grupowej, dla przekazywania wzordw i wartosci, dla legitymizowania wladzy i istniejacego
porzadku, zZe spoleczenstwa dopracowaly si¢ zinstytucjonalizowanego sposobu
upowszechniania §wiadomosci historycznej w postaci szkolnego nauczania historii. Z tego
punktu widzenia nauczanie historii ma na celu zracjonalizowanie i1 usystematyzowanie
$wiadomosci historycznej, do czego shuzy przygotowany przez profesjonalnych historykow
naukowy przekaz wiedzy historyczne;.

W dyskusji jaka w latach osiemdziesiatych toczono na temat znaczenia i sposobu badania
swiadomosci historycznej, grono socjologéw, metodologow i dydaktykéw historii dokonato
niezaleznych uzgodnien definicyjnych odnosnie tego kluczowego pojecia. Dydaktycy historii
przyjeli rozumienie §wiadomosci historycznej bliskie socjologom, a wige tozsame z ,,zywa"
pamigcia lub pamigcia spoteczna, zaznaczajac, ze w poznawaniu historii ma ona znaczenie
zarowno retrospektywne jak i prospektywne, czym rozszerzyli stanowisko czgsci socjologow.

Z kolei definicj¢ zaproponowana przez Jerzego Topolskiego uznano wowczas za zbyt
szeroka, poniewaz przedstawiala ona §wiadomo$¢ historyczng jako zasdb wszelkiej wiedzy
o przesztosci, w tym 1 krytycznej, ktéra staje si¢ funkcjonalnym elementem struktur
motywacyjnych ludzkiego dziatania, wptywajacym na te dziatania i je determinujacym. Moim
zdaniem ujecie Topolskiego, postulujace rozszerzenie §wiadomosci historycznej o krytyczna
refleksj¢ nad przesztoscia, sformutowane zostato jako postulat metodologiczny pod adresem
dydaktykow historii, odnoszacy si¢ do ksztatcenia ,,myslenia historycznego* w ramach edukacji
historycznej. Topolski wychodzit z zatozenia, ze refleksja w spoteczenstwiec o tym, jak
wyobrazenia o przesztosci wptywaja na podejmowane dziatania jest nikta, dlatego postulowat
ksztatcenie $wiadomosci krytycznej, dajace szansg na aktywna postawe spoleczenstwa wobec
zmieniajacej si¢ rzeczywistosci.

Nalezy doda¢, ze podobne stanowisko, dotyczace krytycznej refleks;ji historyka, reprezentuje
wspolczesna niemiecka dydaktyka historii. Pomimo dostrzegalnej réznicy zdan byta to
niezwykle istotna debata z punktu widzenia podstaw teoretycznych dydaktyki historii, ktora
zapoczatkowala namyst nad ksztaltem wspodtczesnej polskiej edukacji historycznej oraz
przyczyniata si¢ do rozwoju badan empirycznych nad swiadomoscia historyczna mtodziezy.

Dla polskich dydaktykéw historii $wiadomo$¢ historyczna stata si¢ interesujacym
problemem badawczym w wymiarze pamigci spolecznej, gdyz odnosi si¢ ona do percepcji
zywiotowo pozyskiwanych informacji o przesztosci dzigki uczestnictwu w kulturze oraz gdy
przebiega w warunkach szkolnych. W tym drugim przypadku $wiadomos$¢ historyczna stanowi
swoisty kontekst kulturowy, w ktérym zanurzony jest caly proces ksztalcenia historycznego.
Zaréwno $wiadomos¢ ,,zywiotowa”, jak i ta poddana opracowaniu krytycznemu w szkole, nie
jest wolna od stereotypowych lub zmitologizowanych obrazéw przesztosci, bo sa one statym
elementem sktadowym $wiadomosci kulturowe;.
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Czestym zrodlem mitdéw i stereotypow sa historiografie narodowe, ksztaltujace okreslone
wyobrazenia o przesztosci powtarzane i utrwalane w kolejnych interpretacjach dziejow. Rzecza
edukacji historycznej, w mysl zasad krytycznej dydaktyki historii, nie jest walka z tymi mitami
oraz ze stereotypami, lecz ukazanie ich zlozonego charakteru na drodze przemyslanej
dekonstrukcji. Celem tego dziatania byloby uwrazliwianie na zlozono$¢ problemdw
wynikajacych z bycia w kulturze oraz ksztattowanie umiej¢tnosci rozumienia réznych zjawisk
i procesow na styku kultur.

2. ,,MysSlenie historyczne® — kategoria pojeciowa krytycznej dydaktyki historii

Myslenie historyczne stato si¢ wazna kategoria pojeciowa w polskiej dydaktyce historii,
odwolujaca si¢ do teorii wiedzy historycznej. W odréznieniu od $wiadomosci historycznej,
traktowanej jako kompetencja nabywana poprzez spontaniczne uczestnictwo w kulturze,
myslenie historyczne rozumiane bylo przez metodologdéw historii jako rodzaj specyficznej
kompetencji krytycznej, nabywanej w trakcie szkolnej edukacji historycznej. Kategoria
,,;myslenia historycznego* podlega dynamice wewnetrznej przemian jakie zachodza w obrgbie
nauki historycznej, z tego powodu jej rozumienie ulega stalej zmianie, zalezac od postawy
filozoficzno-metodologicznej reprezentowanej przez metodologéw i dydaktykow, ktorzy si¢ do
niej odwotuja. Wspolczesna dydaktyka historii lokujac swoje zainteresowania badawcze
spotecznym funkcjonowaniem wiedzy historycznej, zbliza si¢ coraz bardziej do refleksji
kulturowe;j. Jednak ogdlnie przyjgta i obowiazujaca na gruncie akademickiej dydaktyki historii
definicja ,,myslenia historycznego® jest ta, ktora w $lad za Jerzym Topolskim, ale z pewnymi
modyfikacjami, wynikajacymi z taksonomii celéw ksztatcenia historycznego, zaproponowat
Jerzy Maternicki. W mysl tej definicji dla dydaktyki historii najistotniejsze jest naukowe
myslenie historyczne, ktore cechuje: dynamizm, globalizm, nomotetyzm, aktywizm, gentyzm,
uniwersalizm. Widoczne w tej definicji scjentystyczne podejscie do myslenia historycznego jest
znakiem czasu, w ktorym definicja ta byta formutowana. Biorac jednak pod uwage fakt, ze
kryteria naukowosci sa historycznie zmienne a poza nimi zmianie ulegaja takze warunki
spoteczne w jakich przebiega proces edukacji, ,,mys$leniu historycznemu” nalezy si¢ ze strony
uczacych permanentna uwaga. Jego ksztalcenie ma miejsce w toku edukacji historycznej, ktora
rébwniez jest wypadkowa zmieniajacych si¢ sktadowych: takich jak: aktualna wyktadnia
spotecznej funkcji historii, wieloksztattno§¢ wspoétczesnej historiografii, aktualny w danym
momencie stan $wiadomos$ci historycznej spoteczenstwa oraz $rodki oddzialywania
dydaktycznego, bedace w dyspozycji historyka wreszcie przemiany kulturowe.

Ze wskazanych tu elementdw zwlaszcza zmieniajaca si¢ na naszych oczach historiografia,
oferujaca nowe obrazy przeszto$ci i sposoby jej rozumienia, stwarza potrzebg permanentnej
refleksji na gruncie krytycznie pojmowanej dydaktyki historii. Nowe nurty historiografii,
wychodzace obecnie poza scjentystycznie pojmowang nauke historyczna, o ile zostang aktywnie
wlaczone do szkolnej narracji historycznej, moga w znaczacy sposob wptlynaé na ksztalt
,,myslenia historycznego®.

Po dwoch dekadach staran o zaszczepienie naukowego myslenia historycznego w polskich
szkotach, przychodzi obecnie pora na uzupehienie dyskursu dydaktycznego o wazny sktadnik
jakim jest kulturowy status wiedzy historycznej, a w $lad za tym zaproponowanie kulturowego
ujecia historii w edukacji.

Wspolczesna stosowana dydaktyka historii zaleca, by ksztaltowanie kompetencji mys$lenia
historycznego uwzgledniato konfrontowanie réznorodnych uje¢ historiograficznych z obrazami
utrwalonymi przez pamig¢ kulturowa. Efektem intensywnie prowadzonej pracy dydaktycznej na
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materiale historycznym, w trakcie realizacji tego typu zalecen, moze sta¢ si¢ umiejetnosé
rozrbzniania opinii i ocen, a ponadto postawa empatyczna i respekt wobec innych, rozumienie
wplywu wydarzen z przeszlo$ci na nasza terazniejszo$¢, a w konsekwencji roéwniez §wiadoma
»praca nad pamigcia™.

Przed dydaktyka historii otwiera si¢ wigc zadanie powtdrnego, tym razem wieloaspektowego
zdefiniowania podstawowych elementow ,,my$lenia historycznego®. Nowe podejscie wymaga
nie tylko bogatszej refleksji filozoficznej ale tez rownoleglego podej$cia pragmatycznego, ze
wzgledu na funkcjonalny i operacyjny charakter teoretycznych kategorii dydaktyki historii.

Podstawa krytycznej dydaktyki sa wigc nastepujace zasady: po pierwsze
wieloperspektywiczno$ci ujecia, uwzgledniajace istnienie w narracji szkolnej réznorodnych
punktow widzenia 1 obecnosci zrdéznicowanych zrddet historycznych; po drugie:
kontrowersyjnosci czyli wspotwystgpowania alternatywnych interpretacji, mobilizujacych
ucznidow do ich rozpoznawania, krytyki i oceny; po trzecie: zasada pluralizmu rozumiana jako
zaakceptowana w systemach demokratycznych obecno$¢ wielu opinii i ocen na temat wydarzen
historycznych, ktora w konsekwencji sprowadza koniecznos¢ radzenia sobie z ta wieloscia
a przy tym samodzielnego wypracowania wlasnej oceny zdarzen. Zasadom tym odpowiadaja
kolejne kroki dydaktyczne: rekonstrukcja, dekonstrukcja i ocena, ktore prowadza do
skonstruowania otwartego obrazu przesztosci.

Proponowane przez dydaktyke krytyczna podejscie polega wigc na ksztalceniu takich
umiejetnosci i kompetencji, ktore sprzyjaja formowaniu krytycznej $wiadomoscei historycznej na
drodze refleks;ji i autorefleksji. Metodologiczna zasada jest przy tym konsekwentne ukazywanie
uczniom konstrukcyjnego charakteru historiografii. Na tych zasadach oparte sa nie tylko
programy nauczania ale rowniez permanentnie doskonalone niemieckie podreczniki historii.
Osiagnigcia na polu stosowanej krytycznej dydaktyki historii moga staé¢ si¢ inspiracja do
poszukiwania nowych rozwiazan na gruncie polskim, przy catej swiadomosci tego, ze choé
podazamy wlasnymi drogami to jednak w tym samym kierunku.

Zwrot w naukach historycznych na gruncie polskim spowodowat impuls do przemyslen
w obszarze ksztaltowanie kompetencji myslenia historycznego w taki sposob aby mozliwe byto
konfrontowanie réznorodnych ujg¢ historiograficznych z obrazami utrwalonymi rowniez przez
pamig¢ zbiorowa i kulturowa. Zakladanym efektem intensywnie prowadzonej pracy
dydaktycznej, na nowego typu materiale zrodlowym i historycznym, moze sta¢ si¢ umiejgtnosé
rozrdzniania opinii i ocen, postawa empatyczna i respekt wobec innych, rozumienie wptywu
wydarzen z przesztosci na nasza terazniejszos¢, a w konsekwencji rowniez §wiadoma ,,praca nad
pamigcia”. Inspiracje ptynace z refleksji filozoficznej nad pamigcia, formutowane przez
Reinhrta Kosellecka i rozwijane u Paula Ricourea, ukazuja w nowym $wietle fenomen
$wiadomosci historyczne;j.

Przywolywane przez obu kategorie: ,,przestrzen doswiadczenia“ i ,,horyzont oczekiwan® to
nadal najwazniejsze wyzwania stojace przed wspolczesng humanistyka, zwiazane z pamigcia
1 tozsamoscia.

3. Dydaktyka historii — przestrzen dialogu historii z pamigcia?

Krytyczne podejscie do zadan edukacji historycznej nie jest praca tatwa gdy idzie o wlasng
historig, a staje si¢ tym trudniejsze gdy dochodzi do porownania dwoch konkurujacych ze soba
lub postrzeganych jako przeciwstawne, wizji historiograficznych przeszlosci. Poszukiwanie
rozwigzan satysfakcjonujacych tak na gruncie historiografii jak i dydaktyki historii, przy
jednoczesnym respektowaniu réznic w ujeciu i ocenie wydarzen. Roznice sg niezbywalna cecha
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wszystkich bez wyjatku historiografii narodowych, wymagaja zaakceptowania faktu
wspotistnienia czgsto diametralnie roznych pamigci zbiorowych na styku narodowych historii.

W uzgodnieniu wspolnej koncepcji podrgeznika do historii pojawily si¢ sygnaty §wiadczace
o odmiennych tradycjach dydaktycznych, reprezentowanych przez uczestnikow projektu.
W toku wspolpracy oczywiste stato sig, ze owe réznice w interpretacjach i rozumieniu wspdlnej
przesztosci maja swoje korzenie w kulturze nauczania historii wlasciwej dla danego kraju, co
staratam si¢ wyzej przedstawic.

W polskiej definicji dydaktyki historii podkresla si¢ pragmatyczny wymiar zwiazany
z nauczaniem i uczeniem si¢ historii. Owo zadanie edukacyjne naktada na dydaktyke historii
refleksje na temat celoéw, treSci oraz metod ksztalcenia historycznego, zgodnego z aktualnymi
standardami nauki historycznej i stanem badan nad historiografia a przy tym uwzgledniajacego
wieloksztaltnos¢ tej historiografii. Wspomniana refleksja stanowi podstaweg szczegdlowej
metodyki nauczania historii szkolnej, ktora nie jest tozsama z dydaktyka ogodlna lecz ma
wsparcie przede wszystkim teoretyczne i metodologiczne w postaci akademickiej dydaktyki
historii.

Praca nad okres$long kultura nauczania historii, co jest cecha programu krytycznej dydaktyki
historii, moze w dtuzszej perspektywie wptywac znaczaco na kulturg pamigci.

Nie jest to mozliwe gdy dydaktyka historii oferuje ,,gotowe® obrazy przesztosci o z gory
okreslonym kierunku interpretacyjnym. Zamknigte obrazy przesztosci nie tylko odraczaja
istotne dla rozumienia przesztosci pytania, ale bardzo czgsto w ogdle pozbawiaja ucznidw
i nauczycieli jedynej okazji do ich postawienia i rozwiazania. Dopiero na kanwie ,,otwartych®
obrazow przesztosci, ktore ucza ztozonej kompetencji kulturowej ,,obchodzenia si¢ z historia*,
pojawia si¢ szansa tworczej, a co wazniejsze, samodzielnej pracy ucznia — pojawia si¢ rowniez
miejsce dla pamigci. Przyktadowo: uzupetnieniem dla syntetycznych ujeé gtéwnych problemow
powinno sta¢ si¢ zastosowanie perspektywy mikrohistorycznej.

Dla wspotczesnej dydaktyki historii istotna jest refleksja nad zwrotami w humanistyce
i czerpanie inspiracji z przemian w nauce historycznej. Ksztatcenie historyczne w polskiej
tradycji dydaktycznej ma za soba doswiadczenie formacyjnego charakteru edukacji
historycznej, ktéra zaktada konieczno$¢ refleksji i autorefleksji.

Polska specyfika badan historycznych i dydaktycznych nad $wiadomoscia historyczng
pozwala na utozsamienie $wiadomosci historycznej z pamigcia spoteczna, a tej z kolei
z problematyka myslenia historycznego, jako specjalnej kompetencji ksztalconej w ramach
pracy nad $wiadomoscia historyczna, w tym refleksji nad praca ,,pamigci®.

Ksztalcenie zlozonej kompetencji krytycznego myslenia historycznego, pozostanie
aktualnym wyzwaniem stojacym przed dydaktyka historii. Jej stosowanie wydaje si¢ warunkiem
koniecznym przezwycigzenia konfrontacyjnej relacji miedzy pamigcia i historia w $wiadomosci
historyczne;.

Jesli powaznie stawiamy sobie pytanie, co musimy wiedzie¢ o przeszlosci, bySmy rozumieli
samych siebie oraz jakiej wiedzy o przesztosci beda potrzebowaty nastgpne pokolenia, to jedna
z odpowiedzi formutowanych z my$la o wspotczesnej edukacji historycznej jest ta, ze pamig¢ i
historia nie sa alternatywnymi drogami pozyskania tej wiedzy, lecz ze powinny stanowic
konieczne dopehienie.

Refleksja koncowa

Tradycyjna misja historii, zawarta w cyceronskiej maksymie ,,Historia magistra vitae est*
juz sie¢ wyczerpata. Zwyczaj stosowania w sytuacjach codziennych gotowych rozwiazan
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z przeszto$ci mozliwy byl dopdki wierzono w niezmienne warunki zycia cztowieka.
Wspotczesna edukacja historyczna, ktorej zadaniem jest instytucjonalne ksztaltowanie
$wiadomosci historycznej, powinna polega¢ na ukazaniu uczniom historycznych zrodet
tozsamosci w wymiarze indywidualnym, spotecznym, narodowym i ogélnokulturowym oraz
specyfiki zmiennosci i ciaglosci jako istoty historycznosci procesow kulturowych. Mozna w tym
kontek$cie przywota¢ stowa polskiego poety Zbigniewa Herberta, moéwiace o tym, ze tradycja
nie jest masga spadkowa, ktora dziedziczy si¢ bez wysitku lecz jak kazdy kontakt z przeszto$cia
i kultura wymaga pracy, mozna dopowiedzie¢, ze wymiana migdzy przesztoscia a przysztoscia
dokonac¢ moze si¢ jedynie poprzez zywa terazniejszos¢ kultury.

Edukacja ukierunkowana na przyszie zadania powinna uczy¢ odwolywania si¢ do
przestrzeni minionych doswiadczen dla poszukiwania w niej pozytywnej motywacji i poczucia
sensu. Poznawanie dziedzictwa przeszto$ci powinno wigza¢ si¢ z akceptowaniem wartosci,
ktére dawalyby oparcie do podejmowania dziatan.

Historia odgrywa w kulturze europejskiej rolg szczeg6lna, bedac nie tylko wyznacznikiem
wyksztatcenia ogodlnego ale rowniez tworzywem do ksztattowania krytycznego myslenia
i perspektywicznego ujmowania rzeczywistosci. Na nasza tozsamos$¢ skladaja si¢ niezliczone
doswiadczenia z przesztoSci i wspolna przestrzen europejska w wymiarze duchowym,
kulturowym, gospodarczym i politycznym. Proces definiowania tozsamosci europejskiej trwa.
Fundamentem gmachu sa odczuwane jako wspdlne: europejskie dziedzictwo kulturowe
w aspekcie duchowym 1 cywilizacyjnym a wraz z nim roéznorodne wartosci 1 idee. Do
podstawowych warto$ci wspolczesni Europejczycy zgodnie zaliczaja: poszanowanie dla
wolno$ci, godnos$ci i praw cztowieka, rdwnos¢ wobec prawa i rzady prawa oraz instytucje
demokratyczne, solidarno$¢ i tolerancj¢. Tak zdefiniowany wymiar europejski wytycza szerokie
spektrum tresci historycznych. Rozumienie pelni dziedzictwa kulturowego Europy oznacza
dostrzeganie wspotczesnych wyzwan i stawianie im czota.

Rola historii w ksztaltowaniu poczucia przynaleznosci do wspdlnego, europejskiego kregu
kulturowego jest potencjalnie duza. Zakorzenienie ksztaltowanej swiadomosci europejskiej we
wspolnej historii, poprzez ukazanie jej w perspektywie dotad nie wykorzystywanej w edukacji,
a wigc w perspektywie wspolnych doswiadczen historycznych i kulturowych, dziata
terapeutycznie. Historia koncentrujaca si¢ do tej pory raczej na podkres§laniu odmiennosci,
budujaca, czasem nawet nie§wiadomie, silne podstawy do ksztaltowania si¢ stereotypow
etnicznych i uprzedzen ma okazj¢ do rehabilitacji. Tu wilasnie rysuje si¢ nowe zadanie
edukacyjne.

Resumé
Projekt kritické didaktiky déjepisu

Tématem c¢lanku je nastin projektu kritick¢é didaktiky déjepisu. Zékladem kritické didaktiky jsou
nasledujici zasady: 1) rozdilné uhly pohledu; 2) alternativni interpretace; 3) pluralismus hodnoceni
historickych udalosti. Témto zasadam odpovidaji nasledujici didaktické postupy: rekonstrukce,
dekonstrukce a hodnoceni, které povedou k formovani otevieného obrazu minulosti. Vyuka kompetenci
kritického historického mysleni je aktualni vyzvou stojici pfed didaktikou déjepisu.
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