Milé kolegyné, mili kolegové,

vitdm vas u Cteni druhého Cisla ¢asopisu CASALC Review v roce 2018. Po dlou-
hém a teplém lété prisel podzim plny barev a vini, ale také novych pracovnich
ukoll a povinnosti. Doufam, Ze nas casopis je nabity spoustou skvélych inspiraci
v oblasti jazykového vzdélavani na vysokych Skolach.

A protoZe od inspirace neni daleko k inovaci, zacala bych netradi¢né uprostied
¢asopisu, u nas na zapadé, v Plzni. Zaujaly mne dva piispévky kolegyt ze ZCU,
které se s nami podéli o zkuSenosti z inovace predméti hospodarské anglictiny ve
studijnich programech FEK a némciny v programech FST. Jejich spole¢nym cilem
je modernizovat jazykovou vyuku s vyuzitim novych vyukovych materiald, véetné
standardizovanych testll se zaméfenim na odborny jazyk. Tyto odborné jazykové
kurzy by mély pripravit studenty na budouci profesni Zivot a zprostredkovat jim
prakticky zaméiené kompetence.

Pojdme se nyni pfesunout na vychod, do Brna, Olomouce, Ostravy a jesté dal az
do Banské Bystrice. Tady se kolegyné a kolegové v metodologickych studiich za-
byvali pisemnym projevem a jeho zpétnou vazbou, vyskytem, typem a strukturou
adverbidlniho urceni v psanych textech u vysokosSkolskych studentl anglictiny, ale
také vyukou c¢teni a schopnosti odhadovat vyznam nezndmych slov z kontextu.

Velmi zajimavy je ¢lanek, ktery nové systematizuje modely ucebnich stylG do kate-
gorii obecnych a specificky vyvinutych pro uceni se jazykiim. Podtrhuje, Ze v uni-
verzitnich jazykovych kurzech by mély byt podporovany styly umozZiujici celoZi-
votni rozsifeni jazykové kompetence.

Jako perlicka se jevi text o ,nafouklém jazyce“ (,inflated language”) v soucasné
angli¢tiné v sekci Terminologie. Odrazi moderni trend nadhodnocovani vyznamu
béznych pracovnich pozic. Jeden piiklad za vSechny: gardener = technical horticul-
tural maintenance officer. Co myslite, nenalakal by vas tento sofistikovany nazev
k volbé nového povolani?

Vratme se radéji zpét na plidu vysokych Skol a predstavme si jazykové pracovisté
Farmaceutické fakulty Univerzity Karlovy v Hradci Kralové a pracovisté Veterinar-
ni a farmaceutické univerzity Brno.

Na zavér se kromé zprav mlzeme zacist i do recenze ucebnice Zaklady recko-
-latinské 1ékarské terminologie (The Basics of Graeco-Latin Medical Terminology)
uréené pro zahrani¢ni studenty v anglickém programu na LF Univerzity P.]. Sa-
farika v KoSicich. Mé osobné tato recenze velmi zaujala, protoZe se i na nasem
pracovisti, na Lékarské fakulté v Plzni, vénujeme podobné problematice.

Prijemné chvile nad strankami casopisu CASALC Review
preje vSem

Alena Hold, ¢lenka redakcni rady
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Learning Styles of Language Learners: Overview and
Directions in Life-Long Learning Perspective

Ucebni styly ve vyuce jazyki: pirehled a vyvoj v perspektivé
celozivotniho uceni

Lenka FiSerova

Abstrakt: Clanek byl napsan jako reakce na nedostatek systematickych piehledovych studif
vénovanych ucebnim styliim v oblasti uceni se jazyklim. Autorka by rada usnadnila ¢tenaitim
orientaci v problematice a podpoftila informovanost o uéebnich stylech. Clanek nové systema-
tizuje modely ucebnich stylt do kategorii obecné a specificky vyvinuté pro uceni se jazykiim.
Inovativné se také zabyva moznosti jejich zmén ¢i zachovanim. Soucasti textu je i prehled
hlavnich literarnich odkazli zamétfenych na ucebni styly. Autorka navrhuje faktory, které by
mély byt brany v potaz pfi volbé vhodného modelu. V univerzitnich jazykovych kurzech by
mély byt podporovany styly, které umoznuji celozivotni rozsireni jazykové kompetence. Text
je doplnén ptrehledem navrht pro vyzkum v oblasti metakognitivnich faktort a faktori pro
celozivotni uceni se jazykiim. Oboji spolu s prispénim kognitivni psychologie miize vést ke
vzniku novych modelii v oblasti uceni se jazyktim.

Kli¢ova slova: ucebni styly, celoZivotni uceni, metodologie uceni se jazykim, kognitivni psy-
chologie

Abstract: The article was compiled because of lack of comprehensive works providing an over-
all systematic view of the field of language learning styles. The author intends to make orien-
tation in the field easier and, moreover, to enhance awareness of learning styles to a desirable
level. As a novelty, it systemizes them into categories of general and language learning focused
models and discusses possibility of their change or preservation. The overview also deals with
literature findings on styles. The author suggests factors influencing choice of suitable models.
She also designs practical advice on their implementation and emphasizes necessity to develop
life-long applicable styles in university language courses. Moreover, she proposes both exten-
sion of present models with metacognitive and self-regulative aspects and implementation of
research aimed at factors of life-long language learning that could produce new models with
relevant proportion of metacognitive items. Extended application of educational psychology
findings in the field of language learning methodology is emphasized.

Key words: learning styles; life-long learning; language learning methodology; educational
psychology.

1 Introduction

Four decades ago teachers and researchers aimed at effective ways of language
learning with a focus on its individualization. The above attempts were reflected
in the introduction of the new learning styles and strategies constructs and their
models.




Studies on learning styles in English learning process have been published since
the 1970s. Substantial extension of research in this field was intensified towards
the end of the 1990s. The reason for its massive intensification, especially in the
USA, consists in intention to enhance both success of language courses and im-
provement of course marks. Generally said, enhanced effectiveness of language
courses reflecting a deep insight into the process of language learning became the
main motivation for thorough exploration of learning styles.

As time has passed, manifold general models of learning styles have been applied
to study the process of language learning. Some language educators have also
shaped subject specific models of learning styles. Nowadays, their scale stretches
from the general Dunns’ perception preference comprising approaches and Kolb’s
experiential learning model to Oxford’s Strategy inventory of language learning
(SILL). Up till now, many language learning specialists have agreed on the pos-
itive impact of teachers’ awareness of various learning styles considered in the
curriculum design, and its leading to enhanced language performance (Park, 2002,
p. 456-7; Rocheford, 2003, p. 675). However, the wide field of both general and
language focused learning concepts has not been fully systemized, thus making
their consideration in language course curricula arduous similarly to the situation
with general learning styles in psychology and pedagogy. Therefore, the aim of
this article is to provide a novel fundamental outline and systemization of the
above concepts and to have some models emerge like islands and archipelagos
from the vast ocean that can then be safely sailed by language teachers. This
overview of learning styles intends to see the problems both by the researchers’
and teachers’ eyes.

During elaboration of her doctoral thesis, the author found out that there is a lack
of journal overview articles focused on the above topic. They could make familiar-
ization with the topic effective and also provide language teachers with a relevant
insight.

Up to now, many researchers have implemented quite a thorough investigation of
the process of language learning in teacher-instructed lessons; nevertheless, alum-
ni will need to advance knowledge obtained in university courses even after their
completion. With the exception of Cohen’s Styles and Strategies Based Instruction
(SSBI) (2002), rare attempts to consider the ways of life-long enhancement of
language competence have emerged.

Having provided basic ideas on state-of-the-art of language learning styles, the
introductory section submits outline of aspects discussed hereafter, which makes
reading the article useful and palatable. The attempt to extend language method-
ology with general pedagogy and psychology items represents a distinctive feature
of this contribution. The survey is also extended by the results of research on
learning styles and strategies and by its implications for practice. Comments on




their stability bring an innovative perspective to the field of language learning.
The article concludes with suggestions for future research.

Learning styles are to be discussed first. Because of many ambiguous definitions
and views, the following chapter contains a brief explanation of basic terms.

2 Learning Styles of Language Learners
2.1 Basic Terminology and Concepts

Because of research done in a variety of disciplines extending from medical and
health-care training to management, industry, and education, the background con-
ceptions for shaping the definitions of learning style (LS) are manifold (Cassidy,
2004, p. 419). An American researcher, De Bello (1990), declares that the number
of LS definitions corresponds to the number of LS model authors. He defines them
in the following way: “Learning style is the way learners absorb, process, and
remember information” (De Bello, 1990, p. 204). According to Gregorc (1979),
“Learning style is based on typical behavior that serves as an indicator of the
way of learning in specific environments and also as an indicator of adaptation to
a particular learning environment. Moreover, it shows how student’s brain works”
(p- 234). A Czech specialist, professor Mares, (1994) states:

Learning styles are procedures or methods employed by individuals during learn-
ing that are preferred in particular period of their lives. The character of the
procedure is expressed in its structure, quality, sequence of individual steps, and
flexibility of their application. Learners use the above procedures independent of
learning content in most learning situations. Learning styles have the character
of meta-strategies. Particular learning styles lead to particular achievements but
often protect learners from different learning outcomes (often better ones). Learn-
ers mostly neither realize nor analyze them systematically (p. 4).

Learning styles are described by various models employing mostly author-
developed research tools. Some learning styles models are diversified into more
level versions according to age and level of education such as the primary, sec-
ondary or tertiary sphere. Other models concentrate on a single type of learners,
so they utilize just one-level versions.

Besides general models of learning styles aimed at the overall learning process,
special ones focused on learning individual disciplines and subjects including lan-
guages have been introduced.

Stability and changes of learning styles have been discussed in the past decade.
Some long-term studies suggest that learning styles do not undergo changes
(Mares, 1998). They also discuss the role of sensitivity of research tools that might
influence ability to monitor their changes. The number of researchers reporting




possible modifications of learning styles has increased lately. A British scholar
Cassidy (2004) expressed an idea on learning styles structure responding to learn-
er’s experience and situational requirements with its adaptation as the result.
Dutch researchers stated general agreement on modifiability of learning styles of
university students (Vermunt & Minnaert, 2003). Generally speaking, stability of
learning styles related to time, learning environment, and context or other specific
conditions is suggested to be judged according to individual characteristics and
components of their models (Fiserova, 2006).

Another closely related construct of learning strategies can also be included in-
to this general introductory section. Pedagogues describe learning strategies as
“specific ways of mastering learning situations that can be trained” (Riding &
Cheema, 1991, p. 195). Concerning the relation between language learning styles
and strategies, Cohen (2003) comments on the subject in the following way: “Lan-
guage learning styles are general approaches to language learning, while strate-
gies are specific behaviors that learners select in their language learning and use”
(p- 279). “In dealing with this task, learner will draw on series of strategies that
are presumably consistent with his or her style preference” (p. 281). Some edu-
cationalists do not specify an interrelation between the above constructs. A thor-
ough overview of language learning strategies is provided by Griffiths and Oxford
(2014).

The author suggests the strategies to be understood as basic building blocks of
learning styles.

2.2 Selected General Models of Learning Styles

This chapter gives a brief survey of the most frequently used general models and
definitions shaped in the fields of pedagogy and psychology. The learning styles
models mentioned below have been selected either according to frequency of their
application in language teaching practice or because of their potential to inspire
language teachers. An extended survey of general learning styles can be found,
for example, in the publications by Cassidy (2004), De Bello (1990), and Entwistle
(1981).

2.2.1 Curry’s onion model

This model has been regarded as a very fundamental one. A Canadian researcher,
Lyn Curry, shaped an onion model of learning styles with personal descriptors
(an individual’s behavior in learning situations) in its center. They are surrounded
by information processing style which is again surrounded by learning prefer-
ences (choice of learning environment) on the onion surface. Later Claxton and
Murell added the outer surface layer of social interaction preference. Stability of
the above individual layers decreases from center to surface. For implementation




of research on learning styles, Curry has used various inventories, for example,
Kolb’s Learning Styles Inventory (LSI) or Witkin's Embedded Figures Test (Curry,
1991).

2.2.2 Kolb’s model of experiential learning

Another extensively used model of learning styles proposing a four-stage hypo-
thetical learning cycle was developed by Kolb. Learners start with undergoing
concrete experience followed by reflective observation (divergent students with
many solutions to problems). Then they employ abstract conceptualization. The
space between the former and the latter represents a preference for conceptual
and analytical thinking and assimilation procedures. Convergent students com-
bine abstract conceptualization and active experimentation. Trial-and-error learn-
ing leads to the final step - reflective observation with evaluation of acquired
theoretical knowledge. Learning styles change in the course of time. In order to
investigate learning styles, Kolb developed the LSI (Kolb, 1984).

2.2.3 Dunns’ multidimensional model

The widely used multidimensional model implemented by American educational-
ists R. and K. Dunn (Dunn & Shea, 1991) considers the following groups of factors:
(a) the environment comprising light, sound, temperature, and room equipment
factors; (b) personal emotions including motivation, persistence, responsibility,
and the need to learn a student’s own way; (c) sociological aspects like team
or individual learning; (d) physiological characteristics represented by perception
aspects, energy levels during the day, food intake, and the need of motion; and
(e) ways of processing knowledge including the global versus analytical approach,
use of left or right hemispheres, and impulsivity or reflectivity. R. and K. Dunn de-
veloped presently intensively used Productivity Environmental Preference Survey
(PEPS) intended for university students. It represents a version of Learning Style
Inventory (LSI) for primary school pupils. Existence of the above reflects a change
of learning styles in relation to age.

2.2.4 Vermunt’'s constructivist model for university students

A worthy inspiration for application in language learning is expressed by a con-
structivist model aimed at university students (Vermunt 1996, 1998). Shaping this
model, Vermunt drew on Kolb’s, Honey and Mumford’s, and Entwistle’s works.
Vermunt’s model uniquely combines the four following elements: (a) strategies
for cognitive processing representing mainly awareness of aims and objectives; (b)
regulation strategies meaning monitoring of learning; (c) study motivations; and
(d) learning orientations expressing ways of learners’ perception of the learning
process. Combinations of learning factors represent the four following individu-




al learning styles: (a) the undirected one with developed cooperation, external
stimulation of learning by teachers, and ambivalent motivation; (b) the reproduc-
tion directed one used by students employing both reproduction without under-
standing rather than production and relying on external regulation by teachers;
(c) meaning directed students develop gradually deep processing study approach,
they build relations between individual pieces of information and also employ
self-regulation; and (d) application directed students focus on practical everyday
life oriented information and seek relations between matters discussed at univer-
sity and real life. The above learning styles can change both with time and under
influence of learning environment (Vermetten et al.,, 1999, p. 226).

2.3 Models of Learning Styles and Language Learning

Two basic approaches in the use of learning styles models have been applied.
The first one operates with general models of learning styles applied in language
teaching. The other one emphasizes development of particular models of learning
styles based on the characteristics of language learning process. At first the former
approach is discussed.

provide information applicable for practice, comments on individual learning
styles models are completed with results of research studies employing them.

2.3.1 General models of learning styles applied in language learning

The Dunns’ multidimensional learning styles model, especially its perception and
sociological factors, represents the most frequently employed one. A study im-
plemented by an American scholar, Rocheford (2003) in a community college,
concentrated on visual, tactile, auditory, and kinaesthetic types of students, and on
team learning or learning with the support of teachers. After the administration of
the PEPS inventory (see above), the author evaluated influence of learning-style-
based materials and found their positive effect on the performance of students
during training in writing skills. The model comprises a spectrum of factors relat-
ed to language learning process which has led to its quite intensive application.
Reflecting the latest views of language learning, an addition of some cognition
related factors could enhance its ability to monitor language learning thoroughly.

The Kolb’s model of experiential learning represents another general model of
learning styles in use. Jones, Reichard, and Moukhtari (2003) found that learning
styles employed by students of English, sciences, humanities, and mathematics dif-
fered. To a limited extent, students preferred learning through active experimen-
tation when they learned English. Regarding a concrete experience mode, English
and social studies students scored higher than most of the others. Many students
proved to be divergers in English. High achievement in English was typical for
assimilators.
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Several general learning styles models are classified by an American researcher,
Reid (as cited in Finch, 2000), in the following way:

1. Cognitive Learning Styles: Field Independent-Dependent Learning Styles (FI/D);
Analytic-Global Learning Styles; Reflective-Impulsive Learning Styles.

2. Sensory Styles: Perceptual Learning Styles (Auditory Learners, Visual Learners,
Tactile Learners, Kinaesthetic Learners, and Haptic Learners); Environmental
Learning Styles (Physical Learners, Sociological Learners).

3. Personality Learning Styles (Affective-Temperament Styles): Myers-Briggs Tem-
perament Styles (Extroversion-Introversion, Sensing-Perception, Thinking-Feel-
ing, Judging-Perceiving); Tolerance of Ambiguity Styles (Tolerant Learners-Into-
lerant Learners); Right- and Left-Hemisphere Learners.

Some of them served as the base for models developed specifically for description
of language learning process. They are discussed hereafter.

2.3.2 Models of learning styles developed to study language learning

After a brief excursion to the vast ocean of general learning styles models, those
shaped by specialists in the field of language learning are described further.
Ehrman and Oxford (1990, p. 311) distinguish cognitive and interactional patterns
which affect the ways students perceive, remember, and think; Reid (1999) de-
scribes preferred or habitual patterns of mental functioning and dealing with new
information.

Reid (1987) developed a learning styles perception preferences model aimed at
EFL learners. It reflects comments of linguists, teachers, and English learners. The
research instrument shaped to study the model, Perceptual Learning Style Pref-
erence Questionnaire (PLSPQ), is comprised of 30 questions in the form of Lik-
ert scales addressing visual, auditory, kinaesthetic, tactile, and individual/group
learning preferences. The PLSPQ Appendix enables one to relate a learning style
with age, sex, subject of study, length of stay in the USA, and native/non-native
speaker. In a study (Reid, 1999), students often showed a strong preference for
kinaesthetic and tactile style and negative preference for group learning. Students
with higher TOEFL scores explored learning styles similar to those used by native
speakers.

The model reflects traditional mostly perception preferences based approach. It
does not consider cognitive factors.

In a California study (Park, 2002), the author administered the PLSPQ inventory
to Armenian, Mexican, Hmong, Korean, and Vietnamese ESL learners, students
of American secondary schools. All the ethnic groups preferred kinaesthetic and
tactile styles. Many students across all the groups prioritized visual style. Korean
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and Armenian students preferred individual learning; the other students favored
learning in groups. Students employing visual and independent learning showed
higher achievement. The highest achieving students gave preference to individu-
al learning; losers favored learning in groups. The author recommends training
language students in self-regulation.

An extension of PLSPQ is represented by a three dimensional learning style model
with the following dimensions: the individual aspect including visual preference
employed in text reading, the group factor - role playing and doing experiments
including audio and kinaesthetic preference and the project dimension with tac-
tile, visual and kinaesthetic preferences comprising, for example, reading instruc-
tions (Wintergerst, DeCapua, & Itzen, 2001).

Another model developed by Oxford in collaboration with Hollaway and Horton-
Murillo (1992) distinguishes the following dimensions of learning styles impor-
tant for English students in tertiary sphere: (a) visual, auditory or hands-on that
expresses combination of tactile and kinaesthetic aspects; (b) extroverted or intro-
verted; (c) intuitive-random or concrete-sequential; (d) open or closure oriented;
(e) global or analytical; (f) field dependent or independent; (g) impulsive or reflec-
tive; and (h) feeling or thinking. Impulsive tertiary sphere students are prone to
accept hypotheses and mistakes in an undiscerning way. Students with developed
intuitive-random dimension exert creative approach and are able to guess the
meaning of unknown words. They anticipate stories when reading and listening
and they also use other compensation strategies for further language learning.
Concrete-sequential students prefer a combination of sound, sight, movement, and
touch applied in concrete sequence. If a teacher interrupts a planned topic by an
anecdote, the student feels distressed by lack of continuity. Concrete-sequential
students also demand full information and they avoid compensation strategies
that ask for creativity (Oxford, et al., 1992, p. 443). Tactile and kinaesthetic stu-
dents need frequent breaks, playing games, performing drama, and doing phys-
ical activities. Visual students require a complement of oral training with visual
incentives that are not essential for auditory students. The author recommends
language teachers to be aware of both tertiary students learning characteristics
and the necessity to accommodate specific aspects of individual cultures.

Later on, Oxford reduced the number of learning styles dimensions and devel-
oped a research instrument called Style Analysis Survey (SAS) aimed at language
learning style investigation. SAS comprises (a) visual, auditory or practical, (b)
extroverted or introverted, (c) intuitively or concretely sequential dimensions of
learning styles (Carson & Longhini, 2002).

Oxford has also focused on learning strategies and shaped Strategy inventory for
language learning (SILL); it has widely been used by many researchers (Oxford
& Burry-Stock, 1995). Both ESL and EFL versions and a version for native speak-
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ers have been developed. The SILL groups strategies into the following six cate-
gories: cognitive, metacognitive, memory-oriented, affective, social, and compen-
sation ones. Among all the SILL entries, the metacognitive items are the most nu-
merous ones, which represents a rather scarce application of educational psychol-
ogy findings aimed at teacher independent life-long language learning. R. L. Oxford
recommends focusing research on social, affective, intellectual, and metacognitive
aspects of learning along with training students in use of strategies. Combination
of specific language learning compensation strategies with metacognitive aspects
represents a distinctive feature of the Oxford’s model. Later on, Oxford introduced
a three dimensional Self-Regulation Model of Language Learning that explores
cognitive, affective and sociocultural-interactive aspects (Oxford, 2011).

To summarize, practical experience with applications of learning styles, rather
than basic research done on them, has become a subject of journal articles. Those
focused on basic research of learning styles are rather rare. Published articles of-
ten concentrate on accommodation of English classes to dimensions of individual
learning style models which, of course, could represent a good source of teaching
inspiration.

Studies on language learning styles often focus on their perceptional aspects. Cog-
nitive and life-long education aspects have rarely become subjects of discussion.

Finally, it can be concluded that both general and specific models of learning styles
are used to study the process of language learning; the general ones prevail.

3 Recommendations and proposals
3.1 Classroom Implications

This section proposes navigation information necessary to sail the above dis-
cussed ocean of learning styles towards the islands of their proper support, and
also comments on the meteo-psychological situation over the ocean. It also sug-
gests directions for both empirical and theoretical research.

The first note concentrates on necessity of teachers and learners being aware of
learning styles and on their importance for effective process of language learn-
ing. A myth suggesting that styles are solely teachers’ concern has become quite
widespread. Nevertheless, many educationalists recommend letting students be
aware of ways of learning (e.g. Green & Oxford, 1995) so that they can profit from
the use of those beneficial ones. Information about the existence of a spectrum of
styles extends their chance to master language effectively. However, the use of
diverse modes of learning does not necessarily mean success if students do not
master them properly. Tseng et al. (2006) point out the idea that what matters
is quality, not quantity. According to Ehrman, Leaver, and Oxford (2003, p. 315)
learners might use many strategies still in a random, unconnected, and uncon-
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trolled manner. Moreover, making students aware is not enough since not all stu-
dents can develop sufficient scale of learning modes by themselves, so promotion
of their implementation and training students in their proper use should be in-
corporated into language course curricula. Training in various ways of language
learning and their informed use can lead to a satisfactory extension of language
competence.

To support proper development of learning styles, teachers should be able to
consider a proper model, which is not easy because of their number and certain
fuzziness in the field. The variety of general models applied in language learn-
ing demonstrates heterogeneity as regards the view of main aspects of language
learning process. Both general and subject specific models of learning styles have
been used for the study of language learning process with the general ones pre-
vailing.

The attempt to apply manifold learning styles resembles a dubious situation in
educational psychology with many models in use. There is probably not the single
best model. When deciding which one or ones to stick to, several factors should
be taken into account: aspects like age or language proficiency might play a signif-
icant role. Some models of learning styles are designed for specific target learn-
ers; Oxford’s first model aimed at tertiary sphere students of English, serves as
an example of such a model. Many models are shaped either universally or they
distinguish individual tools according to age and competence. The Dunns’ Produc-
tivity Environmental Preference Survey (PEPS) intended for university students
represents a version of Learning Style Inventory (LSI) for primary school pupils.
Teaching styles corresponding to individual models might represent another as-
pect of choice. Some teachers might follow the perception based models (e.g.,
the Dunns’ ones); others could adhere to the cognition based ones (e.g., Kolb’s
experiential learning).

Gender dependence of some learning styles might also play a significant role.
A study by Green and Oxford (1995) classified men as global learners; women
paid greater attention to rather affective strategies and to strategies expressing
sociability.

Choice of a model can be influenced by properties of learning environment that
could either support or suppress the use of proper styles. Providing much infor-
mation to be chosen from, the Internet learning environment might show capac-
ity to promote (a) independent learning, (b) deep learning styles, and (c) self-
regulation (FiSerova, 2006). A study showed problems with the use of SILL in
a computer environment due to employed strategies different than the supposed
ones because of specificity of the learning environment (Smith, 2000, p. 415).
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A different cultural context represents another particularity of learning influenc-
ing the choice of a proper model. All students with Armenian, Mexican, Hmong,
Korean, and Vietnamese cultural contexts in a study by Park employing Reid’s
PLSPQ tool (2002) preferred kinesthetic and tactile styles. Korean and Armenian
students fancied individual learning, though the other students appreciated learn-
ing in groups. The choice of a proper model might also be driven by its reflection
of this factor.

In conclusion, teachers are advised to consider all relevant aspects to adhere to
suitable learning style models.

3.2 Should Teachers Change Students’ Learning Styles?

The next question to be discussed is necessity to change learning styles and
strategies. The styles might be more difficult to be adapted because of their com-
plexity. There might be various views of the problem. Most probably, stability
of learning styles is based on their structure, aspects, and factors they comprise
(Cassidy, 2004). Some learning styles, such as perception ones, are not supposed
to be prone to change: they are characteristic for individual learners. Some others
might adapt to learning environment, learning demands or age. Learning environ-
ment or requirements, such as admission to a university, might cause a conflict
between the modes employed up to now, which could lead to their change (Ver-
metten et al., 1999). Teachers could ask themselves if they should influence the
ways students learn. If there is a big conflict between the modes students employ
and learning requirements leading to low achievement, students could be direct-
ed to use more effective ways of learning. If their learning styles and strategies
are not considered proper ones and learners still can achieve results satisfactory
enough, they may draw on their current styles (Mares, 1998). The author suggests
letting students experience a scale of proper styles to test how they can improve
their learning.

3.3 Suggestions for Future Research and Learning Conceptions

This subchapter brings readers to an island of research that, in future, could be
extended by more land emerging in specific directions.

Considering recent publications, eagerness to implement practical aspects prevails
over enthusiasm devoted to basic research on language learning, styles and strate-
gies. Many studies have submitted practical ideas on implementation of learning
styles models since some educators understand development of language teaching
as solving practical problems or they concentrate on empirical research. As far as
the incentives for further development of methodology are concerned, a notice-
able discrepancy between the points of view of in-service teachers and those in-
volved in research is apparent. Some of the former ones consider mostly practical
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everyday experience based solely on language learning methodology, while the
latter ones are more prone to seek substantial inspiration in general pedagogy
and psychology. However, educational psychologists might implement research
inspired by the stimuli emerging from common language learning characteristics.
Probably further investigation of the process of language learning enriched with
empirical experience could provide information on new factors that might become
the base for dimensions of new specific learning styles models aimed at language
learning. Alternatively, taking some general pedagogy characteristics into consid-
eration can extend the scale of language learning models oriented mostly on per-
ception, socialization, and affective or motivation aspects.

3.4 Comments on Life-Long Enhancement of Language Competence

Based on the above notes on effective and flexible application of educational
psychology findings in everyday learning practice, the need to enhance language
competence over a lifetime should be commented on. As stated in the intro-
ductory section, nowadays a vast majority of in-service staff need to accommo-
date their language knowledge to requirements of their specialized jobs. To be
able to manage the above, they should know how to implement and control
teacher-independent process of language learning. Application of concepts of self-
regulation and metacognition shaped by educational psychologists might support
capacity of in-service alumni to enhance their language competence. Comparing
models of learning styles and strategies, the latter ones have been more oriented
on metacognition and self-regulation. Some examples like Oxford’s SILL with the
highest number of metacognitive items and the work of Tseng et al. (2006) on
a self-regulation capacity measurement tool evidence researchers’ awareness of
the self-regulation and metacognition concepts. Cohen (Cohen & Ddrnyei 2002;
Oxford 2001) elaborated a detailed educational system uniting process of lan-
guage learning with training of strategies; the system is worked out into five steps
of strategy preparation, awareness-raising, training, practice, and finally personal-
ization.

Considering metacognition, Vermunt’'s model can serve as an example of a very
limited number of general learning style models focused on self-regulation that
have been used in language learning. The concrete-sequential dimensions of Ox-
ford’s model loosely connected to the concepts discussed might also rank among
the metacognition oriented ones. As far as the investigation of metacognition and
self-regulation is concerned, research on importance of metacognitive strategies
for the development of reading skills has been launched (e.g., Dhieb-Henia, 2003;
Fung et al., 2003). Systematical training of metacognitive strategies in all ages
and proficiencies could improve the chance to advance achievements. Life-long
enhancement of language proficiency will require teachers to provide satisfac-
tory learning modes imposing shift of learning responsibility towards learners.
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As a consequence, all the language teachers are advised to be aware of life-long
learning requirements.

A closer connection between research focused on language learning theory, ed-
ucational psychology, pedagogy and language learning methodology has become
inevitable.

Cohen and White (2007, p. 187) comment on intentional use of language learning
strategies. They state that informed language learners understand and know how
to make the best use of different components of language instruction. With the
respect to importance of meta-cognitive strategies and self-regulation for life-long
learning, the author suggests that in-service staff will profit from being trained in
the use of proper self-regulation and metacognition related styles and strategies
in university language courses. The use of appropriate aims such as dictionaries,
glossaries, internet materials, phrase glossaries, and so forth should be supported.

There might be a call for introduction of a model considering specific factors char-
acteristic for language learning which would be extended by metacognitive and
self-regulation dimensions, the fruit of time-consuming efforts of both researchers
in the fields of language learning and educational psychologists.

4 Conclusions

In summary, both general and specific models of learning styles have been used
for the study of language learning process with the general ones prevailing.

Making language learners aware of learning styles and strategies and also training
their use is recommended (e.g., Green & Oxford, 1995). What counts is quality of
mastering, not quantity of strategies used (Tseng et al., 2006). Among students
with low achievement, learning modes could be changed in cases of a big con-
flict between the ones students employ and learning requirements. If the learning
styles and strategies are not considered proper and learners still can achieve re-
sults satisfactory enough, they may be preserved (Mares, 1998).

Some major aspects are suggested to be taken into consideration when concen-
trating on a proper model of learning styles: (a) age or language competence; (b)
cultural background; (c) gender; and (d) learning environment etc.

Research and interest in the field of learning styles and strategies is recommend-
ed to be oriented on a closer connection between everyday language teaching
practice and theoretical background, directing thus practitioners towards the area
of educational psychology. Some further investigation on specifics of language
learning, or the application of those already known ones, could lead to implemen-
tation of new specific language learning styles models. Combination of existing
ones, or of their aspects, with metacognitive factors represents another challenge.
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Implementation of both metacognitive aspects and self-regulation into university
language lessons can help in-service alumni to manage life-long enhancement of
language competence then.

The author suggests language learning methodology to become more open to ed-
ucational psychology findings. She hopes that in future we will experience more
events like the May 2014 conference in Graz, Austria, called “Matters of the Mind:
Psychology of Language Learning” dealing with topics such as autonomy (related
to self-regulation), learning strategies, metacognition, and individual differences
that would emphasize their relationship; such an interconnection of language
learning methodology and general educational science sounds promising.
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Adverbialni urceni v pisemném projevu pokrocilych
vysokoskolskych studentii anglictiny

Adverbials in Advanced Czech University Students’ Writing
in English

Silvie Valkova a Jana Koiinkova

Abstrakt: Prispévek predstavuje vysledky kvantitativniho vyzkumu, ktery se zaméfuje na
vyskyt, typ a strukturu adverbialniho urceni v textech psanych ¢eskymi vysokoskolskymi stu-
denty v anglictiné na pokrocilé trovni. V teoretické ¢asti je uvedena charakteristika a klasifi-
kace adverbidlniho uréenf z pohledu anglickych a ¢eskych mluvnic. Teoreticky rdmec umoznil
vytvoreni sady parametrd, které byly pouZzity pfi nasledné analyze korpusu. V praktické ¢asti
prispévku jsou sledované parametry porovnany z hlediska frekvence vyskytu v textech psa-
nych ¢eskymi studenty a ve srovnatelnych textech psanych rodilymi mluv¢éimi s cilem identifi-
kovat oblasti, v nichZ dochazi k nejvétsim odliSnostem.

Kli¢ova slova: adverbidlni urceni, kvantitativni analyza, pisemny projev, pokrocili mluv¢i an-
glictiny

Abstract: The contribution presents the results of the quantitative research aimed at the inci-
dence, type and structure of adverbials in texts written by advanced Czech university students
of English. The theoretical part presents characteristics and classifications of adverbials in ma-
jor English and Czech grammar books, leading to the selection of parameters for the analysis of
our corpus. In the practical part, the usage of various types of adverbials in the Czech students’
texts is compared with the usage of adverbials in similar texts written by native speakers with
the aim to determine whether or not there are significant differences.

Key words: adverbials, quantitative analysis, writing, advanced learners of English

1 Uvod

V tomto prispévku predstavujeme vysledky dalsi z nékolika dil¢ich analyz, kte-
ré jsou soucasti nékolikaletého kvantitativniho vyzkumu zaméreného na vybrané
aspekty pisemného projevu ceskych vysokoskolskych studenti anglictiny. Jiz od
roku 2012 shromazdujeme a zkoumame pisemné prace studentl bakaldiského
studijniho programu Anglicky jazyk se zamérenim na vzdélavani na Pedagogické
fakulté Univerzity Palackého v Olomouci. Tito studenti maji na konci svého studia
dosdhnout minimalné trovné C1, nicméné podle naSich zjisténi jejich pisemny
jazykovy projev obsahuje systémové kvantitativni chyby, které jej v nékterych pri-
padech markantné odliSuji od autentického projevu rodilych uzivatelG anglictiny.
Nasim cilem je tyto systémové kvantitativni chyby identifikovat a prispét tim jak

vvvvvv

k celkovému zkvalitnéni jazykové vyuky.
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2 Adverbialni urceni v pojeti anglickych gramatik

Adverbialni urceni (dale AU) byva v anglictiné charakterizovano jako vétny clen,
ktery rozviji predevsim sloveso; dile modifikuje adjektivum, adverbium nebo ved-
lejsi vétu. AU muze také modifikovat obsah celého vétného celku. V pojeti anglické
gramatické tradice je AU, stejné jako jiné vétné cleny, pojimano rdznymi autory
riizné a situace s jeho Klasifikaci je velmi nepiehledna. Ve svém predchozim vyzku-
mu jsme porovnavaly vybrané syntaktické jevy v pojeti ¢tyf vyznamnych mluvnic
anglického jazyka, které se staly teoretickym vychodiskem pro parametry naseho
praktického vyzkumu. Stejné zdroje jsme zvolily i pro sviij soucasny vyzkum AU:
Quirk a Greenbaum (1990) - dile v textu oznaceno z praktickych divodi jako
Quirk; Carter a McCarthy (2006) - dale jako Carter; Biber, Conrad a Leech (2002)
- dale jako Biber; Huddleston a Pullum (2005) - dale jako Huddleston. Své zastou-
peni tedy ma jak klasicky, preskriptivni pohled (napt. Quirk), tak novéjsi, deskrip-
tivni ptistup k popisu gramatiky, zalozeny na korpusovych datech (napt. Biber).

Prvni neshoda mezi autory gramatik se objevuje jiZz u samotného pojmenovani
tohoto vétného c¢lenu. Zatimco u autorti Quirk a Biber se pouziva termin adverbial,
u autord Carter a Huddleston je to adjunct (tento termin se u Quirka objevuje jako
oznaceni jedné ze Ctyr gramatickych funkci AU). Pokud jde o postaveni tohoto
vétného clenu ve vété, v porovnani s jinymi cleny je do zna¢né miry variabilni,
i kdyz pro jednotlivé typy je urcitd z mozZnych pozic zdkladni. Jak uvadi Biber

vvvvvv

vvvvvv

Formalné se AU realizuje pomoci frazi - adverbidlni, nominalni a predlozkové
nebo pomoci vedlejsich vét - se slovesnym tvarem finitnim, infinitnim nebo bez
slovesa. Toto ¢lenéni neni opét u vSech autori stejné, napt. Biber uvadi jako zvlast-
ni typ jednoslovné adverbium a vedlejSi véty bez slovesa uvadi ve skupiné vét
se slovesem infinitnim, nikoli jako samostatny typ vedlejsi véty. V pojeti Cartera
mohou fraze vyjadirovat pouze typ AU, ktery je zaclenény do vétné stavby, tento
typ AU ale podle néj nemiiZe byt vyjadren vedlejsi vétou.

Nejmensi shoda mezi autory panuje v oblasti vyznamu ¢i sémantickych trid AU.
Zatimco nékteré mluvnice uvadéji uzavirené seznamy sémantickych tiid o urcitém
poctu ¢lent (Quirk), jiné sice uvadéji seznamy, ale zaroven pripoustéji moznost
prekryvani vyznamu (Carter). Nékteri autofi tvrdi, Ze neni mozné stanovit, kolik
moznych vyznaml mohou AU mit, jejich klasifikace je tedy oteviena a hranice
mezi jednotlivymi vyznamy nejsou jasné (Huddleston). Pii pokusu o porovnani
Klasifikace AU podle jednotlivych autor( jsme narazily na problém s terminologii,
kterd v mnoha pripadech nekoresponduje z hlediska koncepti, tj. stejny termin
muze oznacovat rizné koncepty, naopak totozny koncept miiZe byt oznacen riz-
nymi terminy.
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Tuto komplikovanou situaci ilustruje Tabulka 1, v niZ uvadime ptehled sémantic-
kych trid AU podle vSech vySe uvedenych zdroji. Zakladem je klasifikace podle
Quirka, k niZ jsme se pokusily prifadit tridy ostatnich autorti, pri¢emz jsme vy-
chazely predevsim z priklad(, které byly u jednotlivych tfid uvadény, nevychazely
jsme tedy primarné z terminologie. Nazvy jednotlivych tfid ponechavame v ang-
lictiné, protoZe pro mnohé kategorie neexistuje odpovidajici, obecné prijata ceska
terminologie.

3 Adverbialni urceni v pojeti ¢eskych gramatik

Také ceské gramatiky pouzivaji pro Kklasifikaci AU zéasti rozdilnou terminologii,
celkové pojeti tohoto vétného Clenu je vSak méné diverzifikované. Shodné rozlisuji
dva zakladni typy - AU, které je vzhledem k zakladové vétné struktuie nutnym
doplnénim a AU, které neni nutnym doplnénim, pouze vétnou strukturu dale roz-
viji. Pfikladem prvniho typu je AU ve vété Chovd se nevhodné, prikladem druhého
typu je Mluvi nevhodné. V Mluvnici estiny 3 (1987) se tyto dva typy oznacuji jako
zakladovy (komplement) nebo nezakladovy (suplement), v Prirucni mluvnici Cesti-
ny (1995) se mluvi o AU valen¢nim a nevalen¢nim. V nejnovéjsi Mluvnici soucasné
Cestiny 2 (2014), ktera popisuje syntax CeStiny na zakladé anotovaného korpusu
a jejimz teoretickym zdkladem je funkéni generativni popis, oznacuje AU prvniho
typu jako aktanty, AU druhého typu jako volna doplnéni.

Pokud jde o slovosled a pozici AU ve vété, v porovnani s angli¢tinou, kde je slo-
vosled predevsim prostredek roviny gramatické, tj. postaveni slova ve vété je for-
malnim signdlem jeho syntaktické funkce, je v Cestiné naopak gramaticka funkce
slovosledu druhotnd (Duskova, 2012, s. 528). Za primarni cinitel urcujici cesky
slovosled je od dob Mathesia povaZovano aktudlni ¢lenéni vétné (Panevova, 2014,
s. 209). Jak uz bylo uvedeno vySe (¢ast 2), je adverbidlni urceni v angli¢tiné nej-
béznéjsi na konci véty, v ceStiné se vSak mize jeho postaveni liSit (naprt. Casova
a mistni urceni stoji v anglictiné na konci véty, zatimco v ceStiné stoji na zacatku
nebo za slovesem (Duskova, 2012, s. 529).

Formalné, jak je uvedeno v Prirucni mluvnici estiny (1995), se v pozici AU mohou
objevovat nasledujici vyrazy:

e adverbia

e nomindlni fraze

o vedlejsi véty
V porovnani s angli¢tinou chybi formalni odliSeni adverbidlni a predlozkové fra-

ze (v CeStiné je predlozka soucasti padu podstatného jména), u vedlejsSich vét se
nerozliSuje v Cestiné slovesny tvar finitni a infinitni ¢i vedlejsi véty bez slovesa.
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Tab. 1: Srovndni sémantické klasifikace AU podle vybranych anglickych gramatik

Quirk Carter Biber Huddleston
Adjuncts
space (position, direction, place place (distance, direction, place

goal, source, distance)

position)

time (position, duration of
forward span, duration of

time duration definite
frequency indefinite

time (point in time, duration,
frequency, time relationship)

time duration frequency

backward span, frequency, frequency

relationship between one

time and another)

process (manner, means, manner process (manner, means, manner

instrument, agency)

instrument, agent)

respect

contingency (cause, reason,
purpose, result, condition,
concession) contrast

reason purpose condition
concession reason purpose
result contrast

contingency (cause/reason,
purpose, concession,
condition, result)

purpose result condition
concession

exception

similarity and comparison comparison

proportion proportion

preference preference
supplement
recipient

modality (emphasis, modal addition/restriction

approximation, restriction)

degree (amplification,
diminution)

degree and intensity

degree (extent — amplifier,
diminisher)

degree

Subjuncts

wide orientation (viewpoint,
courtesy)

viewpoint

narrow orientation (item,
emphasizers, intensifiers,
focusing)

focusing evaluative

Disjuncts

style viewpoint

content evaluative

comment comment

Conjuncts linking linking

listing (enumerative, enumeration addition
additive)

summative summation
appositive apposition
resultive result/inference
inferential

contrastive (reformulatory
and replacive, antithetic,
concessive)

contrast/concession

transitional (discoursal,
temporal)

transition
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Na zdkladé vyznamu se v téZe mluvnici v CeStiné rozliSuji nasledujici typy AU
(1995, s. 439-486):

e mista

e Casu

e zpUsobu

e miry a intenzity

e prostredku v Sirokém smyslu

e plvodu/plvodce

 zretele

¢ priivodnich okolnosti

e piic¢inna v Sirokém smyslu
Ani v ¢eskych mluvnicich neni v pohledu na AU uplna shoda, rozdily vSak nejsou
nijak zasadni v porovnani s pojetim rlznych autord v anglickych gramatikach.
Vymezenim a klasifikaci AU v ¢eskych gramatikach jsme si chtély ovérit, jak dalece
se lisi charakteristické rysy AU v obou jazycich a v jaké oblasti by bylo mozné

z hlediska odlisného pojeti ofekavat u ¢eskych student negativni pienos z ma-
tef'ského jazyka pfi pouzivani AU v anglictiné.

4 Kritéria pro praci s korpusem

Z vyse uvedenych pristupi a rtiznych pohledd na klasifikaci AU v rliznych grama-
tikach bylo pro praci s korpusem nutno zvolit parametry, které budeme sledovat.
Vzhledem k velké nejednotnosti ptistupu k zaclenéni AU do zakladové vétné struk-
tury (zejména v anglickych, mluvnicich) jsme se rozhodly tento parametr v korpu-
su nesledovat. Na mensim vzorku korpusu jsme nejprve ovérily relevantnost para-
metrd rdznych typd pozice, formy a vyznamu AU a pro kvantitativni analyzu textd
jsme zvolily nasledujici sadu parametri (ptiklady vybirdme piimo z korpusu):

Pozice AU:
» pozice v premodifikaci adjektiva (I was so tired.)
e inicidlni (Unfortunately, that was not the end of it.)

¢ medialni, tj. pfed plnovyznamovym slovesem (He finally fell asleep.)
e finalni, tj. za plnovyznamovym slovesem (I studied thoroughly.)

Forma AU:

¢ jednoslovna forma (vSechny vySe uvedené priklady)
o fraze
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- adverbidlni (I arrived sometimes around 7pm.)

- nominalni (Yesterday afternoon I was asked to babysit for the Thomases.)

- predlozkova (I hurried to his room.)

 vedlejsi véta

- se slovesem finitnim (When I finished, I decided to relax a bit.)

- se slovesem infinitnim (Tamara came saying she was sleepy.)

- bez slovesa (While in my last year at uni | was trying to earn a little extra
money and decided to post ads online for babysitting services in my local area.)

Vyznam AU (pouze u frazi a vedlejsich vét):

e cas (I left her alone for a minute.)

e misto (I hurried to his room.)

« zplsob (He fell back to sleep quickly.)

e pricina (I was happy because I was promised some money.)

e Ucel (I brought him to the living room so we could play.)

e podminka (IfI had known that, | would never have accepted such an offer.)
« disledek (I had never changed a diaper before so it was a bit tricky.)

e srovnani (It took longer than I expected.)

 pripustka (Although I was paid in the end, it was too little.)

e pruvodni okolnosti (They were already in their beds, sleeping.)

5 Charakteristika korpusu a celkova frekvence vyskytu
adverbialniho urceni

Analyzovany korpus sestaval z 50 textl, z nichz 25 vytvorili rodili mluvci anglicti-
ny (dale NES) a zbyvajicich 25 pokrocili studenti anglického jazyka s deklarovanou
urovni ovladani anglictiny C1 (dale CES). Jednotlivé texty byly stylové a Zanrové
takika identické, jednalo se o neformalni vypravéni o negativnich osobnich zazit-
cich. Zanr vypravéni jsme zvolily pro jeho dynamicky verbalni charakter, ktery
pfirozené umoZnuje hojné vyuziti AU uptesnujiciho pravé okolnosti slovesného
déje. Rozsah jednotlivych text se pohyboval mezi 320 a 490 slovy, pricemz cel-
kovy rozsah souboru NES byl 8 676 slov a souboru CES 8 836 slov. Texty CES
byly zapoctovymi pracemi studentl 2. roc¢niku bakalarského oboru Anglictina se
zaméfenim na vzdélani Pedagogické fakulty Univerzity Palackého, texty NES byly
ziskany z tematicky relevantnich internetovych stranek (viz Reference), na nichz
rodili mluvci sdileli své pribéhy s hlidanim déti a ze setkani s nadptirozenem.

AU se v souboru CES vyskytovalo v priiméru castéji nez v souboru NES, vyssi byla
také jeho minimalni a maximalni ¢etnost v jednotlivych textech CES. Nejcastéji se
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vyskytujici formou AU byla fraze, nejméné castou pak vedlejsi véta. Tabulka 2 nizZe
podava piehledné zakladni udaje.

Tab. 2: Zdkladni udaje o vyskytu AU v korpusu

NES CES
AU/1000 slov souboru 101 119
MinimdlIni ¢etnost AU v jednom textu/1000 slov 71 85
Maximalni ¢etnost AU v jednom textu/1000 slov 141 153
Jednoslovné AU/1000 slov 33,4 40,4
AU ve formé fraze/1000 slov 47,8 48,3
AU ve formé vedlejsi véty/1000 slov 19,4 29,5

5.1 Jednoslovné adverbialni urcéeni

Jak ukazuje Tabulka 2, ¢etnost jednoslovnych AU byla v CES vyssi nez v NES. Jejich
podil na celkovém mnozstvi AU byl vSak v obou souborech textd takika shodny:
v CES tvorila jednoslovna AU priblizné 34 % vSech AU v souboru, v NES 33 %.
V dal$im kroku analyzy jsme se zamérily na vyskyt jednoslovnych AU ve Ctyfech
raznych syntaktickych pozicich: v pozici adjektivni premodifikace a v inicialni,
medialni a finalni pozici verbalni ¢i vétné modifikace. Ve vSech pozicich, kromé
posledni zmiilované, byla jednoslovna AU cetnéjsi v souboru CES neZ v souboru
NES.

V pozici adjektivni premodifikace se jednoslovna AU vyskytovala nejméné casto
v obou souborech. V textech CES byla tato pozice vice nez dvakrat cetnéjsi nez
v NES, jednotliva adverbia se vSak u cCeskych studentd castéji opakovala. Celkové
jsme v této pozici zaznamenaly 29 rdznych adverbii, V CES 21 rdznych vyrazi
celkem 49krat, v NES 16 riiznych vyrazii pouZitych celkem 23krat. Ce$ti uZivatelé
angli¢tiny hojné preferovali vyznamové obecnda adverbia a kvantifikatory typu very
(v CES pouZito 11x, v NES pouze jednou), so, too, really, much, only, quite a rather,
v textech rodilych mluvcich byla ¢astéji zastoupena vyznamové specifictéjsi adver-
bia jako particularly, properly, utterly, previously, vaguely, physically apod.

Vyssi Cetnost a mensi pestrost jednoslovnych AU v souboru CES se projevila také
v inicidIn{ pozici ve vété, jeZ byla v obou souborech pro jednoslovnd AU druhou
nejcetnéjsi pozici. Zde jsme zaznamenaly celkem 43 rGznych adverbidlnich vyra-
zl, pricemz V CES bylo pouzito 26 rtznych vyrazi celkem 105krat a v NES 33
raznych vyrazi celkem 77krat. V obou souborech se v této pozici nejcastéji vy-
skytovala adverbia then (v CES 30krat, v NES 16krat) a so (v CES 10krat, v NES
11krat). Cesti studenti opakované pouzivali také vyrazy unfortunately, fortunately
a luckily, zatimco v textech rodilych mluvcich opét figurovala rozmanita adverbia,
ktera v CES zcela chybéla, napriklad now, next, probably, eventually a still.

27



Medialni pozice jednoslovného AU je preferovana predevsim ceskymi uzivateli an-
glictiny, u rodilych mluv¢ich figurovala jako druhd nejméné obsazovana pozice.
V této pozici jsme zaznamenaly celkem 59 rtznych adverbii, v souboru CES bylo
37 riznych vyrazG pouzito celkem 116krat, v souboru NES 35 rlznych vyrazi
celkem 62krat. NejfrekventovanéjSim adverbiem v této pozici bylo u ¢eskych stu-
dentl already (pouZzito 22krat, v NES pouze 3krat). V souboru CES se dale opako-
valy vyrazy never, finally, just, immediatelly, also a always, v souboru NES se Cetnéji
vyskytovala pouze adverbia never, just a eventually, pricemz jsme opét zazname-
naly fadu pokrocilejSich specifickych vyrazi, jez se v textech Ceskych studentd
nevyskytly, napt. adequatelly, alegedly, brutally, firmly, hastily, specifically, reflexively
apod.

Finalni pozice jednoslovného AU byla u rodilych uzivateli anglictiny nejcastéji
obsazovanou syntaktickou pozici. Celkové se v této pozici vyskytlo celkem 65 riiz-
nych vyrazi, v souboru CES 34 adverbii celkem 91krat, v souboru NES 41 rznych
adverbii celkem 96krat. V obou souborech se v této pozici nejcastéji objevovaly
vyrazy again, there a home. U Ceskych studentl se opét Cetnéji opakovalo adver-
bium already a také vyrazy immediatelly a soon, u rodilych mluvc¢ich jsme i v této
syntaktické pozici zaznamenaly pestrou fadu vyrazid absentujicich v souboru CES,
napt. recently, mockingly, obviously, calmly, elsewhere, overnight apod.

MizZeme tedy Fici, Ze jednoslovna AU pouzili Ce$ti pokrocili studenti anglictiny
Castéji neZ rodili mluvdi, a to ve vSech syntaktickych pozicich kromé pozice finalni.
Repertoar jednoslovnych AU je v souboru CES ve vSech pozicich méné pestry. Dle
internetového slovniku Cambridge Dictionary, ktery udava u lexikalnich jednotek
uroven Spolec¢ného evropského ramce pro jazyky, na niz si studenti obvykle danou
lexikalni jednotku osvojuji, l1ze také doloZit, Ze prevazna vétSina jednoslovnych AU
zaznamenanych v textech ¢eskych studentd byva osvojovana na trovnich A1-B1,
zatimco v textech rodilych mluvci se cetnéji vyskytovala adverbia osvojovani na
pokrocilejSich drovnich B2 a C1.

5.2 Adverbialni urceni ve formé fraze

AU miizZe byt ve vété vyjadreno také adverbialni, nominalni ¢i predlozkovou frazi
v inicidlni ¢i findlni syntaktické pozici. U AU ve formé fraze jsme kromé cetnos-
ti vyskytu zaznamenavaly také sémanticky typ, tj. AU mista, ¢asu, zpGsobu apod.
Nejfrekventovanéj$im typem AU ve formé fraze se ukdzala byt fraze piedlozkova,
fraze nominalni a adverbidlni byly v obou souborech textli zastoupeny vyrazné
méné casto.

AU ve formé adverbialni fraze se v souboru CES vyskytlo 27krat, z toho 20krat ve
finalni syntaktické pozici. V souboru NES jsme tento typ fraze zaznamenaly 19krat,
z toho 16krat ve findlni pozici. V obou souborech byly zastoupeny adverbidlni
fraze casové, mistni a zplsobové. Nominalni frazi v pozici AU jsme zaznamenaly
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v textech rodilych mluvéich o néco Castéji nez v CES, celkem 43krat, z toho 24krat
ve findlni syntaktické pozici. U Ceskych studentl byla stejné frekventovana jako
fraze adverbialni, vyskytla se 26krat, z toho vSak pouze 10krat ve finalni pozici. Po
strance vyznamové byla opét zastoupena vétSinou AU casu, ovSem zatimco v NES
je vidime castéji v pozici findlni, v souboru CES Cetnéji figurovala v pozici inicialni.
AU mista a zptisobu ve formé nominalni fraze bylo v obou souborech zastoupeno
pouze ojedinéle, dalsi sémantické typy se nevyskytly vibec.

AU ve formé predlozkové fraze se ukazalo byt viibec nejcastéjsi formou AU v obou
souborech textli, navic se v nich vyskytlo takika stejné casto, v NES 307krat
a v CES 304krat. NejcCastéji zastoupenou sémantickou kategorii bylo v ptipadé
predlozkovych frazi AU mista ve findlni syntaktické pozici, kam ho vS$ak mno-
hem castéji umistili rodili mluvci (217krat) nez Cesti studenti (pouze 141krat).
Druhym nejcastéjsi sémantickym typem bylo v souboru NES AU casu, taktéz ve
findlni pozici, kde se vyskytlo 59krat (v CES 44krat). AU casu v inicialni pozici
pouzili ¢esti studenti Castéji nez v pozici findlni, a to celkem 58krat (rodili mluvci
pouze 14krat). VSechny ostatni sémantické typy a pozice AU byly castéji obsazeny
v souboru CES. AU zptisobu ve finalni pozici 28krat (v NES 12krat), AU tcelu ve
findlni pozici 23krat (v NES viibec), AU dlivodu ve findlni pozici 6krat (v NES
5krat). V CES se ojedinéle objevila také AU vysledku, mista a zplisobu v inicialni
pozici. V souboru NES tedy vyrazné prevazovala AU mista a ¢asu ve finadlni pozici,
pricemz CesSti studenti Castéji neZ rodili mluvéi obsazovali pozici inicidlni, a také
pouzili vice sémantickych typd AU nez rodili uzivatelé anglictiny.

5.3 Adverbialni urceni ve formé vedlejsi véty

AU ve formé vedlejsi véty bylo pozito v souboru CES téméf stejné casto jako AU ve
formé predlozkové fraze, a to celkem 265krat. V souboru NES byla jeho frekvence
nizsi, zaznamenaly jsme celkem 146 pouZiti. V souboru CES se vyskytlo celkem
195 prislovecnych vedlejsich vét s finitnim slovesem, z toho 111 ve finalni pozici.
V souboru NES se vyskytlo pouze 99 finitnich adverbidlnich vét, naprosta vétsina
(74) opét ve finalni pozici. Sémanticky nejfrekventovanéjsi byly vedlejsi véty ca-
sové (100krat v CES, 56krat v NES), ovSem s tim rozdilem, Ze rodili mluvéi pouzili
tyto véty Castéji ve finalni pozici (38krat), zatimco Cesti uZivatelé anglictiny spiSe
(v CES 36krat, v NES 14krat), piipustkové (v CES 7krat, v NES 5krat), podminkové
(v CES 4krat, v NES 3krat) a zplsobové (v CES 4krat, v NES 6krat).

Frekvence ptislovecné vedlejsi véty s infinitnim slovesem byla v obou souborech
dle ocekavani nizsi, v CES se vyskytla 60krat (z toho 41krat ve findlni pozici),
v NES 47krat (z toho 45krat ve finalni pozici). Cesti studenti tedy opét pouzili
vétsi podil tohoto typu vét v inicidlni pozici (celkem 19, rodili mluvci jen 2). Dle
sémantického typu byly v NES zastoupeny nejcastéji infinitni véty ucelové, v CES
neurcité véty privodnich okolnosti. Méné Casto jsme v obou souborech zazname-
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naly infinitni véty divodové a casové. Podle druhu infinitniho slovesného tvaru
byly v obou souborech nejméné cetné véty s minulym pricestim, véty s pricestim
pritomnym byly frekventovanéjsi v souboru CES, véty s infinitivem naopak v sou-
boru NES. Vedlejsi adverbidlni vétu bez slovesa jsme v NES zaznamenaly 4Kkrat,
v CES se nevyskytla viibec.

6 Shrnuti kvantitativni analyzy

Nasledujici Tabulka 3 v prvnim sloupci prehledné fadi sledované formy AU od
nejfrekventovanéj$i po nejméné frekventovanou v souboru NES. Druhy sloupec
udava cetnost stejné formy AU v souboru CES a treti sloupec procentudlni rozdil
v Cetnosti dané formy v CES vzhledem k NES.

Tab. 3: Srovndni vyskytu raznych forem AU v obou souborech

v AU Novtexty | sowtetu | vCES

1. Predlozkova fraze ve findlni pozici 33,6 27,6 —18%
2. Jednoslovné adverbium ve finalni pozici 10,2 10,3 +1%
3. Jednoslovné adverbium v inicialni pozici 8,9 11,9 +34%
4. Finitni vedlejsi véta ve finalni pozici 8,5 12,6 +48 %
5. Jednoslovné adverbium v medialni pozici 7,1 13,1 +85 %
6. Infinitni vedlejsi véta ve finalni pozici 5,2 4,6 —18 %
7. Finitni vedlejsi véta v inicialni pozici 2,9 9,5 4228 %
8. Nominalni fraze ve finalni pozici 2,8 1,1 —61%
9. Adverbium v adjektivni premodifikaci 2,6 5,5 +112 %
10. Nominalni fraze v inicidlni pozici 2,2 1,8 —18%
11. Adverbialni fraze ve finalni pozici 1,8 2,3 +28%
12. Predlozkova fraze v inicidlni pozici 1,6 6,8 +325%
13. Infinitni vedlejsi véta v inicialni pozici 0,6 2,2 +267 %
14. Vedlejsi véta bez slovesa v inicialni pozici 0,5 0,0 —100 %
15. Adverbialni fraze v iniciadlni pozici 0,3 0,8 +167 %

Z Tabulky 3 je jasné patrné, Ze ceSti studenti anglictiny pouzili 10 z 15 sledova-
nych forem AU c¢astéji nez rodili mluvéi. Nejvyraznéjsi rozdil vidime u predlozkové
fraze a finitni i infinitni vedlejsi véty v inicidlni pozici, adverbidlni fraze v inicidlni
pozici a u jednoslovného adverbia v adjektivni premodifikaci. Méné frekventované
byly v souboru CES pouze nominalni fraze v inicialni a finalni pozici, predlozkova
fraze ve finalni pozici, infinitni vedlejsi véta ve findlni pozici a vedlejsi véta bez
slovesa v pozici inicialni.
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7 Kvalitativni aspekt pouzivani adverbialniho urceni v souboru
CES

Kromé kvantitativnich rozdili v uzivani riznych typd AU jsme v souboru CES za-
znamenaly také Fadu kvalitativnich nedostatky, tj. jazykovych chyb rizného typu.
NiZe uvadime priklady nejcastéjsich nedostatka.

7.1 Chybna forma AU
Unfortunately, I turned the TV on too loudly, which woke him up instantly.
They have three kids, Justin, Tamara and lastly Martin.

They paid me some money, which, according to me, was not enough.

7.2 Chybna piredlozka v piredlozkové frazi

I looked on my watches. She was staring at me at the hall. The boy was all covered by
chocolate.

7.3 Chybny slovesny tvar ve vedlejsi adverbialni vété
I had to clean everything up until Thomases return.

As I cleaned up the room, I heard a cry.

Expected there will be enough time to study, I took it up for two hours.

Having told children were asleep, I was sitting in a living room and cheerfully studying
for my test.

7.4 Chybny/diskutabilni slovosled
I later got a little tired.

He is still a baby so I was prepared that he won'’t last the whole night sleeping.

No sooner started I watching TV again, than another child woke up.

I later got a little tired of all that reading after a few hours and decided to watch some
TV for a little moment.

7.5 Chybna interpunkce

Even though, this did not take me more than a minute, Tamara managed to spill sham-
poo all over the floor.

Although, it could not last more than one minute, it was still enough to wake him up.
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8 Zavér

Na zakladé naseho kvantitativniho Setfeni jsme zjistily, Ze rozdily v pouzivani AU
mezi ¢eskymi pokrocilymi mluvéimi anglictiny a rodilymi mluvéimi opravdu exis-
tuji. Patii k nim celkova vyssi Cetnost AU, mensi variabilita adverbialnich vyrazdg,
rozdilnad cetnost jednotlivych forem AU a predevSim rozdilna syntaktickd pozice
AU u ceskych studentd.

Celkova vyssi cetnost AU u cCeskych studentl by mohla byt dana negativnim
transferem z matef'ského jazyka, tj. verbalnim charakterem cesStiny v porovna-
ni s nominalnim charakterem anglictiny, coz jiz pred vic jak stoletim popsal
Mathesius (1913). Sloveso je v CeStiné nositelem jak gramatického, tak lexikalniho
vyznamu, tudiZ byva castéji rozvijeno. Naopak v angli¢tiné jsou tyto dvé funkce
rozdéleny - sloveso je nositelem gramatického vyznamu, zatimco vyznam lexikalni
je spojovan s podstatnym jménem; rozvinutéjsi je tedy v anglictiné nominalni fra-
ze. Jiz v jedné z naSich predchozich kvantitativnich analyz (Valkova & Korinkova,
2015) jsme prokazaly, Ze nomindlni fraze jsou v pisemném projevu ceskych stu-
dentl méné Cetné, studenti se tedy vyjadruji prevazné verbalné a Castéjsi vyskyt
vétného Clenu rozvijejiciho verbalni frazi je tedy logickym disledkem.

Mensi variabilita a volba adverbii z niz$ich urovni znalosti anglictiny v textech
Ceskych studenti je zfejmé dana méné rozvinutou slovni zasobou.

Pri analyze Cetnosti jednotlivych forem AU jsme zaznamenaly vyraznéjsi rozdil
pouze u vedlejSich vét, ktery je dan predevSim vysSim vyskytem vedlejSich vét
ké slozitosti studentskych textli (Kofinkova & Valkova, 2013), v niZ jsme zjistily,
Ze Cesti studenti obecné pouZivaji finitni slovesné tvary castéji nez rodili mluvci
anglictiny, a to ve vSech typech vedlejSich vét.

Rozdily v ¢etnosti syntaktickych pozic AU mohou byt dany rozdilnymi slovosledny-
mi konvencemi v anglic¢tiné a ceStiné. Preference finalni pozice rodilymi mluvéimi
odpovida typickému anglickému slovosledu (viz ¢ast 2 - Biber), zatimco u ¢eskych
studentd je preference inicialni pozice (hlavné u AU ¢asu a mista) pravdépodobné
ovlivnéna transferem z matei'ského jazyka (viz cast 3).

Vysledky stavajici dil¢i analyzy pisemného projevu pokrocilych student anglictiny
lze promitnout do vyuky nékolika zplisoby. Studenti mohou byt vedeni k praci
s korpusy anglického a Ceského jazyka, kde mohou v autentickych textech vyhleda-
vat a porovnavat rtizné formy a pozice AU, sledovat rozdilné pouZzivani interpunk-
ce apod. Zaroven s tim mohou pracovat s cilené vytvorenymi cvicenimi, jezZ mohou
zahrnovat napt. zpétny preklad z CeStiny do anglictiny, cviceni na slovosled, nomi-
nalizaci, vétnou kondenzaci a rizné formy prace s chybou. Nedilnou soucasti by
mél byt systematicky rozvoj pokrocilych lexikalnich a gramatickych prostredkd.
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V budoucnu planujeme publikovat vSechny své dil¢i kvantitativni analyzy v podo-
bé prirucky doplnéné o praktické aktivity, ktera se miiZze stat cennym materidlem
a inspiraci pro ucitele ¢eskych pokrocilych mluvéich anglického jazyka.
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Vyucba stratégii ¢itania a osvojovania slovnej zasoby
v cudzom jazyku: odhad vyznamu neznamych slov
Z Kontextu

Anna Zelenkova

Abstrakt: Efektivne stratégie Citania v cudzom jazyku umoziiuji Studentom pochopit’ obsah
precitaného aj pri nedostato¢nom ovladani, respektive nepochopenti jednotlivych lexikalnych
jednotiek. Jednou zo stratégif efektivneho ¢itania je odhad vyznamu slov z kontextu. V ¢lanku
sa venujeme postupom nacviku tejto stratégie vo vyucbe odbornej anglic¢tiny na vysokej skole.
Prikladmi z kontextového zaclenenia neznamych lexikalnych jednotiek ilustrujeme jednotlivé
kroky tak, aby boli pouZitelné aj vo vyucbe iného cudzieho jazyka.

.

Klicové slova: cCitanie, stratégie Citania, osvojovanie si slovnej zasoby, odhad z kontextu

Abstract: Effective reading in a foreign language and learning new vocabulary requires the
use of various strategies. One of them is the strategy of inferring the meaning of unknown
or unfamiliar words from context, which involves recognizing and using some context clues.
The article describes the individual steps and principles in teaching how to use the clues and
provides practical examples from the ESP classes (economic English) to illustrate the teaching-
learning process.

Key words: reading, reading strategies, vocabulary learning, inferring from context

Uvod

Na zaciatku si polozme otazku: ¢o urobi ucitel, ked sa Student spyta na vyznam
slova, ktorému nerozumie. Ucitel méze urobit dve zakladné veci: bud priamo
prelozi toto slovo do slovenciny (materinského jazyka), alebo opiSe vyznam slova
v anglictine, a to definiciou, synonymom, antonymom, ilustruje toto slovo pohy-
bom a podobne. MézZe sa vSak aj stat, Ze kym to ucitel bude robit, niektory zo
Studentov si medzitym vo svojom smartfone vygtgli dané slovo a zakrici sloven-
sky preklad. V kazdom pripade bude cela namaha ucitela zbytoc¢na.

V prvej situacii (preklad do slovenciny) zaznie do ¢itania v anglickom jazyku (¢i
uZ hlasného alebo tichého) slovenské slovo, ¢o nemusi byt v niektorych situdciach
ni¢ didakticky nepripustné; ucitel’ vie, kedy by mal pouzit slovencinu - napriklad,
ak ide o slovo, ktorého vyznam by sa tazko opisoval, vysvetloval, ilustroval (ab-
straktné pojmy), alebo jednoducho z ¢asovych dévodov. V druhej situacii sa mo-
7e nacvik ¢itania prerusit zdihavym vysvetlovanim, ¢o by znamenalo stratu ¢asu
a preruSenie kontinuity pri nacviku ¢itania. ZavaznejSim didaktickym priestupkom
je skutocnost, Ze ucitel’ takymto postupom prevezme ,na seba“ tarchu Studentovej
zodpovednosti za svoje ucenie - Student nemusi urobit ni¢, len sa spytat na vy-
znam slova. V realnom zivote vSak pravdepodobne nebude mat ,poruke” niekoho,
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kto mu automaticky slovo preloZzi. Preto by mohol ucitel vyuzit aj postupy, kedy
zodpovednost za ucenie ponecha Studentovi, prenesie ju spat na Studenta - akoby
odrazil loptu, ktorti mu Student prihral. Ak sa z kontextu, okolia slova v texte, da
vydedukovat vyznam nezndmeho slova, niet dovodu, aby ucitel’ prekladal alebo
vysvetloval toto slovo. Na to, aby sa Studenti naucili pracovat s kontextom je
vSak potrebné, aby ovladali urcité postupy, rozliSovali textové konektory a rézne
signaly (slova alebo interpunkciu), ktoré umoznuju odhadnut vyznam neznamych
lexikalnych jednotiek.

Stratégia odhadu vyznamu neznamych slov z kontextu

Stadie poukazujii na to, Ze $tudenti nie si velmi dobri v odhade vyznamu nezna-
mych slov z kontextu (Huckin, 1995), neuplatiiuju pri uceni potrebné myslienkové
operacie, najradSej sa ucia predloZené fakty a rozpoznavaju najma explicitné in-
formacie. Ak chceme rozvijat Citatelské zrucnosti v cudzom jazyku, nacvi¢ujeme
rozne druhy ¢itania a popri tom aj postupy na osvojovanie si novej slovnej zaso-
by (Grellet, 1992). Studenti by mali ovladat zru¢nost ,atakovat“ nezname slova
(aby sme pouZili jazyk stratégii), ¢im rozumieme schopnosti dedukovat, odhado-
vat a predikovat vyznamy slov (Nation, 1994). Rozvijanie takychto zru¢nosti az-
ko suwvisi so vSeobecnymi stratégiami osvojovania si cudzieho jazyka, ktoré podla
Griffithsovej (2004) charakterizuji uvedomelého uciaceho sa aktivnym pristupom,
experimentovanim, planovanim, budovanim si vlastného poriadku v uceni a tech-
nickym know-how na to, ako sa ,popasovat” s jazykovymi problémami. Mnohi
autori sa zaoberajui konkrétnymi navodmi, ako tieto zrucnosti ucit, a to nielen
pri osvojovani si odbornej slovnej zasoby, kde sa vyuZiva definicia, vyznamovost
lexikalnej jednotky a tvorenie asociacii medzi sémanticky stvisiacimi jednotkami
(Curiova, 2015, s. 51). Aj pri vyucbe odbornej angli¢tiny vsak zistujeme, Ze $tu-
denti si odbornu slovnu zdsobu osvoja rychlejsie, nez si osvoja spdsobilost’ po-
rozumiet C¢itanému odbornému textu, a to z dévodov nedostato¢nej schopnosti
orientacie v kontexte. NerozliSuji medzi relevantnostou jednotlivych lexikalnych
jednotiek pre porozumenie textu, zaoberaji sa nepodstatnymi vyznamami a unika
im vyznam textu ako celku. Preto si myslime, Ze je nutné zaoberat sa nacvikom
Citatelskych zrucnosti priamo vo vyucbe. Takéto zrucnosti Citania sa daju osvo-
jovat’ tym, Ze Studentom sprostredkovavame a vo vyucbe nacvicujeme urcité Ci-
tatel'ské stratégie, napriklad za pomoci rozvijania vy$sich myslienkovych operacii
(Hanesova, 2014), rozvijanim dedukcie, odvodzovania, analyzy, syntézy a holistic-
kého pristupu (Béresova, 2009, 81-83) alebo dobrou orientaciou v kontexte (Ying,
2001). Kontextom rozumieme okolie kritického slova (neznameho) - vetu, vety
pred alebo za slovom, pripadne cely odsek. Orienticia v kontexte umozni Studen-
tom vyskudsat si aj odhad neznamych slov, respektive porozumiet ich vyznamu.
Tuato stratégiu moZeme nazvat stratégiou odhadu vyznamu neznamych slov z kon-
textu. Pri tejto stratégii ide o vypestovanie citlivosti voCi urc¢itym textovym a Sty-
listickym prostriedkom a naznakom, ktoré moézu niest skryty druh informacie c¢i
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signalu. Ich poznanie a identifikovanie by mohlo predstavovat kli¢ k porozumeniu
novych a doposial' neznamych slov a ulahcit porozumenie celého textu. Grellet
(1992, s. 28-53) uvadza medzi technikami ¢itania, ktoré sa zameriavajui na rozvoj
odhadu neznamych slov tieto:

e rozoznavanie ekvivalencie a vztahu zaloZzenom na podradenosti jazykovych
jednotiek voci nadradenej jednotke (hyponymia: napriklad pavik - hmyz),

¢ dedukcia vyznamu neznamych lexikalnych jednotiek pomocou kontextualnych
pomdcok, napriklad interpunkcie,

* pochopenie zlozitych vetnych Struktur, vetnych clenov a slovnych druhov a ich
vztahov vo vete,

¢ rozoznavanie slov odvodenych z ich kmenovych sucasti,

¢ odhad vyznamu slov so zretelom na kontext (aplikdcia rovnakej stratégie ako
bezne pouZivame v materinskom jazyku), a to pomocou synonym skrytych
v texte, antonym a kontrastov k inym slovam v texte, rozoznanim vztahov
priciny a nasledku, rozoznanim ucelu, na ktory sa viaze dané slovo, a nakoniec
rozoznanim explandcie a ilustracie.

V nasom prispevku sa podrobne venujeme vyucbe tejto stratégie a dodrziavaniu
urcitych postupov a principov pri jej osvojovani.

Didakticky postup pri vyucbe stratégie

Postup pri osvojeni tejto stratégie mozno rozdelit do urcitych didaktickych kro-
kov, na ktoré by sme mali vo vyucbe pamatat. Prvym krokom je rozpoznat rele-
vantnost slova pre pochopenie vyznamu textu. Bud' méze ist' o slovo, ktoré nie je
podstatné, alebo sa Student rozhodne, Ze potrebuje nutne poznat vyznam tohto
slova. Potom méze zacat uplatiiovat dalSie kroky, ktoré mu umoznia osvojit si
danu stratégiu. Uvadzame niekol’ko prikladov jednotlivych slov v kontexte, kto-
ré sme zozbierali pocas svojho viacro¢ného didaktického vyskumu zameraného
na osvojovanie si slovnej zasoby vo vyucbe odbornej angli¢tiny v ekonomickych
vednych disciplinach (ekonomika a manazment podniku, cestovny ruch, financie
a bankovnictvo a verejna sprava). Priklady su vysledkom zaznamenavania pocas
nacviku citania ¢lankov z ucebnic ekonomickej anglictiny, z odbornych casopisov
(The Economist) a novin (The Slovak Spectator), s ktorymi sa pracovalo na ho-
dinach odborného anglického jazyka. Predstavuji teda priamu skdsenost autorky
s uvedenymi lexikalnymi jednotkami, pri ktorych si Studenti Ziadali preklad alebo
vysvetlenie a pre ktorych osvojenie autorka pouzila jednu alebo viac z uvedenych
stratégii. Priklady st uvedené s volnym prekladom do slovenciny, aby sa umoznilo
pochopenie aj ucitelom inych cudzich jazykov a aplikicia tejto stratégie do ich
vyucovania.
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a) Rozhodnutie o relevantnosti slova

ZaCneme tym, Ze sa Studentov opytame, Co robia, ked pri citani objavia slovo,
s ktorym sa doteraz nestretli. Spytaju sa ucitela, vyhladaju v slovniku alebo sa
sami pokusia nejako prist na to, ¢o by to slovo mohlo znamenat? Alebo sa pytaju
sami seba, ¢i slovo naozaj potrebuji k porozumeniu vety alebo textu?

Priklad: predpokladajme, Ze v tychto vetach Studenti nevedia vyznam podciark-
nutych slov. Spytame sa ich, v ktorej vete je vyznam slova nutny pre pochopenie
vyznamu vety.

1. The boy sat under a banyan tree, dreaming of the day when he would be able to study
at university in order to help his community develop the production projects.

(Chlapec sedel pod banydnovym stromom a shival o dni, ked’ bude méct Studovat na
univerzite, aby pomohol svojej komunite v rozvijani vyrobnych projektov.)

2. We also acknowledge that we have copies of all the relevant documents together with
your balance sheet.

(Potesilo nds, Ze mdme kopie vSetkych relevantnych dokumentov vrdtane vasej siivahy.)

V prvej vete sa hlavna myslienka dotyka chlapcovych myslienok o buddcnosti. Kde
prave sedi, nie je pre pochopenie vety kriticky dolezité, takze vetu rozumieme
aj bez podrobnejsich poznatkov o strome, pod ktorym sedel. V druhej vete nesie
slovo balance sheet hlavny vyznam. Bez jeho pochopenia nevieme, aky dokument
je sucastou korespondencnej zasielky. V tomto pripade musia Studenti danu lexi-
kalnu jednotku prelozit a porozumiet jej vyznamu, pretoze ide o ddlezity tictovny
dokument.

b) Orientacia v kontexte a pomécky pri odhade vyznamu neznamych slov

Ak si Studenti myslia, Ze potrebuju vediet vyznam kritického slova, mohli by sa
pokusit o odhad jeho vyznamu. Aby tak mohli urobit, musia ovladat stratégiu
orientacie v kontexte.

Priklad 1: The introduction of monetary union in Europe was an exciting event. The
economists were sure that it could unleash a new dynamic of enterprise and growth
benefiting all of us. But the introduction of Euro was also replete with risks.

(Zavedenie menovej tinie v Eurdpe bolo mimoriadnou udalostou. Ekonémovia si boli
isti, Ze sa spusti novd dynamika podnikania a rastu, z coho budii mat' vsetci tiZitok. Ale
zavedenie eura bolo aj sprevddzané mnohymi rizikami.)

Predpokladame, ze Studenti vedia, ¢o je monetary union a introduction, pretoZe tie-
to slova nesu zakladny vyznam celého odseku. Bez nich by nevedeli, o akil udalost’
ide. Na rozdiel od tychto slov vyznam slova unleash v druhej vete mozno odvodit
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z kontextu, a to od slov, ktoré sa nachadzaju v jeho blizkosti (dynamics, enterprise,
growth, benefits). Spytame sa Studentov, ¢i mézu vyznam tohto slova odhadnut
(Mo6zZe unleash znamenat nieco ako pricinu, zaciatok dynamiky, rastu? Je to nieco
pozitivne alebo negativne? To isté urobime so slovom replete. Ked zavedenie eura
ma nieCo spoloc¢né s rizikom, ¢o moéZe znamenat replete with risks? Znamena to,
Ze je to riskantné, alebo nie? Tymito otdzkami vedieme Studentov k tomu, aby
sa nepozerali len na jednotlivé slovd, ale aby si vSimali okolie slova a celu vetu
(respektive Sirsi kontext).

Priklad 2: I need someone who always thinks strategically and can lead a team to
new achievements. His or her business acumen and interpersonal sensitivity must be
excellent.

(Potrebujem niekoho, kto vZdy mysli strategicky a méZe priviest pracovny tim k dalsim
uspechom. Jeho zmysel pre podnikanie a interpersondlna citlivost’ musia byt na vybor-
nej urovni.)

Studentov moéZe zarazit slovo acumen, s ktorym sa doteraz nestretli. Namiesto
priameho prekladu slova (ma viac pribuznych vyznamov) sa m6Zeme Studentov
pytat, o musi mat taka osoba, ktora je schopna priviest pracovny tim k dspechu,
aku vlastnost musi doty¢nd osoba mat, ak tato stvisi s podnikanim (business -
v$imame si okolie slova v kontexte) - modZe ist o podnikatel'ského ducha (spirit),
podnikatel'ské myslenie (thinking), schopnosti (ability, a podobne. Myslime si, Ze
Studenti su schopni prist na vyznam slova odhadom z kontextu.

V ramci kontextu existuje vela pomocok, ndznakov a signalov, ktorych poznanie
a vyuZitie ulahcuje orientaciu v texte, napriklad:

a) RozliSenie synonym a parafraz

Priklad 1:The number of passengers on the new airline route was soaring and the total
revenues were rising too.

(Pocet pasaZierov na novej leteckej linke prudko stiipal a celkové prijmy sa zvysovali
tieZ.)

Spytame sa Studentov, ¢o by mohlo nové slovo znamenat, a ako na to mézu prist.
Ako si mézu potvrdit svoj odhad vyznamu? Ktoré slovo v texte im to signalizuje?
Pridu na to, Ze soaring je to isté ako rising, ak beri do Gvahy celd vetu, najma
posledné slovo too (pocet cestujucich prudko stupal ... a prijmy rastli tiez). Tak-

Ze navodom na pochopenie vyznamu slova je slovo too, ktoré potvrdzuje, Ze ide
o synonymické vyrazy.

Priklad 2: Now maintain your speed. Don’t go any faster and don’t slow down.

(Teraz udrzuj svoju rychlost. Nechod’ ani rychlejsie, ani nespomaluj).
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Slovo maintain je vyjadrené inak v druhej Casti vety (zachovaj/udrziavaj rychlost
- nechod’ rychlejsie ani nespomaltuj).

Priklad 3: We are writing concerning your account with us which is now 4,800€
overdrawn. As you know, your overdraft limit is 4,000€.

(Piseme Vdm vo veci Vdsho uctu, ktory je momentdlne precerpany do vysky 4 800 eur.
Ako viete, limit Vdsho precerpania je 4000 EUR.)

Aj ked sa Studenti doteraz nestretli s terminom overdrawn (odborny termin
v bankovnictve), st schopni vydedukovat jeho vyznam, ak si pozorne precitaju
overdraft limit a porovnaju Ciselné udaje (limit 4 000 vs. stic¢asnych 4 800). Tiez
ich mozeme viest (ako uvadzame nizsie) k pochopeniu casti zlozenych slov (over
- znamena viac, cez; teda: cez limit).

b) RozliSenie antonym a signalov kontrastu

Priklad: Unlike his dilligent brother, John is quite a lazy fellow who would not work in
the family business.

(Na rozdiel od svojho usilovného brata, je John dost’ lenivy na to, aby pracoval v rodin-
nom podniku.)

V tomto pripade je pomdckou k pochopeniu slova dilligent slovicko na zaciatku
vety naznacujuce opak (unlike - na rozdiel od). Dilligent bude opakom lenivého.
AKky je teda Johnov brat?

c) RozliSenie ilustra¢nych prikladov a opisov

Priklad 1: Jamie clearly violated the law. In addition to driving a stolen car without
a driver’s licence, he went through at least six traffic lights.

(Jamie jasne porusil zdkon. NielenZe jazdil s ukradnutym autom bez vodicského oprdv-
nenia, ale ani nezastavil na najmenej siestich semaforoch).

V tomto priklade ide o jasnu ilustraciu toho, ¢o Jamie urobil (ak Student nerozu-
mie spojeniu violate the law - porusit zakon, vymenovanie ¢innosti v druhej casti
vety mu to napovie, len musi ¢itat’ vetu dokonca).

Priklad 2: When you want a loan from a bank, you will need a collateral, i.e. anything
of a value that will act as a security or 7 a guarantee for the loan.

AV

(Ak chcete p6Zicku od banky, budete potrebovat rucenie, t. j. nieco ¢o md hodnotu a mé-
Ze sluZit' ako zdruka za p6Zicku).

40



V tejto vete je slovo collateral ilustrované prikladom a opisom, v ktorom sa vysky-
tuje aj slovo guarantee, ktoré Studentom napovie pribuzny vyznam slova collate-
ral.

d) Vyuzitie doterajsich vedomosti, skiisenosti, vytvaranie asociacii

Priklad 1: At a demonstration in the capital yesterday, people protested the govern-
ment’s decision not to ban the cutting down the trees in the national forest.

(Na véerajsej demonstrdcii v hlavhom meste ludia protestovali proti rozhodnutiu viddy
nezakdzat vyrub stromov v ndrodnom parku.)

Pytame sa:proti comu, respektive za €o ludia obycajne demonstruji vo vztahu
k vlade? Je to vtedy, ked’ nieco urobi alebo neurobi? Co asi urobila/neurobila
vlada vo vztahu k vyrubu stromov?V tomto pripade mézu Studenti uplatnit’ svoje
doterajsie vedomosti a vyznam daného slova porozumejd aj bez prekladu.

Priklad 2: AsIhave already indicated, our first priority must be to build on the excellent
results we have achieved in certain European markets, for example Italy and Spain. Let
me quickly expand on those successes before we move on.

(Ako som uz naznacil, nasou prioritou je nadviazat' na vynikajtice vysledky, ktoré sme
dosiahli na niektorych eurdpskych trhoch. Dovolte, aby som sa pri tychto tspechoch
nakrdtko zastavil, predtym, neZ sa pohneme dalej.)

Ked' niekto v prednaske uvadza priklady dobrych vysledkov a chce o tychto tuspe-
choch dalej hovorit' - ¢o bude znamenat' expand on? Studenti méZu pouZit svoje
doterajsie skiisenosti na odhadnutie vyznamu: bude o nich hovorit detailnejsie,
rozoberie ich, priblizi ich obecenstvu?

Priklad 3: The most important tax is usually the income tax (levied on wages and
salaries).

(NajdéleZitejsia dari je obycajne dari z prijmu (urcend na zdklade platu a mzdy)).
Vyznam slova levied, ak ho Studenti doteraz nepoculi, sa da dedukovat na zaklade
ich doterajsich vedomosti a vytvaranim asociacii: o sa robi s danami? Dane sa
urcuju, stanovuju, vyrubuju ¢i predpisuju, takzZe levy a tax mdzZe znamenat nieco
z hore uvedeného; treba sa tiez pytat, ¢i sa to hodi do kontextu.

e) Rozlisenie definicii, priamych vysvetleni a zhrnuti

Priklad 1: Many people nowadays suffer from insomnia, which is the inability to sleep.

(Mnoho Tudi dnes trpi insomniou, ¢im sa oznacuje neschopnost’ spat).
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V tomto pripade ide o definiciu neznameho slova pomocou vztaznej vety, ktora za
nim nasleduje.

Priklad 2: The distribution channel or trade channel refers to the route the product
takes on the way from the manufacturer or producer to the ultimate consumer.

(Distribucny kandl predstavuje cestu, ktori prejde produkt od vyrobcu ku konecnému
spotrebitelovi.)

Tieto priklady ilustruja potrebu viest Studentov k rozoznaniu definicii odbornych
terminov. Ak vedia, ako sa tvoria definicie (pomocou slovesnych tvarov je, zname-
nd, predstavuje, pod tymto pojmom rozumieme), nebudu strateni pri termine distri-
bution channel ani pri slove refers to, ktoré predstavuje vysvetlenie, definovanie
uvedeného pojmu.

f) Porozumenie vyznamu interpunkénych znamienok

Casto sa stava, Ze aj $tudentov na vysokej $kole treba viest' k porozumeniu vyzna-
mu interpunkénych znamienok (pomlicka: po pomlcke nasleduje pristavok, apo-
zicia, t. j. pripojeny zhodny alebo definujuci vetny c¢len; dvojbodka: po dvojbodke
obycajne nasleduje vymenovanie, priklad; kurziva: slovo v kurzive uvadza defini-
ciu, citovanie, vysvetlenie; zdtvorka: v zatvorke méze byt vymenovanie, parafra-
za; tvodzovky: oznacuju priamu re¢, citovanie), budu sa lahSie orientovat v texte
a mdZe im to pomdct aj v odhade vyznamu slov z kontextu.

Priklad 1: Something voluntary - done by choice - is usually finished with more enthu-
siasm.

(NieCo urobené dobrovolne - z vlastného rozhodnutia - sa obycajne uskutoc¢ni

s va¢sim nadSenim.)
Vsuvka vo vete sluzi na vysvetlenie predchadzajtceho slova.

Priklad 2: The most important tax is usually the income tax (levied on wages and
salaries).

(NajdébleZitejsia dan je obycajne dari z prijmu (stanovend na zdklade platu a mzdy)).

Student uplatni znalosti o tilohe zatvoriek v texte: idaj v zatvorke oby¢ajne upres-
nuje, vysvetluje, dopliiuje predchadzajici vyraz. Ak Student rozumie wages, sala-
ries, bude mu jasné, Ze ide o dan zo zarobkov, teda z urcitych prijmov.

g) Rozoznanie sucasti zloZenych slov

Ak Studenti nie st schopni odhadnit slovo v danom kontexte, v mnohych pripa-
doch poméze, ak sa detailnejSie zamyslia nad zloZenim slova a budu rozoznavat
predpony, pripony, a vyznamové casti slov, napriklad:
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disagree (predpona dis-: opak, negaciia), overseas (over: cez, za, t.j.za morom,
v zahranici), valuable (pripona -able: nieCo obsahuje, je tam pritomné, t.j. ma to
hodnotu, je to cenné), midterm test (mid-: v strede, term: - semester, t.]j. test
v strede semestra), relocate (locate: umiestnit, predpona re-: znovu, opat, t. j. pre-
miestnit), reoccurence (predpona re-: opat, occur: vyskyt, koncovka -ence oznacu-
je podstatné meno, t. j. opatovny vyskyt).

Priklad: Sales are now down and exciting new products are needed if the company is
to regain its position and keep ahead of its competitors.

(TrZby klesajti a budii potrebné nové senzacné vyrobky, ak chce firma znovu ziskat'svoju
poziciu a udrzat' si miesto pred konkurenciou.)

Slovo sa sklada z predpony re- a kmenového slovesa gain, ziskat). Predpona re-
znamena opdt, znovu, opatovne nieco urobit, v tomto pripade znovu ziskat).

Na zaver mozno odporucat, aby Studenti siahli po slovniku aZ v tom pripade,
ked neporozumejui vyznamu slov pomocou uvedenych strategickych postupov. Aj
praca so slovnikom predstavuje urcitu ucebnu stratégiu, ktort mozno vo vyuc-
be nacvitovat. Madme na mysli najma pracu s vysvetlovacim slovnikom (v nasom
pripade business dictionary), ktord by ale predstavovala tému iného samotného
prispevku.

Zaver

Uvedené postupy pri spracovani kontextu v cudzom jazyku patria do kategorie
metakognitivnych stratégii (Heldova, KaSiarova, Tomengova, 2011, Haug, 2013),
ktoré pomahaju Studentom vedome participovat na procese svojho vlastného uce-
nia. Ak s spravne nacvicované a vedené, pomahaji Studentom uvedomovat si
a rozvijat' aj svoje ucebné S$tyly (FiSerova, 2015). Pri ich vyucbe je ddblezité si
uvedomit, Ze tieto stratégie si nemoZno osvojit jednorazovo, ale predstavuju dl-
hodoby proces rozvijania Citatel'skej gramotnosti. PoCas nacviku treba explicitne
sprostredkovat jednotlivé kroky, nacvicovat a trénovat' ich v spojeni s inymi stra-
tégiami citania, aby sa Studenti naucili uvedomelo a podla svojich potrieb s nimi
pracovat. Az ked' si Studenti osvoja cely repertoar stratégii, stant sa z nich dobri
Citatelia cudzojazy¢nych textov a komunikativne zrucnej$i pouZivatelia cudzieho
jazyka.
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CLIL a scaffolding
v primarnom vzdelavani - videosStudia

CLIL and scaffolding in primary education - a video study
Slavomira Klimszova

Abstrakt: Clanok sa zaobera problematikou CLIL a podpory (scaffolding) v primarnom vzdela-
vani. Prezentuje Ciastkové vysledky videostudie zaloZenej na pozorovani vyucovacich hodin,
videonahravok a stimulovaného vybavovania. Podpora, ktoru ucitelia pouZivaju a je mozné
ju pozorovat, bola rozdelena do troch hlavnych kategérii, ktorymi st slovny, proceduralny
a vizualny scaffolding. Kategoridlny systém bol zvoleny ako nastroj na kédovanie vyucovacich
hodin. Celkovo bolo nahravanych 16 vyucovacich hodin, ktoré boli prepisané a analyzované.
Clanok predstavuje ¢iastkové vysledky vyskumu zaloZeného na nepriamom pozorovani a sti-
mulovanom vybavovani dvoch vyucovacich hodin jednej vyucujtcej, ktora pravidelne vyuziva
anglicky jazyk pocas hodin vytvarnej vychovy.

Klicové slova: CLIL, Ziaci mladsieho skolského veku, scaffolding

Key words: CLIL, young learners, scaffolding

Uvod

V poslednych rokoch sa v Ceskej republike o vyu¢ovani pomocou CLIL diskutuje
a zaujem priebeZne vzrasta a upadd. Mnohé Skoly si snazia naklonit priazen ro-
di¢ov poskytovanim tohto spdsobu vyucby. Ked vSak nahliadneme do Skolskych
vzdelavacich programov, zriedka nijdeme CLIL zaradeny oficidlne. Narazame na
problém nedostatku kvalifikovanych ucitelov, ktori by boli schopni dlhodobo rea-
lizovat vyucbu touto formou.

Holisticky pristup k vyucovaniu, ktory je charakteristicky pre primarne vzdelava-
nie, sdm o sebe ponuka prirodzené moznosti k zaradeniu cudzieho jazyka aj do
ostatnych predmetov. Na primarnom stupni je CLIL ¢asto zaradovany do vyucby
intuitivne a jeho ucinnost nie je podrobena empirickému skimaniu (Klimszova,
2013). Nevyhnutnou podmienkou pre uspesné zavadzanie CLILu je dékladna prip-
rava ucitelov (HanuSova, Vojtkova, 2011). Odbornici odporucaja vytvaranie Specia-
lizovanych vzdelavacich programov na vysokych skoldch pripravujicich ucitelov,
pretoZe samotna priprava ucitela cudzieho jazyka a dalSieho predmetu nie je do-
stacujica.

Cielom clanku je predstavit vyskum realizovany v rokoch 2014-2017 na Gzemi
Moravskosliezskeho kraja. Pozornost je zamerana na vymedzenie rieSenej proble-
matiky, popis druhej fizy predvyskumu a hlavnej ¢asti vyskumu. Ciastkové vysled-
ky hlavného vyskumu st prezentované na priklade jednej ucitel'ky, ktorda pocas
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svojho vyucovania pouziva angli¢tinu ako prostriedok komunikacie pri sprostred-
kovavani obsahu nejazykového predmetu - vytvarnej vychovy.

Z celého spektra moznosti, ktoré vyskum vyuzivania CLIL ponuka, bola pozornost
zamerana na podporu (scaffolding), ktord ucitelia vo vyucovani CLIL cez anglicky
jazyk poskytujd ziakom.

1 Vymedzenie rieSenej problematiky

Problematika CLIL, ktorej je venovany tento vyskum, nie je jednoducho uchopitel-
na. Uz samotnd definicia tvorcov, ktori pojem CLIL predstavili v roku 1994 (Me-
histo et al,, 2008) napoved4, Ze sa nejedna o lahko definovatelny sp6sob vyucby.
Tvrdia, Ze CLIL (obsahovo a jazykovo integrované vyucovanie) je sihrnny pojem
pre mnozstvo rozdielnych foriem vzdelavania prostrednictvom jazyka, ktory nie je
pre vacsinu ziakov materinskym (Coyle, 2006).

Je podstatné uvedomit si, ¢o vSetko si pod rozdielnymi formami vzdelavania mo-
Zeme predstavit' a ¢i sa skutocne jedna o nové formy vzdelavania. Autori pojmu sa
k tomu sami vyjadrujui jednoznacéne a nepovaZuju CLIL za novd formu vyucovania
jazyka ani predmetu. Je to inovativne spojenie oboch (Coyle, 2006). To znamen3,
Ze sa integruje vyucovanie obsahu predmetu s vyucovanim cudzieho (cielového)
jazyka. Jazyk tak nie je len cielom vzdelavania ale stava sa prostriedkom, pomocou
ktorého sa vzdelava.

Z hladiska didaktiky sa jedna o Specificky typ vyucby, integrujici postupy didak-
tiky cudzieho jazyka a didaktiky nejazykového vyuéovacieho predmetu (Smidova,
Tejkalova, Vojtkova, 2012). Vallin (2015) sa snazi vystihnat CLIL tak, ako by sme
ho mohli chapat v sucasnej dobe a ponuka definiciu: ,,CLIL je typem vyuky, jejimz
cilem je osvojovani si znalosti nejazykového predmeétu a soucasné dovednosti v ci-
zim jazyce, priCemZ integrovani obsahu a jazyka vyZaduje z didaktického hlediska
uplatiiovani specifickych strategii a metod vyuky.

CLIL ma Siroké spektrum variant realizacie. V tomto vyskume su v centre zaujmu
konkrétne postupy, ktoré ucitelia vyuzivaju. Konkrétne ide o scaffolding, t. ,lese-
nie“, podporu, ktoru ucitel' vytvara a poskytuje ziakom tak, aby pomohol doviest
ich k novym znalostiam a zru¢nostiam na hodinach, ktoré vyuzivaji metodiku
CLIL. Bude pouZivany pojem podpora (scaffolding), kedZe sa pouZiva v odbornych
kruhoch v tomto tvare a ,leSenie“ by mohlo p6sobit zavadzajico a spdsobit’ ne-
porozumenie.

Jednym z diskutovanych problémov je vymedzenie toho, ¢i sa jedna o novu formu
vzdelavania. Principy obsahovo a jazykovo integrovaného vyucovania (CLIL) nie
je moZné prezentovat ako nové. Ide sice o novy trend zaradovania tejto metodiky
do ucebnych osnov, ale principy integrovaného vyucovania si zname uZ tisicrocia.
Aby sme porozumeli ako je CLIL zakotveny v histérii jazykového vyucovania, je
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nevyhnutné nahliadnut’ do histérie mnohych foriem vyucovania. Tieto pomahaju
porozumiet korenom, z ktorych vychadza CLIL. V histérii jazykového vyucovania
je mozné najst podobné znaky aké nachadzame v charakteristikach, ktoré sa pou-
Zivaju i pre CLIL v dnesnej podobe. Niektorym z nich by bolo vhodné venovat vac-
$iu pozornost, a to napriklad tedrii Stephena Krashena, ktory teoreticky vychadza
z napodobiniovania spésobu, ktorym sme si osvojili materinsky jazyk alebo ktorym
si ludia neformalne osvojuju cudzi jazyk v autentickom prostredi (Krashen, 1986).
Velky doraz na komunikaciu kladie komunikac¢ny pristup, ktory by sme mohli po-
vazovat taktiezZ za jeden zo zdrojov pre CLIL (Brumfit and Johnson, Littlewood,
1979). Komunikaény pristup navrhuje pracovat s motivatnymi aktivitami, téma-
mi, ktoré uvadzaju Ziakov do zmysluplnej autentickej komunikacie. Content based
approach (Pristup zamerany na obsah) by sa mohol zdat CLIL najblizsi, preto-
Ze v nom nachadzame mnoho spolo¢nych charakteristik (Brinton, Snow,Wesche,
2011). CBA i CLIL integruju vyucovanie predmetu a zarovei ciele jazykového vy-
ucovania. Podobnost’ s bilingvalnym programom je jednoznacna v pouZivani cie-
lového jazyka v ostatnych predmetoch. Uspesnost’ bilingvalnych programov pou-
kazuje na skutoc¢nost, Ze CLIL by mohol skvalitnit' jazykovu i obsahovu pripravu
ziakov pre ich nasledujice studium a bezny Zivot.

1.1 CLIL a scaffolding

Rola ucitela v CLIL je nezastupitelna. Poskytuje Ziakom podporu, ktora slazi k to-
mu, aby si Ziaci osvojovali obsah a jazyk postupne a aby sa necitili strateni
v mnoZzstve pojmov, informAcii a zlozitych postupov. Ucitel by mal pouzivat roz-
ne stratégie vyucby, napr. navazovat na uZ osvojené znalosti, zrucnosti, snazit' sa
sprostredkovat obsah tak, aby oslovil Ziakov s roznymi ucebnymi $tylmi, obsah
uciva zasadit do kontextu, ktory je Ziakom blizky. Ucitel' planuje podporu pre lep-
Sie pochopenie obsahu, rozsirenie znalosti jazyka, rozvoj kognitivnych zrucnosti aj
pre kultirny rozmer vyucby (Mehisto, Marsh, Frigols, 2008).

Aby boli ucitelia schopni naplnit’ tieto poZiadavky, je nevyhnutné vediet, aké po-
stupy v integrovanej vyuc¢be obsahu a cudzieho jazyka pouZivat tak, aby pomohli
ziakom zdokonalovat sa v jazyku a zaroven i v obsahu nejazykového predmetu.
Jednou z moznosti, ktord sa v tomto kontexte ponuka je tzv. scaffolding, ktory
je klicovym pojmom v tomto vyskume. Doslovne scaffolding znamend ,leSenie”,
ktoré sa pouziva pri stavani budovy. Je krok po kroku budované, aby pomdahalo
v procese stavby a nasledne postupne odstraniované v momente, ked je budo-
va schopna stat samostatne. Scaffolding je v kontexte tohto vyskumu vnimany
ako podpora, ktoru ucitel vytvara, buduje a poskytuje Ziakom tak, aby pomohol
doviest ziakov k novym znalostiam a zru¢nostiam na hodinach, ktoré vyuzivaju
CLIL. Pojem scaffolding bol zmieneny americkym psychol6gom Brunerom (1985)
v navaznosti na koncept Vygotského zény najbliz§ieho vyvinu (zone of proximal
development), ktory poukazuje na rozdiel medzi tym, ¢oho je ¢lovek schopny do-
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siahnut' sam a tym, coho c¢lovek dosiahne za pomoci niekoho druhého (Vygotsky,
1976). Zaujimal sa o mentalny vyvin a ucenie z psychologického hladiska a Bru-
ner (1985), ktory predstavil pomenovanie scaffolding, zameral svoju pozornost na
rolu ucitela, ktorého ulohou je odovzdat jazyk dietatu. Tvrdil, Ze ucit sa poznat
jazyk je mozné bez pomoci zvonka, avSak ucit sa pouzivat jazyk nie je mozné
zvladnut' bez asistencie inych faktorov, akym je ucitel, pretoZe pouzivanie jazyka
si vyzaduje jasné a precizne vysvetlenie (Bruner, 1985). Tedriu zoény najblizsieho
vyvinu rozsirili Van Lier (2004) a Walqui (2006). Pridali dolezita charakteristiku,
ktorou je vztah medzi ucitelom, ktory poskytuje podporu a ziakom, ktory ju pre-
vezme. Donato (1994) hovori o spolukonstruovani vedomosti a vo svojom vysku-
me sa zaoberal asistenciou, ktoru poskytuje Ziak Ziakovi a td nazval kolektivnym
leSenim (collective scaffolding). Van Lier (2006) zmienil eSte dalSie dve a to pri-
pad, ked' Ziak prebera rolu toho, kto poskytuje podporu slabSiemu Ziakovi a druhy
pripad, v ktorom ziak asistuje sdm sebe, Cerpajic z vedomosti, ktoré uz predtym
ziskal od ucitela alebo inych zdrojov. Preto v rdmci z6ny najbliZsieho vyvinu ma
Ziak prileZitost' ucit sa pomocou podpory ucitela, v spolupraci so spoluziakmi,
asistovanim inym Ziakom, ktori porozumeli novej informacii menej, neZ oni sami
a nakoniec ucit sa sam, pouzivanim vlastnych znalosti. Konecny ciel’ je naucit sa
nieco nové a to je splnené vo vsetkych Styroch pripadoch.

Ucitel musi pocas vyucovania upravovat svoju re¢ tak, aby bola zrozumitelna,
mierne nad Uroviiou porozumenia a zarovei, aby posuvala ziaka vysSie. K tomu
sluzi praca v skupinach, vo dvojiciach, hodnotenie chyb spoluziakom. Tak sa vza-
jomnou spolupracou obohacuju i ziaci navzajom. V triede ucitelia poskytuju za-
kladnu oporu a asistenciu pri prvych krokoch ucenia novych informacii. Nasledne
oporu postupne odstranuju, ked uz ziaci ziskavaju istotu a preukazu samostatnost’
(Bruner, 1985).

Existuje nepreberné mnoZstvo variant podpory (scaffolding) pouzitelnych vo vy-
ucovani, ktorymi sa mézu ucitelia inSpirovat. Mnohi autori prichadzaju s rézny-
mi kategoériami scaffoldingu pre rozne vekové kategérie (Walqui, 2006; Guerri-
ni, 2009; Meyerova, 2010). Uvadzaju mnoho stratégii zalozenych na vyskumoch
CLIL. Poukazuju na dolezitost zrozumitelného vstupu (comprehensible input) ako
hlavného piliera osvojovania si cudzieho jazyka. Aby sa ucitelia uistili v tom, Ze
¢o najviac vstupov (input) sa stane tym, ¢o je naozaj prijaté (intake), potrebuju
vybudovat ziakom tzv. leSenie (scaffolding), ktoré pomoze prekonavat problémy
pri prijimani a porozumeni podnetov. V ramci imerznych programov v USA vzni-
kol model SIOP (Sheltered Instruction Observation Protocol), ktory mal za tcel
pomoct’ ucitelom, aby zlepsili vyucbu Ziakov, ktori boli zaradeni do beznych ame-
rickych $kol, ale neovladali anglicky jazyk. Bolo nevyhnutné pripravit pre nich
podmienky, v ktorych by sa citili bezpecne a pocitovali urciti ochranu. Echevarria
a Vogt (2004) zmienuju rézne techniky scaffoldingu, zamerané na rozvoj jazyka
pri zvladani obsahu nejazykovych predmetov. Nejde len o navod, ale aj presné
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postupy, ktoré pomahaja ucitelom monitorovat’ hodiny a overovat’ kvalitu vyucby
na zaklade daného protokolu. Tento protokol sa v priebehu rokov menil a ako
uvadza Krashen (2013), spociatku bol velmi orientovany na hypotézu zrozumi-
telného vstupu a prirodzené osvojovanie si jazyka, avSak ¢asom sa autori od tejto
hypotézy odklonili viac k hypotéze, orientovanej na budovanie zrucnosti, typickej
pre cudzojazy¢né vyucovanie. Tito autori boli svojimi pé6vodnymi navrhmi réznych
technik scaffoldingu inSpiraciou pri tvorbe a modifikacii kategorialneho systému.

1.2 CLIL a ziaci mladsieho Skolského veku

V kontexte vyskumu je tiez dolezité zamerat sa na charakteristiku Ziakov mlad-
Sieho Skolského veku, kedZe ucitelia, ktori pracuju s detmi, by si mali byt vedomi
Specifik, spojenych s touto vekovou kategériou. Tieto znalosti m6zu ucitelom do
znacnej miery poméct pri priprave vyucovania a Ziakom tak ulahcit proces ucenia
sa nielen nejazykového predmetu, ale aj jazyka.

Su to prave ucitelia, ktori ako jedini vidia individualnych Ziakov a ich individualne
potreby v triede a na zaklade nich poskytuju podporu, ktora je nevyhnutna. Pokial
dokazu podchytit nadSenie a udrzat ho pomocou dobre naplanovanych vyucova-
cich hodin, v zhode s ich potrebami a turoviiou, je mozné, aby Zziaci napredovali.
Jedna sa o prvé obdobie ucenia sa jazyka, kedy moéZe byt polozeny zaklad ich
zaujmu o anglicky jazyk a kultiru (Dunnova, 1983).

CLIL zahfna Siroké spektrum vzdelavacich pristupov a metdéd (Mehisto et al,,
2008). Ziaci st vystavovani cudziemu jazyku od nizkej az po vysoki intenzitu.
Cudzi jazyk nemusi byt pouzivany celd hodinu a vo vSetkych vyucovacich hodi-
nach, ¢o by uz naznacovalo urciti formu bilingvalnej vyucby. U Ziakov mladSieho
Skolského veku méze ist' len o tzv.,jazykové sprchy”. To sa tyka dennych rutin,
piesni, versov, hier, pohybovych aktivit, mnohych vizualnych prostriedkov ako su
obrazky a realne predmety. Je odporucané casté opakovanie a rutiny, kedZe prina-
$aju pocit bezpecia, afektivny filter ustupuje do pozadia a ucenie je tak znasobené.
Tieto jazykové sprchy sd pre dand vekovu kategériu vhodné prave preto, Ze im
poskytuju uvedomenie si réznych cudzich jazykov, pripravuje ich na ucenie sa
cudzich jazykov poskytnutim pozitivneho pristupu. To vSetko sa deje podvedome
v ramci beZznych Cinnosti.

Je zjavné, Ze deti si osvojuju materinsky jazyk bez zvySenej ndmahy, prirodze-
ne a rychlo. Jednou z ¢t CLIL je snaha napodobit podmienky, ktorym su deti
vystavené, ked’ sa ucia materinsky jazyk. Prostredie, ktorym su deti obklopené,
je plné zdrojov, ktoré sa ucia pouZivat ako nastroje. Deti sa ulia pouZzivat jazyk
a pouzivaju jazyk, aby sa ucili (Marsh, 2010). Tieto prirodzené spésoby mozu byt
pouzité i ked sa dieta uci cudzi jazyk. CLIL prostredie moze vyuzit tento potencial
osvojovania si vedomosti poskytovanim maximalneho mnoZzstva prilezitosti zmys-
luplného vstupu (input), prijatia (intake) i vystupu (output). Ziaci chcti vyuzivat
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jazyk hned a v danej chvili. V primdrnom vzdelavani majd triedni ucitelia vela
moznosti pocas celého diia, ktory s ziakmi travia. CLIL im tito moznost dava a je
na uciteloch, aki motivaciu a podporu ziakom poskytnd. Vysledky cudzojazycnej
vyucby v primarnom vzdelavani v porovnani s vyucbou s neskorsim zaciatkom sa
nedajui kvantitativne merat. Skdsenosti z praxe na prvom stupni zakladnej Skoly
vSak ukazuju, Ze pozitivna motivacia, radost a chut z ucenia sa cudzieho jazyka
st pevnym zakladom pre ucenie sa vo vysSich ro¢nikoch.

2 Popis vyskumnej metodologie

Vyskum sa zameriava na podporu (scaffolding), ktort ucitelia poskytuju Ziakom
pri vyucovani CLIL na prvom stupni zakladnych $kol. VSeobecnym cielom prace je
zistit, akd podporu (scaffolding) ucitelia poskytuji Ziakom pri osvojovani obsahu
nejazykového predmetu vo vyucovani CLIL cez anglicky jazyk.

2.1 Predmet vyskumu a vyskumné otazky

Na zdklade vyskumného zdmeru bola stanovena hlavna a ¢iastkové vyskumné
otazky. Hlavna vyskumna otézka:

Akl podporu (scaffolding) poskytuju ucitelia, vyuZivajici CLIL Ziakom pri osvo-
jovani obsahu nejazykového predmetu, sprostredkovaného v cudzom (anglickom)
jazyku?

Ciastkové vyskumné otazky:

1. Aku slovnd podporu (verbal scaffolding) poskytuju ucitelia, vyuzivajuci CLIL
Ziakom pri osvojovani obsahu nejazykového predmetu, sprostredkovaného
v cudzom (anglickom) jazyku?

2. Ak procedurdlnu podporu (procedural scaffolding) poskytuju ucitelia, vyuzi-
vajuci CLIL ziakom pri osvojovani obsahu nejazykového predmetu, sprostred-
kovaného v cudzom (anglickom) jazyku?

3. Akt vizualnu podporu (visual scaffolding) poskytuju ucitelia, vyuzivajiaci CLIL
ziakom pri osvojovani obsahu nejazykového predmetu, sprostredkovaného
v cudzom (anglickom) jazyku?

Moznosti a foriem poskytovania podpory (scaffolding) je mnoho a zalezi na veku,
potrebach, urovni jazykovych znalosti Ziakov a preberanej téme, ktoré z nich su
vhodné. Je velmi obtiazne vopred vybrat jedno univerzalne rozdelenie réznych
moznosti podpory, z ktorého by bolo mozné vychadzat pri vyskume vyucovania
CLIL v primarnom vzdelavani. Ponukala sa tu preto moznost modifikacie a navrhu
vlastného kategoridlneho systému, ktory by zohladnil pozorovanu realitu. Pre po-
treby vyskumu bolo snahou vytvorit kategoriadlny systém réznych podéb scaffol-
dingu, inSpirovany SIOP modelom (Echevaria, Vogt, 2004). Tento model bol upra-
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veny v predvyskume, na zdklade priameho pozorovania a analyz videonahravok,
ktoré boli pouzité v hlavnej casti vyskumu, ktorou je videostudia. Pojmom videos-
tudie oznacujeme vyskum vyucby, zaloZeny na analyze videozaznamu. Videostudia
predstavuje komplexny metodologicky postup, v ktorom sa méze uplatnit’ cely rad
réznych metéd a technik zberu a analyzy videodat. V sticasnej dobe ide o jeden
z najintenzivnejsie rozvijanych pridov pedagogického vyskumu, ktory byva ozna-
Ceny pojmom videografia. Hlavnym poslanim videografie je produkovat empirické
analyzy pedagogickych javov postavenych na dobre zachytenej a popisanej realite
(Janik, Najvar, 2006).

2.2 Meto6dy zberu dat

Hlavnymi metédami zberu dat boli metéda snehovej gule, priame a nepriame po-
zorovanie, dotazniky autenticity a stimulované vybavovanie.

Vyskumna vzorka bola ziskavand metédou snehovej gule. Tato metdda patri v ob-
lasti kvalitativnych metdd k jednej z najcastejsie pouzivanych (Miovsky, 2000, Har-
tnoll et al., 2003). V principe je zaloZend na kombindcii ticelového vyberu a pros-
tého nahodného vyberu.

V prvej faze predvyskumu bolo vyuzité priame pozorovanie, kedZe tento spo-
sob vyskumu je podla Hendla (2005) samozrejmou sucastou vyskumnych akcif
kvalitativneho charakteru. Pozorovanie predstavuje snahu zistit, o sa skutocne
deje. V kvalitativnom vyskume sa jedna o premyslené pouZivanie schopnosti po-
zorovat. Pritom nejde len o vizudlne, ale i sluchové a pocitové vnemy. V tom-
to pripade sa jednalo podla Kklasifikacie, ktort uvadza Hendl (2005) o otvorené
(pozorovatel informuje ticastnikov) a nezucastnené (pozorovatel neparticipuje na
diani) pozorovanie v prirodzenej situdcii. U¢itel' i Ziaci si boli vedomi vyskumni-
kovej totoznosti. V ramci prvej fazy predvyskumu sa jednalo o neStruktirované
pozorovanie zaznamenavané terénnymi zapismi, v ramci druhej fazy predvyskumu
a hlavnej Casti vyskumu o Struktirované nepriame pozorovanie zaznamenavané
videonahravkami. Je vhodné uvedomit si rozdiel a vhodnost' pouzitia tychto dvoch
metdd. Pri priamom pozorovani musi vyskumnik analyzovat a sledovat javy, ¢i
situacie v case, v ktorom prebiehaji. Vyhodou videozaznamov je oproti priamemu
pozorovaniu ¢asova a priestorova nezavislost. Videozaznam umoziuje analyzovat
situdcie ¢asovo a priestorovo nezavisle na ich priebehu (sprostredkované pozoro-
vanie). To znameng, Ze fazu nahravania videozdznamu je moZzné oddelit od fazy
analyzy (Svaticek, Sedova, 2007).

Navsteva vyskumnika moéZe ohrozit konanie pozorovanych a z toho vyplyvajice
riziko, Ze hodiny nezodpovedaju tomu, ako by vyucba prebiehala bez jeho pri-
tomnosti. M6Ze byt skreslend z dovodov nervozity ucitela i ziakov. Vyskumnik sa
zaujima o porovnanie hodiny s inymi hodinami, o spravanie sa ziakov a osobny
pocit vyucujuceho. Informacia o autenticite bola zachytena kratkymi Strukttro-
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vanymi rozhovormi, ktoré boli realizované po skonéeni kazdej vyucovacej hodiny
a zaznamenané v dotazniku.

Jednou z moznosti ako ziskat dopliiujuce informacie k videozaznamom je realiza-
cia stimulovaného vybavovania. Stimulované vybavovanie je technika, v ktorej su
participanti poZiadani, aby si vybavili myslienky, ktoré mali pri danej tilohe alebo
udalosti, ktorej sa zucastnili. Predpoklada sa, Ze nejaka vizudlna alebo sluchova
pripomienka udalosti vyvola myslienkové pochody, ktoré prebiehali v momente
udalosti. V nasom vyskume sa jedna o reflexiu vyucovacej hodiny. Je dolezité,
aby stimulované vybavovanie prebiehalo v ¢o najkratSom moZnom casovom od-
stupe, kedZe v kratkodobej pamati ucastnika (ucitela) sa nachadza vela dostup-
nych informicii a je jednoduchsie ju aktivovat. Stimulované vybavovanie je ddle-
zity vyskumny nastroj, ale musi byt vyuZivany s vedomim jeho slabin a limit. Je
kritizovany kvoli nedostatocnej reliabilite a validite. Poc¢as vyskumu bolo snahou
zohladnit' toto riziko. Bol dodrziavany kratky casovy odstup medzi nahravanim
a stimulovanym vybavovanim, pri kédovani bol pouzivany kategoridlny systém,
reliabilita bola zaistena druhym kédovatelom a nasledne bola overovana validita
komunikaciou s ucitelom (Gass, Mackey, 2016). Za tcelom pripravy videostudie
a overenia vyskumnych nastrojov bola nevyhnutna realizacia predvyskumu, ako
uz bolo naznacené v stru¢nom popise metdd zberu dat. Vysledky prvej fazy pred-
vyskumu uz boli publikované (Klimszova, 2014), preto sa v ¢lanku zameriavame
na druhd fazu predvyskumu a ciastkové vysledky hlavnej casti vyskumu.

2.3 Druha faza predvyskumu

Druhd faza predvyskumu bola realizovand v obdobi marec-maj 2015. Metédou
snehovej gule boli vybrani Styria ucitelia zo Styroch zakladnych $kél, ktori sihla-
sili s realizaciou videozaznamov a zaroveii rodicia Ziakov podpisali informovany
sthlas s nahravanim. Do druhej fazy predvyskumu bolo doleZité vybrat ucitelov,
ktori by boli schopni poskytnut kvalitné a pre vyskum pouzitelné vyucovacie ho-
diny. Preto sme sa pri vol'be ucitelov snazili o kriteridlne vzorkovanie, to znamena
vyber vietkych pripadov, spliajticich dané kritéria. (Hendl, 2005). PouZita bola
dostupnd vzorka ucitelov, ktori anglicky jazyk pouZzivaju v nejazykovych predme-
toch pravidelne a ich hodiny su autentické.

U kazdého z ucitelov boli najprv realizované navstevy vyucovacich hodin, pocas
ktorych boli u dvoch z nich zaznamenavané audionahravky. Tieto audionahravky
boli prepisané a nasledne z nich boli ziskavané kategdrie, pouZzitelné pre dopl-
nenie a upravenie kategoridlneho systému, ktory uz bol pripraveny na zaklade
prvej fazy predvyskumu. V audionahravkach bolo moZné zachytit viac podpor-
nych stratégii, neZ pri samotnom priamom pozorovani. Tykalo sa to hlavne slov-
ného scaffoldingu, ktory bolo narocné zachytit' v terénnych zapiskoch. Zazname-
nané audionahravky, pomohli identifikovat viac kategérii a kategoridlny systém
bol obohateny o niekol'’ko novych poloziek, ktoré neboli uvedené v prvom navrhu
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kategorialneho systému. Priamym pozorovanim bol zaroven v terénnych zapisoch
zaznamenany vizualny scaffolding, ktory by bolo tazké ziskat z audionahravok.
Autenticita hodin bola zachytena kratkymi struktirovanymi rozhovormi s ucitel'mi
ihned' po skonceni hodiny.

Sedem videonahravok bolo zaznamenavanych dvomi videokamerami. Staticka ka-
mera zachytavala celu triedu pocas celej hodiny a bola umiestnena v zadnej casti
miestnosti v rohu. Druhd kamera bola dynamicka a zachytavala hlavne ¢innost
ucitela, vzhladom k vyskumnému problému, ktory je zamerany na ucitela.

Pre analyzu ucitelovej reflexie vyucovacej hodiny bol zvoleny postup stimulované-
ho vybavovania, pocas ktorého bol ucitelom k dispozicii videozadznam a ich tlohou
bolo zastavovat ho v situdciach, ktoré si priali okomentovat. Boli im navrhnu-
té klucové otazky: 1. Aké myslienky vam prebiehali v hlave pocas tejto aktivity?
2. Preco ste sa rozhodli robit’ prave toto v danej chvili?

VsSetky nahravky vyucovacich hodin boli prepisané a analyzované kédovanim na
zaklade modifikovaného kategoridlneho systému. Analyzou videozaznamov bolo
zistené ako je poskytovanie podpory pozorovatelné a bola vytvorena definitivna
verzia kategoridlneho systému pre pozorovanie a stimulované vybavovanie, ktora
bola pouzita v hlavnej Casti vyskumu.

2.4 Priebeh hlavnej ¢asti vyskumu

V hlavnej casti vyskumu bola vyskumna vzorka bola rozsirena ucelovym vzorko-
vanim a pokracovala metédou snehovej gule, pomocou ktorej boli ziskani novi
Ucastnici vyskumu. Nepriamym pozorovanim boli nasnimané vyucovacie hodiny,
ktoré boli nasledne transkribované a analyzované. Autenticita hodin bola zachy-
tend kratkymi Struktirovanymi rozhovormi okamZite po skonceni vyucovacej ho-
diny. Stimulované vybavovanie s ucitelmi pri sledovani videozaznamov bolo rea-
lizované hned po nahravke alebo s kratkym ¢asovym odstupom. Audionahravky
so stimulovanym vybavovanim boli kédované tiez na zaklade definitivnej verzie
kategoridlneho systému.

Design hlavnej ¢asti vyskumu:

Rozsirenie vyskumnej vzorky - metéda snehovej gule a ucelové vzorkovanie
Nepriame pozorovanie - videonahravky

Strukttirovany rozhovor - dotazniky autenticity

Transkripcia videonahravok

v W e

Analyza - kédovanie videonahravok na zaklade definitivnej verzie kategorial-
neho systému vyskumnikom i druhym kédovatelom

6. Stimulované vybavovanie - audionahravky
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7. Transkripcia audionahravok

8. Analyza - kddovanie stimulovaného vybavovanie na zdklade definitivnej verzie
kategoridlneho systému vyskumnikom i druhym kédovatelom

2.5 Vyskumna vzorka

Videonahravky boli realizované celkom u desiatich ucitelov. Jedna vyucujtca bola
hned’ na zaciatku vyradena z vyskumu, kedZe s vyucbou CLIL nemala vela skuse-
nosti a dopustala sa prili§ vel'kého mnoZzstva chyb v anglickom jazyku. Nahravky
u nej vsak boli vyuzité pre ucely poskytovania spitnej vazby a nasledne sme na-
hravali dalSie hodiny s ¢asovym odstupom. Ani tieto nahravky v$ak neboli pouzité.

Hlavného vyskumu sa zucastnili dvaja muzi a sedem Zien. U dvoch z nich bola
nahravana len jedna vyucovacia hodina a u ostatnych dve az Styri, o umoznilo
viac nahliadnut do $tylu vyucovania a taktieZ boli hodiny autentickejSie, ked’ si
Ziaci i ucitel’ zvykli na pritomnost kamery a vyskumnika, i ked' celkovo sa da na
zaklade dotaznikov autenticity potvrdit, Ze pritomnost kamery prili§ neovplyvni-
la beZny chod vyucovacich hodin. Pre nazornost popisu vyskumnej vzorky sluzi
tabulka 1.

Tab. 1: Vyskumnd vzorka

Qcite;l Pohlavie Roky Aprobdcia Predmet (ro¢nik) fOCEt
(inicaly) praxe Ziakov
ﬁ.D) 7 21 | 1. stupefi Z§, anglicky jazyk pre 1. stupefi ZS | Vytvarna vychova (3.) | 24
?CL) b4 19 | anglicky jazyk Clovek a jeho svet (2.) | 12
E:KIVR) i 10 | 1. stupef 28 Cesky jazyk (1.) 18
D . .
(05) m 1 | zemepis Prirodoveda (3.) 24
FKaR) m 2 | Uditelstvo pre 1. stupefi Z8 Vytvarna vychova (1.) | 22
FHL) i 38 | Uditelstvo pre 1. stupef 2§ Cesky jazyk, 32
Matematika (1.)
ESKeR) i 32 | Uditelstvo pre 1. stupef 28 Clovek a jeho svet (2.) | 26
FOS) 7 18 | Ucitelstvo pre 1. stuperi Z5, anglicky jazyk | Clovek a jeho svet (3.) | 31
;RC) b4 22 | Uditelstvo pre 1. stupef 2§ Vlastiveda, 28
Matematika (2.)

Priemerna doba praxe vyucujicich bola 18,11 roka. Priemerny pocet Ziakov v trie-
de bol 24 a jednalo sa o Ziakov 1.aZ 5.ro¢nika ZS. Nahravky boli realizované na
hodinach ceského jazyka, matematiky, vlastivedy, prirodovedy, vytvarnej vychovy
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a predmetu clovek a jeho svet. Vacsina ucitelov (7) bola aprobovana na 1. stupen
ZS, jedna ucitel'’ka bola aprobovana na anglicky jazyk a jeden na zemepis. Jednalo
sa o rodeného hovoriaceho, ktory asistoval pri vyucovani na prvom stupni. Bol
to Specificky pripad, kde v triede bola umoznena pritomnost dvoch vyucujtcich.
Zmienenda vyucujica anglictiny viedla pravidelne dopliiujicu vyucbu, prepojenu
s predmetom Clovek a jeho svet, v ktorej so Ziakmi realizovala experimenty. Vzhla-
dom k narocnosti realizacie mala tiez k dispozicii pravidelne asistentku. Pocas
nahravania bola pritomna i Studentka na praxi.

Vsetci ucitelia sihlasili s nahravanim a zarovei rodicia ziakov podpisali informo-
vany suhlas. V pripade nesthlasu bol dany Ziak premiestneny do vedlajsej triedy,
pripadne sedel mimo zdberu videokamier.

2.6 Metody analyzy

Po transkripcii celej vyucovacej hodiny bola realizovana analyza metédou kédo-
vania na zaklade kategoriadlneho systému. MoZnost opakovanej analyzy videozaz-
namu i audionahravky stimulovaného vybavovania umoznila zabezpecenie vyssej
reliability vyskumu. Z tohto dovodu bol prepis analyzovany vyskumnikom a dru-
hym kédovatelom. Tieto dve kéddovania boli porovnané a miera zhody bola 74 %.
Nasledne kédoval dalSie hodiny a miera zhody sa zvysila na 83 %. Po ziskani tejto
zhody uz nebolo vyzadované kdédovanie dalsich hodin. Tento postup bol dodrzany
i pri kddovani stimulovaného vybavovania na zaklade transkripcie audionahravok.
Prvéa zhoda bola 79 % a nasledne 81 %.

3 Predstavenie vybranych vysledkov hlavného vyskumu

Sucastou celkovych vysledkov vyskumu bude detailna analyza minimalnel6 vy-
ucovacich hodin, kédovanych na zdklade kategoridlneho systému, ktory bol navr-
hnuty a nasledne modifikovany do finalnej podoby:.

3.1 Analyza vyucovacej hodiny

Ako ukaZka bola zvolenda analyza vyucovacej hodiny vytvarnej vychovy. Vyucujica
A (LD) je triednou ucitel’kou na prvom stupni ZS, ale vzhladom k tomu, Ze ma ap-
robaciu i na vyucbu anglického jazyka na prvom stupni, vyucuje i v inych triedach
anglicky jazyk. S triedou, ktord bola zaradenad do vyskumu, zaraduje pravidelne
prvky CLIL do vytvarnej vychovy. Ide o 24 Ziakov 3.rocnika. Pre potreby danej
hodiny si zvolila tému, na ktort narazila v ucebnici anglického jazyka, a tou boli
mandaly. Jednd sa o vyucujicu s dlhoro¢nou praxou, av§ak aprobaciu na angli¢tinu
si dopliiovala v ¢ase vyskumu, ¢o ju zaroven inspirovalo k vyucbe pomocou CLIL.
S vyucujicou sme nahravali Styri vyucovacie hodiny, z toho dve s odstupom casu.
Co sa tyka autenticity nahravanej hodiny, hodina bola typicka, Ziaci sa spravali
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Tab. 2: FindIna verzia kategoridlneho systému

Slovny scaffolding

Verbal scaffolding (VyuZitie
verbdlnych prostriedkov

k podpore porozumenia daného
uciva) (Language development
focused)

Proceduralny scaffolding
Procedural scaffolding
(Skupinové techniky, struktura
aktivit) (Grouping techniques
and activity structures and
frames)

Vizualny scaffolding

Visual scaffolding (Ndstroje,
ktoré podporuju ucenie sa
Ziakov) (Tools that support
learning)

ss1 PouZzivanie verbalizacie
premyslania (Using think alouds)
ss2 Navodné otdzky, instrukcie
(Guiding questions)

ss3 Nasledovanie hovoreného
prejavu spolu s pisanym textom
(Following oral text with written
text)

ss4 Umyselné pouzivanie
synonym, antonym (Purposefully
using of synonyms and
antonyms)

ss5 Ucenie uZitoCnych fraz
(Teaching familiar chunks)

ss6 Cistd a zrozumitelna
vyslovnost a artikuldcia ucitela,
pomala, ked je to vhodné (Clear
enunciation and articulation by
teacher, slow when appropriate)
ss7 Opravné techniky spatnej
vazby (Corrective feedback
techniques)

ss8 Piesne, rytmické riekanky,
verse (Songs, jazz chants,
rhythm and rhyme)

ss9 Cielené opakovanie,
parafrazovanie, rozsirenie
Ziakovej odpovede (Repetition,
paraphrasing, expansion of
student response)

ss10 Prepinanie jazykovych
kédov (Code swiching)

ss11 Efektivne vyuZivanie
vyckdvania (Effective use of wait
time)

ps1 Pouzivanie vzoru: U —
prezentuje, U — predvéadza, Z —
precvicuje, Z — aplikuje (Using an
instructional framework that
includes explicit teaching (T) —
modeling (T) — practicing (St) —
applying(St)

ps2 1-1 U udi, vedie, formuje
(One on one teaching, coaching,
modeling)

ps3 Rovesnicka podpora slabsich
(Pairing and grouping of pupils
so that less
experienced/knowledgeable
pupils work with more
experienced/knowledgeable
pupils)

ps4 Aktivovanie
predchadzajucich vedomosti
(Activating prior knowledge)

ps5 Premyslaj — pracuj vo dvojici
—zdielaj s ostatnymi (Think —
pair —share)

ps6 Kooperativne skupinové
techniky (cela trieda — skupiny —
dvojice — samostatna praca)
(Cooperative group techniques —
whole class — small group —
partners — independent work)
ps7 PouZivanie rutin (Use of
routines)

ps8 TPR (Total physical response)
ps9 RozloZzenie komplexnejsej
ulohy do jednoduchsich
(Dividing complex tasks into less
complex)

ps10 Motivujuci context
(Motivating context)

ps11 Personalizacia informdcii
(Personalization of information —
related to pupils’ lives)

ps12 Simulacie (Role play,
simulations)

vs1 Obrézky (Pictures)

vs2 Readlne objekty,
zjednodusené modely
(Manipulatives)

vs3 Vytvdranie predstay,
obrazotvornost (Using visuals
and imagery)

vs4 Gestikulacia, mimika
(Gestures, miming)

vs5 Karticky so slovickami
(Flashcards)

vs6 VyuZivanie, ¢i vytvaranie
zdrojov, ktoré su k dispozicii

v triede (napr. slovniky, nastenky
so slovickami, oznacené
predmety slovami...) (Making

a variety of resources available
in the classroom, dictionary,
word walls, labeled visuals etc.)
vs7 Pisomna napoveda (slova na
tabuli) (Written prompts)

vs8 VyuZitie interaktivnej tabule
(Interactive whiteboard)

vs 9 Grafické znazornenie
(Graphic organizers)

vs10 iPad, tablet
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ako obvykle a vyucujica sa citila velmi dobre. Skiimali sme dve vyucovacie ho-
diny, ktoré nasledovali za sebou a trvali celkom 90 minut. Tieto dvojhodinovky
su pravidelne venované vytvarnej vychove vedenej v anglickom jazyku. Vzhladom
k tomu, Ze je ako jedind na Skole, ktora sa CLIL venuje, nema pokyny ako CLIL
vyucovat, tak experimentuje, kombinuje prvky anglického jazyka do vytvarnej vy-
chovy, niekedy vo vacsej, inokedy v menSej miere, €o je viditelné i na nahravkach,
ktoré su kazda inak zamerana. Jazykovym cielom bolo precvicenie farieb a slovné
spojenia: I like..,, I don’t like... She likes... Obsahovym cielom bolo rozdelenie
farieb na studené a teplé, mandaly a ich vyznam. Ziaci mali moznost’ zoznamit' sa
s tym, ¢o su mandaly, preCo su vytvarané a sami si mohli vytvorit svoje vlastné
na zaklade informacii, ktoré sa o nich dozvedeli.

Zaujimavym faktorom pri posudzovani CLIL hodin je pomer ceStiny a anglictiny,
ako uz bolo zmienené v teoretickej Casti. Neexistuje ziadny dany predpis, podla
ktorého by sa dalo posudzovat, ¢i sa jedna o CLIL, ¢i nie. Pre potreby vyskumu
bol tento pomer zaznamenany Bol merany poctom slov, ktoré boli ziskané z trans-
kripcie. V pripade tejto hodiny vytvarnej vychovy prevazovala ¢eStina. V anglictine
bolo vedenych 28 % hodiny (529 slov) a v ¢eStine 72 % (1366 slov). Vyucujuca z
toho hovorila v angli¢tine 65 % hodiny (342 slov) a Ziaci 35 % (187 slov). Na prvy
pohlad by sa mohlo zdat, Ze vyucujica mala velmi dominantni rolu a hovorila
prilis. To by bolo neobvyklé a alarmujice v pripade hodiny anglického jazyka.
Tato CLIL hodina bola vSak vytvarna vychova, ktord sa svojou povahou odlisuje
od hodin cudzieho jazyka. Obsahovym cielom bola tvorba vysledného vytvarného
diela, takze ziaci vacsinu hodiny pracovali samostatne na svojich pracach a uci-
tel’ka poskytovala komentare, pomoc, podporu, ktort prave potrebovali. Rizikom
pri pocitani poctu slov bola nemoznost zachytenia tych slov, ktoré medzi sebou
vedu ziaci vo dvojiciach, ¢i skupinkach, ktoré prebiehaju sticasne. To by vSak tech-
nicky bolo mozné podchytit len velmi tazko. Tabul'ka zobrazuje vyskyt hlavnych
kategorii, najviac pouzivané polozky a tie, ktoré neboli pozorované vobec.

Ucitel'ka pri vyucbe pouzivala najviac slovny scaffolding (55x) v ramci ktorého
prevlada pouzivanie uzito¢nych fraz (ss5). Ide najma o frazy, ktoré nestvisia s ob-
sahom predmetu, ale su to bezné otazky, i slovné spojenia, ktoré ucitel' pouzi-
va pri vyucovani nejazykovych predmetov v ceStine. Proceduralny scaffolding bol
zaznamenany 38x. Najviac bol pozorovany individudlny pristup ucitela k Ziakovi
(ps2). Vyucujica venovala cas takmer kazdému ziakovi v triede aspon raz za hodi-
nu. Vyplyva to z poctu identifikovanych situacii, ked polozila jednotlivému zZiakovi
otazku, na ktoru Zziak odpovedal bud hned, alebo mu bola poskytnutd pomoc.
Kategoria sa vyskytla 22x.

Vizudlny scaffolding bol pozorovany 16x a zastipeny bol najma gestikulaciou a vy-
uZitim interaktivnej tabule.

Vsetky pouzivané kategdrie su vo vyskume podchytené prepismi z nahravok.
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Tab. 3: Vyucovacia hodina A (LD)

Vyskyt | Najviac pouZivané Nepouzivané
Slovny scaffolding 55 e | .
— uZito¢né frazy — parafrazovanie
— piesne — premyslanie nahlas
— prepinanie jazykovych
kédov
Procedurdlny scaffolding | 38 o 3 . .
— individudlny pristup — simuldcie
— kooperativne techniky — premyslaj — pracuj vo dvojici
— denné rutiny — zdielaj
Vizualny scaffolding 16 L L 3
— gestikuldcia — vytvaranie predstav
— interaktivna tabula — iPad, tablet
— obrazky

3.2 Stimulované vybavovanie

Poslednym aspektom analyzy bolo stimulované vybavovanie, ktoré bolo zachytené
a prezentované na ukazkach z prepisov audionahravok. V analyze stimulovaného
vybavovania sa objavili postrehy, ktoré stvisia s teoretickym ukotvenim CLIL, na-
pr. uvedomovanim si zrozumitelného vstupu a zény najblizSieho vyvinu. Ucitelka
sa zamysla tieZ nad prepojenim metodiky vyucby cudzieho jazyka a nejazykového
predmetu. Je zjavné i to, Ze si uvedomuje momentalne znalosti Ziakov a niekedy
ich vystavuje novym vedomostiam, ktoré ale prilis nepresahuju tie, ktoré uz maju
osvojené. Potvrdzuje to Krashenovu hypotézu zrozumitelného vstupu (compre-
hensible input), ¢i Vygotského z6nu najblizsieho vyvinu. Uvedomuje si zaradova-
nie narocnejsich tloh a tiez chvile, ked’ si neuvedomi, Ze Ziaci nieCo eSte nie su
schopni zvladnut a je to nad ich momentalne schopnosti. Spatne sa zamysla nad
tym, Co eSte nevedeli, co bolo dovodom, Ze urcita aktivita nemohla byt zrealizova-
na. UvaZuje nad tym, ¢o by sa dalo esSte pripravit, ako by sa dala rozsirit' vyucba
a zaroven si je vedoma vyvazenosti a umiernenosti vo vybere aktivit. Vyucova-
nie angli¢tiny povaZuje za velmi efektivne, zmietiuje zapojenie vSetkych Styroch
zruénosti, striedanie aktivit, ktoré je typické pre cudzojazy¢né vyucovanie. Casto
priznavala, Ze aktivity neboli planované a Ze ich zaradila intuitivne. DoéleZitost
spoluprace s anglictinarmi potvrdzuje jej tvrdenie, v ktorom si je vedoma toho co
prave v danom obdobi precvicuji pocas hodin anglického jazyka. V tomto pripade
je vyhodou, Ze sama vyucuje anglicky jazyk v danej triede. Casto sa objavuje nazor,
Ze ucitelia na CLIL nemaju cas, ale zda sa, Ze podla jej tvrdenia by to mohlo byt
prave naopak. Ide o spravne vyvaZzenie a to, ¢o by ucitel nemusel stihnat prebrat
v hodine angliCtiny, m6zZe presunut podobnym spésobom, ako sme mohli pozoro-
vat. Pokial je ucitel' pre tito pracu zapaleny, nepochybne dokaze motivovat i os-
tatnych. Vzhladom k tomu, Ze je ako jedina na Skole, ktora sa CLIL venuje, nema
pokyny ako CLIL vyucovat, tak experimentuje, prendsa prvky anglického jazyka
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do vytvarnej vychovy. Vsetky tieto tvrdenia st podloZené citatmi z audionahravok
stimulovaného vybavovania.

Vysledkom vyskumu bude analyza vSetkych stimulovanych vybavovani a z nich vy-
plyvajuce urcité implikacie pre prax, formulované na zdklade tejto analyzy a inter-
pretacii. Ako ukazku tohto zadmeru by bolo mozné pouzit reakciu len jednej z vy-
ucujucich, oznacenej kddom B (CL), ktora reagovala s odstupom ¢asu (6 mesiacov)
v ramci validizacie kédovania jej vyucCovacich hodin a stimulovaného vybavova-
nia, a preto boli prave jej reakcie vybrané ako reprezentativne. Je totiz zjavné, zZe
ako skusend anglictinarka s dlhoro¢nou praxou, ktord ma povedomie o vyucovani
cudzieho jazyka, si je ista svojou ¢innostou. V komentaroch sa objavuju reakcie
suvisiace so vSetkymi tromi ciastkovymi vyskumnymi otdzkami. Preto bola eSte
naviac ako jedinad poZiadana o komentovanie analyzy, ktora by mohla priniest dal-
Sie informacne bohaté komentare. Bol jej poskytnuty i kategorialny systém, ktory
je vysledkom vyskumného procesu tohto vyskumu, a preto v reakcidch mozno
pozorovat i zmienky o scaffoldingu a jednotlivych polozkich pouzitych v ramci
vyskumu. NepouZiva scaffolding ndhodou. Je si vedoma dévodov, ktoré ju k dané-
mu konaniu vedud. Nielen, Ze si je istd Gcelom konania, ale taktieZ si uvedomuje,
Ze mnohé postupy pouziva automaticky, casto neplanovane, podla konkrétne;j situ-
acie. Cielom vsetkého konania je doviest Ziakov k upevneniu a osvojeniu si novych
znalosti. Ziakom, ktori nie st anglickému jazyku vystaveni ¢asto, ale len pocas
hodin anglického jazyka, je potrebné pomahat v schopnosti porozumiet réznymi
formami podpory. Jednou z nich je i plynulé prelinanie materinského a cudzie-
ho jazyka (code switching). Pokial’ je Ziakom poskytovana podpora, nie je nutné
prechadzat do materinského jazyka prilis Casto. V tomto pripade velmi pomaha
Casté a opakované pouzivanie rutin, tzv. caretaker talk, ktord simuluje spravanie
matky k dietatu, gestikulacia. Délezitost tejto podpory je vyjadrena i slovami tejto
skdsenej vyucujucej: , Prindsim détem néjaky ,input’, ktery, zejména vzhledem k tomu,
Ze je ponékud nad rdmec jejich jazykové tirovné, vyZaduje prdveé onen ,scaffolding’; aby
se stal srozumitelnym (comprehensible) a zdroveri ocekdvdm néjaky ,output” formou
TPR nebo opakovdni ¢i samostatnych krdtkych tstnich vypovédi déti.”

Ziaci potrebuji ¢o najviac zrozumitelnych vstupov (comprehensible input), ktoré
si mierne nad uroviiou ich porozumenia, ako je popisané v teoretickych vycho-
diskach. VSetky tieto vysSie zmienené vyroky naznacuju délezitost zrozumitelné-
ho vstupu (Krashen, 1986), uvedomovanie si zdny najblizSieho vyvinu (Vygotsky,
1978), aby mohla nastat i produkcia (output) v jazyku, ktory nie je pre Ziakov
materinsky a nasledné pochopenie obsahu nejazykového predmetu.

Vysledky a interpretacie vyskumu tiez mé6zu pomoéct vyucujucim uvedomit' si roz-
diel medzi tym, ¢o si myslia, Ze robia a ¢o skuto¢ne robia. Napriklad po prehliad-
nuti kategoridlneho systému si uvedomili, ¢o pouzivaji najviac a ¢omu sa vyhy-
baju, alebo vdbec nepouzivaji. ,Vidim, Ze nékterym formdm scaffoldingu se v této
hodiné zcela vyhybdm. Taky vidim, Ze slovni scaffolding pouZivdm vic neZ procedurdIni
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a vizudIni.” Samozrejme nie je cielom vyuzit vSetky kategoérie, ale prinosom boli
nasledné diskusie, uzitocné pre dalSiu prax. Ucitelia, ktori sa snaZia pracovat na
sebe, sa neboja sebareflexie. ,Je to pro mé skvéld zpétnd vazba.”

Z toho vsetkého vyplyva nespochybnitelnd nevyhnutnost pripravy ucitelov na
CLIL a postupy budovania scaffoldingu, aby neboli ndhodné, intuitivne, ako bolo
moZné pozorovat v rdmci videoStudie na niektorych vyucovacich hodinach, ktoré
boli z vyskumu vylucené z dovodu absencie scaffoldingu, ¢i priliSného mnoZstva
chyb, ktorych sa vyucujici dopustali. Nestaci len osobné nadSenie ucitela. To, Ze
je v primarnom vzdelavani CLIL pouzivany intuitivne je sndd’ prinosom, ale moze
byt i redlnym ohrozenim, pokial ucitelia nemaji vhodny jazykovy zaklad a ne-
disponujd schopnostami viest hodinu v cielovom jazyku. Jednym z prinosov tejto
prace bude vyuzitie kategoridlneho systému pri metodickej priprave CLIL hodin.

4 Zaver

V ¢lanku bola stru¢ne vymedzena skiimana problematika CLIL v primarnom vzde-
lavani, metodolégia vyskumu a nazna¢nené vybrané vysledky na priklade jednej
ucitelky z Moravskosliezskeho kraja, ktord pocas svojho vyucovania pouziva an-
glictinu vo vytvarnej vychove. Pozornost bola zamerana na podporu (scaffolding),
ktoru ucitelia vo vyucovani CLIL poskytuju Ziakom pri osvojovani obsahu nejazy-
kového predmetu, sprostredkovaného v cudzom (anglickom) jazyku. Zaznamenany
bol tieZ pomer anglictiny a ¢eStiny vo vyucovacej hodine, kde prevaZovala ceStina,
vyuZzivanie réznych foriem scaffoldingu, ktoré boli zaznamenané. Najviac bol po-
zorovany slovny scaffolding a v rdmci stimulovaného vybavovania sa vyucujuca
najviac sustredila na proceduralny. Zaujimavé boli vysledky stimulovaného vyba-
vovania, ktoré koreSpondovali s teoretickymi vychodiskami prace. Identifikované
boli napriklad zmienky sdvisiace so zrozumitelnym vstupom, zénou najbliZsieho
vyvinu.

Existuje tu realne riziko, spojené so zovseobeciiovanim vysledkov vzhladom k to-
mu, Ze vyskumna vzorka bola velmi réznoroda. Snahou bolo preto kvalitativne
popisat realitu na priklade réznych s$kol a roznych typov ucitelov. Ucitelia, ktori sa
zUcastnili vyskumu prirodzene zaraduju anglicky jazyk do ostatnych nejazykovych
predmetov. [ ked’ by sa mohlo zdat, Ze vyuZivanie CLIL je intuitivne, nie je to
tak jednoznacné. Potvrdzuju sa rozdiely medzi ucitelmi, ktori st si vedomi svojho
konania a tymi, ktori zaraduju anglic¢tinu intuitivne. Tato skuto¢nost bude taktiez
zohladnena v kompletnych vysledkoch vyskumu, v ktorych bude analyzovanych
minimalne 16 vyucovacich hodin a stimulované vybavovania ucitelov, ktoré uz
su k dispozicii. Bude jasne prezentované, ktoré kategérie boli najviac pouZivané
v sulade so stanovenymi vyskumnymi otazkami na zdklade vytvoreného katego-
rialneho systému.
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Identifying the Most Effective Strategies for Providing
Students with Writing Feedback: A Comprehensive
Review of Existing Methodologies and Theories

Francesco Muto, Ludmila Kolackova, Jana Rozsypalkova

Abstract: Attaining proficiency in writing remains one of the most challenging goals for second
language learners of English and their teachers. Effective writing demands much more than
a general understanding of grammar rules. In order to accomplish a sophisticated writing task
such as a composition, students must effectively employ their mastery of grammar to generate
a coherent, cohesive text with a clear message. Unlike the productive skill of speaking, effective
writing cannot rely on circumlocution or a sympathetic interlocutor in order to help convey
a message. Rather, it requires that students generate, often upon spontaneously and upon
demand, a coherent, cohesive text. Grammatical and spelling errors, inappropriate word choice
and lack of formal structure can all impede the message which the student wishes to deliver in
the writing task. Currently accepted pedagogical practice maintains that constructive feedback
is key to helping students develop and hone their writing skills. While specific feedback styles
and approaches vary, two broad strategies of reformulation and self-correction predominate.
The aim of this article is to conduct an extensive review of the current methodologies as well
as the theoretical underpinnings that guide these practices with the intention of laying the
groundwork for a quantitative study into this issue at our institute.

Key words: accuracy, assessment, cohesion, discourse, error correction, feedback, grammar
awareness, reformulation, self-correction, text

Introduction

This paper will explore the methods employed for teaching English language com-
position at our Institute, the Language Center at the University of Defence in Brno.
Our department is focused exclusively on providing English language education
to the officer class of the Czech Armed Forces (and occasionally civilian employ-
ees of the military), who are enrolled in language courses at our center. This
article will explore current methodologies and approaches to delivering teacher-
generated feedback on written composition tasks. Our intention is to identify the
best practices for supporting the development of proficiency in English language
composition for our students. A motivating factor in our approach, as noted by
Brown and Harris 1, is the recognition that improvement in all academic skills is
inextricably linked to constructive feedback.

Course Structure and Final Assessments

Students at our institute are enrolled in courses of various lengths and structures,
ranging from 6-17 weeks in duration. Course offerings include intensive-refresher,
intermediate and advanced levels. Courses culminate in a bi-level examination in
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which the student can achieve a rating of either 1 (Beginner) or 2 (Functional) or
3 (Professional) in the skills of listening, speaking, reading and writing according
to a scale known as NATO STANAG 6001 (for a more detailed description of the
STANAG 6001 proficiency scale, please visit the Bureau of International Language
Cooperation’s website at www.natobilc.org). This article will focus on the chal-
lenges involving the development of the writing skill for students preparing for
the examinations at Levels 2 and 3. Specifically, we wish to elucidate effective
corrective feedback strategies to help our students to develop and hone their
abilities in composing writing tasks such as formal/informal letters, freewriting
compositions, and formal essays, all of which are fundamental requirements for
the STANAG 6001 writing examinations.

Bereiter (1986) famously referred to composition writing as “probably one of the
most complex, constructive acts that most human beings are ever expected to per-
form.”2 The task of the composition is undoubtedly made more difficult when the
writer is not a native speaker of the language he or she is writing in. Many strate-
gies have been put forth for helping ESL learners at the primary, secondary and
university levels. Professional adult learners, attending courses with the aim of
passing workplace-related language examinations, are certainly not exempt from
the difficulties of effective essay writing and in many ways, come to the process
with a distinct set of challenges.

Description of target population

As noted above, our student population consists of officers of the Czech Armed
Forces, and occasionally civilian workers employed by the Czech military. Students
vary widely in terms of age (from 19 to over 50), previous educational experi-
ence and career background. Notably, a high degree of heterogeneity regarding
language proficiency and experience in studying English exists within our group
of students. Some learners have undergone primarily military or technical train-
ing, with minimal emphasis on liberal arts or humanities, which are very often
the very disciplines that tend to place the highest priority on writing composi-
tion. Other students have completed advanced university studies. Within the same
classroom, there are often PhD’s sitting next to graduates of technical secondary
schools. Student age is undoubtedly a factor, as course attendees who completed
their formal schooling before the Velvet Revolution in 1989 tend to have had less
exposure to English during their formative education. By contrast, recent univer-
sity graduates who have chosen a professional military career (after the abolition
of conscription in 2004) often possess the greatest level of fluency and accuracy.
This general rule of thumb should not, however, be taken as an absolute. Indeed,
there are some current students who enlisted as early as the late 1970s and are
now under pressure to achieve a professional level in English to complete their
career or academic goals. To sum up, the heterogeneity among students can be
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observed in terms of their educational background, work and personal experience,
the length and way of exposure to English, age and type of current position in the
military.

The potential difficulties posed by the disparity in student ability are mitigated
by the extraordinarily desirable student-teacher ratio (established by order of the
Ministry of Defence and depending on the level of the course, with level 3 usually
having a student-teacher ratio of 8-1, level 2 courses 10-1, and level 1 courses 12-
2). These uniquely small class sizes are certainly conducive to the development
of a close relationship between the instructor and course attendees and facilitate
the development of the teacher’s understanding and intuition regarding each stu-
dent’s unique abilities, challenges and language goals.

Among the obstacles students face in developing effective L2 writing skills, based
on our long-term observations, are a lack of awareness and understanding con-
cerning the writing process, regarding both the expectations of the task and how
to accomplish it. In particular, the chief difficulties appear to be: 1.) mistakes in
the accuracy and control of grammar 2.) uncertainty about appropriate or widely
accepted vocabulary and collocations 3. lack of familiarity with the form, conven-
tions and overall nature of the composition tasks and 4.) inexperience in generat-
ing and sustaining active paragraph-level discourse.

Providing Students with Feedback on Essay Writing

According to Hyland and Hyland (2006) 3, providing students with corrective
feedback (CF), when delivered in a thoughtful and supportive manner, is widely
recognized as the most effective strategy for aiding students in the development
of ESL writing skills. Within the context of our workplace, the Language Center at
the University of Defence, the most appropriate person to provide CF for writing
assignments is the teacher. It is, therefore, necessary to identify the roles that
the teacher simultaneously plays when correcting writing assignments such as
formal letters, freewriting activities and essays. O’'Muicheartaigh (2000) reports
that the teacher takes on three distinct roles in this process, that of 1.) a reader
2.) a writing teacher and 3.) a language expert. 4 A comprehensive understanding
of these three roles is essential for developing a helpful approach to providing
teacher-generated corrective feedback.

Another important consideration is the particular strategy of corrective feedback
adopted by the teacher or teaching department. Ibarrola (2013) identifies two
broad CF strategies: reformulation and self-correction. 5 In general, reformulation
requires the teacher to essentially provide the student with a set of corrections
to his or her original paper that would constitute an acceptable or successful
end-product. This technique can be viewed as a means of modeling accuracy. By
contrast, self-correction is a method in which the student is encouraged to detect
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and correct errors on their own. The teacher helps to identify problems in the
text, yet the student must strive to rectify the mistakes, thus empowering the
student and charging them with a greater role in their own writing development.
Both of these methods offer advantages and disadvantages, which will be explored
in this article.

Reformulation as a Corrective Feedback Strategy

As mentioned above, reformulation is CF strategy that provides students with
a re-written version of the learner’s original composition. The teacher-generated
corrected version is essentially a new version of the student’s paper, which
makes the language seem as native-like as possible while keeping the content
of the original intact. 6 The reformulation strategy engages the third function
of O’Muicheartaigh’s concept of the writing mentor-namely that of the language
expert. In order to achieve the complex task of conveying an argument, the stu-
dent must effectively employ the grammatical structures and vocabulary to the
purpose of presenting and sustaining an argument. The complexity of this task
often requires the use of idiomatic expressions or collocations, which in this case,
even the most astute student may not be aware of. A highly trained teacher with
native-like fluency and accuracy is essential in this context. Given the daunting
expectations of the essay-writing task, a self-correction strategy, with its more
limited feedback, may not be sufficient to help the student to improve his or her
essay writing skills.

Moreover, reformulation offers the teacher and the student an opportunity for
a multitude of “teachable moments”. Even the most prepared teacher will most
likely not be able to anticipate all of the structures and collocations an individual
student needs to acquire in order to compose effective writing tasks. This diffi-
culty is further exacerbated when we consider the diversity of student writing
ability and experience mentioned above. Thus, when extensive corrective feedback
is provided using a reformulation approach, the essay becomes an extension of
classroom time, or rather, it is akin to an extended one-to-one consultation with
the teacher.

Focused Feedback vs. Unfocused Feedback

Bitchener (2008) identifies two broad categories of corrective feedback-namely
focused feedback and unfocused feedback. 7 Focused feedback refers to correction
of a specific set of errors in a text, while leaving the other mistakes unmarked. For
example, when the teacher is covering a unit on English articles, essay correction
would be focused on this area. Unfocused feedback refers to correction of all mis-
takes in a text, regardless of whether or not the grammar and vocabulary used
have yet been covered in the course. For our purposes, it seems apparent that
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unfocused feedback would be the best option for essay correction, considering the
limited duration of our courses. Furthermore, the STANAG 6001-based assessment
that our students will undergo upon completion of their courses is designed to
measure general proficiency and is therefore entirely unconcerned with any cur-
riculum as such.

An inherent danger exists in relying too much on the reformulation approach
to CF: namely that the student may come to depend too much on the teacher’s
provided feedback without feeling sufficiently motivated to develop the skills by
himself or herself. Still worse, the student may feel demotivated by receiving back
a paper that is replete with corrections, further reinforcing the feelings of frustra-
tion and insecurities about his or her own abilities. To counteract this potential
effect, our department has instituted some guidelines to avert this potential pitfall,
specifically: 1.) to include praise when students have accurately used grammatical
structures, vocabulary or collocations 2.) to provide overall feedback at the end of
the essay which summarizes the corrective feedback and relates it to the exami-
nation descriptors 3.) to gather a number of sentences from student writings and
review them in class as a writing feedback activity. This last activity is designed to
help engage students as collective learners, and hopefully empower them to take
greater initiative in developing their own writing skills.

Self-Correction as a Corrective Feedback Strategy

Self-correction constitutes the second major approach to corrective feedback. In
the self-correction approach, the teacher does not reformulate the student’s essay,
but rather simply indicates that there is an error in the text, leaving it for the
student to correct. 8 The great advantage of the system of corrective feedback
is that it can serve to motivate the learner to master the needed accuracy by
themselves. 9

There are several ways that corrective feedback can be delivered to the student.
Robb (1986) identifies one strategy known as coded error feedback 10. Coded
error feedback entails creating a set of abbreviations that the teacher can use
to mark the student’s paper in a general way (for example, V for vocabulary, G
for grammar, T for tenses, etc.). Ferris (2011) expresses concern that developing
a code for error correction may be cumbersome for teachers and confusing for
students. She goes on to suggest that such a code may expect too much of students
as teachers may use a wider range of metalinguistic codes than students could
understand Ferris 11.

In the case of our department, we have attempted to avoid this potential drawback
by adopting a very simple feedback code chart which is modified and updated
whenever teachers encounter a new group of mistakes while correcting students’
texts. The codes are based on English terminology for two main areas in which
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students tend to fail (G-grammar, V-vocabulary) further divided into related sub-
sets (eg. WO - word order, Sp - spelling), and two additional areas with frequent
occurrence of errors (L - linking, C - cohesion). The chart has been distributed
among both students and teachers so that a unified approach to error identifica-
tion was achieved. To facilitate the adoption of the codes by students, we decided
to add a simple explanation of each code in the Czech language as majority of
students are apt to consider English linguistic terminology relatively obscure.

Tab. 1: Self-correction Table with an explanation in Czech

\Y Vocabulary Chyba ve slovni zasobé (nevhodné pouZita nebo
poddrovriova slovni zasoba)

R Repetition of the word or phrase Opakované pouZiti jiz pouzitého slova/fraze
already used

Sp Spelling Chyba v pravopisu

IE Idiomatic expressions, collocations Chybné pouzité ustalené obraty — idiomy, kolokace

wcC Wrong capitalization Zaména velkych a malych pismen

G Grammar Chyba v gramatice

WO Word order Slovni poradek

A Articles Chybéjici, nevhodny clen

T Tenses Nevhodné zvoleny ¢as

L Linking Nevhodné nebo chybéjici propojeni vét, odstavcl

C Cohesion Narusena koheze — nevhodné pouzitad zdjmena, odkazy

G!/V! | Repeated basic mistake Opakovana podurovriova chyba

? Unclear meaning Nevhodna formulace narusujici porozuméni

Ideally, self-correction activates prior knowledge while encouraging students to
cultivate a greater degree of mindfulness when writing. This is especially helpful,
as we have observed that students tend to make mistakes due to inattention or
being in a hurry. This strategy appears to be ideal for our students as they come to
our classes from a variety of educational backgrounds and with varying degrees
of proficiency, as mentioned above. Additionally, the skill of self-correction may
be practiced throughout the semester, allowing students to develop the ability to
employ under time-constraints, for example during the exam.

In order for this strategy to be fully successful, students should take the time to
carefully review their corrected paper and create a second draft. 12 Thus, self-
correction can also be said to support the concept of writing as process-oriented,
rather than product oriented. If students do not have time or motivation to create
a second draft, corrective feedback will fail to achieve its intended goal. 13

Summary and Broad Recommendations

It has been seen that our students face a daunting set of challenges on their way
to effective essay writing. The difficulties for the instructor are also significant
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when considering the varied backgrounds and levels of English proficiency in the
classroom. Regardless of the future need to write essays in work-related situa-
tions, our students nonetheless must be able to produce a successful composition
at a professional level in order to pass the needed examinations. Thus, essay writ-
ing remains an important priority for our department.

In reviewing the existing literature on the subject, we can observe that reformu-
lation and self-correction constitute two broad strategies correcting essays. Both
strategies possess advantages for helping students to gain greater accuracy and
overall ability in essay writing. Based on this review, we propose that out depart-
ment adopt a hybrid approach to error correction. Specifically, we recommend
that we adhere to a self-correction approach, but with broad discretion for the
teacher to reformulate when he or she deems necessary. Furthermore, students
will be encouraged to submit successive drafts to the teacher in order to hone
their skills in writing. It is our hope that through repeated self-correction in class,
our students will be able to utilize these skills during the writing phase of the
examinations, albeit while adhering to the time limits imposed by the test.

Future Proposed Quantitative Study

As a result of the insights gained in this exploratory paper, we propose to ini-
tiate a longer-term research project to more closely examine the teaching and
correction of student writing at our institute. The aim of the study will be to ac-
quire solid, quantitative data and to draw concrete conclusions about which error-
correction strategies are most likely to help our students to attain the requisite
proficiency in writing to pass the examinations at levels 2 and 3.

The tentative plan for this project will be to establish two groups: an experimental
and a control group, corresponding to two course groups at our institute. The
experimental group will have their writing assignments assessed using a self-
correction method only. In the control group, teachers will employ a traditional,
reformulation approach to error correction. At the end of the semester, progress
will be examined according to exam results and performance on written tasks in
order to ascertain which correction strategy has been most effective in helping
students attain their writing proficiency goals in English. We intend to carry out
this research during the 2018-19 academic year.

References

AHANGAR], S., & MARYAM, B. (2015). The Effect of Self-Correction and Peer-Correction on Efl Learners’
Writing Accuracy Improvement across Proficiency. Modern Journal of Language Teaching Methods,
5(2).

BITCHENER, |, & KNocH, U. (2008). The value of a focused approach to written corrective feedback. ELT
Journal, 63(3), 204-211. doi:10.1093/elt/ccn043

BrROwN, G. T, & HARRIS, L. R. (2016). Handbook of human and social conditions in assessment. New York:
Routledge, Taylor & Francis Group.

69



CAHYONO, B, & AMRINA, R. (2016). Peer Feedback, Self-correction, and Writing Proficiency of Indonesian
EFL Students. Arab World English Journal, 7(1), 178-193. doi:10.24093 /awej/vol7no1.12

CUMMING, A., BEREITER, C., & SCARDAMALIA, M. (1989). The Psychology of Written Composition. The Modern
Language Journal, 73(1), 74. doi:10.2307/327270

FERRIS, D. (2009). Response to student writing: implications for second language students. New York: Rout-
ledge.

FERRIS, D. (2011). Treatment of Error in Second Language Student Writing, Second Edition.
DOI:10.3998/mpub.2173290

FERRIS, D. R, & HEDGCOCK, ]. S. (2011). Teaching ESL composition: purpose, process, and practice. Mahwabh,
NJ: Routledge.

HyYLAND, K. & HYLAND, F. (2006). Feedback on second language students writing. Language Teaching,
39(02), 83.d0i:10.1017/s0261444806003399

IBARROLA, A. L. (2013). Reformulation and Self-correction: Insights into correction strategies for EFL writ-
ing in a school context. Vigo International Journal of Applied Linguistics, 10. Retrieved August 1,2017,
from http://vialjournal.webs.uvigo.es/pdf/Vial-2013-Article2.pdf

O’MUIRCHEARTAIGH, S. (1990). Given Feedback on Students’ Written Work. ELTJ, (40), 1-12.

RoBB, T, Ross, T, & SHORTREED, L. (1986). Salience of feedback on error and its effect on EFL writing quality.
TESOL Quarterly, 20-93.

Authors

Francesco Muto, M.Ed., e-mail: francescodaniel. muto@unob.cz graduated with a Master’s degree in Mul-
ticultural Education from Eastern University in 2006. He taught Italian language at the Philadelphia High
School for Creative and Performing Arts before moving to the Czech Republic in 2012. Since 2013, he has
worked at the University of Defence in Brno. His previous publications include The Common European
Framework for Languages (CEFR) and STANAG 6001: A Comparison of Two Scales for the Measurement of
Language Proficiency (2105) for the CASALC Review.

Mgr. Ludmila Kolackova, Ph.D., e-mail: Ludmila.kolackova@unob.cz

works at the Language Centre of University of Defence (Brno, Czech Republic) where she has been a faculty
member since 2004 and currentyl serves as the Director of Studies. Prior to her present assignment, she
worked there as a lecturer of English and Czech for Foreigners and the head of the 2nd language depart-
ment. She completed her Ph.D. at Jan Evangelista Purkyné University in 2014 and her undergraduate
studies at Masaryk University in 1989. Her research interests lie in the area of languages, ranging from
theory to design to implementation. She has served on the Association of Teachers of Czech as a Foreign
Language (AUCCJ) Executive Committee, and she was the president of the Czech and Slovak Association
of Language Centres (CASALC). She currently a member of the Editorial Board of the CASALC Review
professional journal.

Mgr. Jana Rozsypalkova, e-mail: jana.rozsypalkova@unob.cz, graduated from the Faculty of Education,
Masaryk University in Brno, the Czech Republic in 1999. Her teaching carrier started in 1997. Since 2012
she has been working at the Language Centre at the University of Defence in Brno where she focuses on
writing skills development and implementation of information technologies into the process of teaching.

70



Chyby ve vyslovnosti ¢estiny u frankofonnich studentt
(CesStina jako cizi jazyk, lingvodidakticka studie)

Pavla Polachova

Abstrakt: Cilem piedkladané studie! je poukazat na lingvodidaktickou stranku problemati-
ky vyslovnosti a zamérit se na zadkladé€ vlastniho terénniho vyzkumu na nejéastéjsi chyby ve
vyslovnosti Cestiny u frankofonnich studentt. Studie je rozdélena na dvé ¢asti - teoretickou
a praktickou. Teoreticka ¢ast obsahuje stru¢né pojednani o postaveni fonetického planu
ve vyuce CeStiny jako ciziho jazyka a zaméfuje se na hlavni rozdily fonetického a fonolo-
gického planu cestiny a francouzstiny. Praktickd ¢ast se vénuje dil¢i analyze segmentalni
roviny konkrétnich audio nahravek. Jedna se o kombinovany vyzkum, pouzivime metody
kvantitativni a kvalitativni analyzy.

Kli¢ova slova: cestina jako cizi jazyk, CeStina pro cizince, vyslovnost, fonetika, francouzsti-
na, didaktika

Abstract: The study focuses on the most common errors in pronunciation of French stu-
dents of Czech, based both on the author’s own research and on the didactic background
of teaching Czech as a foreign language. The aim of the research is an analysis of selected
segments and the text is therefore divided in two parts: theoretical and practical one. The
theoretical part includes a short analysis of the position of phonetics in the teaching and
learning of Czech as a foreign language and focuses on the major differences between the
phonetic and phonological levels of Czech and French. The second, practical part includes
an analysis of several recordings obtained from the French students of Czech. Concerning
the method in use, the study combines both the quantitative and qualitative analysis.

Key words: Czech as a foreign language, Czech for foreigners, pronunciation, phonetics,
French, didactics

s vz

1 Teoreticka cast
1.1 Foneticky plan ve vyuce ¢estiny jako ciziho jazyka

Vychazime ze zakladni teze, Ze béhem procesu osvojovani si ciziho jazyka jde
primarné o verbalni komunikaci mezi mluvéim a posluchacem. Zakladni podo-
bou jazyka je podoba mluvend, psana je od ni vZidy odvozena. Vyslovnost je tedy
zakladem aktivni znalosti jazyka, klicovou dovednosti, které je treba pfi vyuce
vénovat znacnou pozornost hned na pocatku vyuky. Nezvladnuti vyslovnosti se
v pozdéjsi fazi vyuky opravuje velice obtiZzné a pomalu. Neni bohuZel vyjimkou,
Ze se jazykovy projev cizince stane kvili nespravné vyslovnosti nesrozumitelnym
a nejasnym i presto, Ze cizinec dosahl vysoké gramatické a lexikalni kompetence

1 Piispévek vznikl za podpory MSMT, grant IGA_FF_2017_037 Implementace novych metod a poznatkii
v lingvistickém a literdrnim bohemistickém vyzkumu.
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(coz byva pripad asijskych studentli ucicich se cesky). Potvrzuji to i prizkumy:
rodili mluv¢i byvaji viici nedostatkiim ve vyslovnosti cizinci méné shovivavi nez
vici gramatickym chybam (srov. Dosoudilova, 2015). Dobra vyslovnost miize na-
vic kompenzovat ¢i dokonce zamaskovat chyby na jinych jazykovych drovnich,
zejména nedostatky v syntaxi (Dufeu, 2008, s. 10).

Vyuce vyslovnosti je ve frankofonnim prostredi vénovana fada odbornych mono-
grafii, které se vénuji problematice FLE - francais langue etrangere, francouzstina
jako cizi jazyk, (Guimbretiére, 1994; Champagne-Muzar, Bourdages, 1998; Léon
a kol.,, 2009; Rolland, 2011). V ¢eském prostiedi se problémim vyslovnosti ¢es$-
tiny u jinojazy¢nych mluvcich vénuje zejména Jitka Veronikova (Verorikova, 2012a,
2012, 2015; Hedbavnj, Janouskova, Veroiikova, 2009). Chybami ve vyslovnosti
frankofonnich studentl se nejpodrobnéji zabyvali autoii popisu Cestiny na refe-
ren¢ni trovni A1l (Hadkova a kol., 2005, s. 50-52).2 Detailn&j$i vyzkum na toto
téma neni dosud k dispozici. Daleko vice studii se zaméfuje na cCeské studenty
a jejich problémy s francouzskou vyslovnosti (Fenclova, 2003, 2010; Novakova,
2011; Vychopiiova, 2014).3 Zevrubny popis prozodickych prostiedki francouzsti-
ny v kontrastu s ¢esStinou prinesl Tomas Dubéda (Dubéda, 2012).

1.2 Spolecny evropsky referencni ramec a fonologicka kompetence

Spole¢ny evropsky referenéni ramec pro jazyky* mluvi o tzv. fonologické kompe-
tenci (zahrnujici znalosti a dovednosti vnimat a produkovat), ktera spada spolecné
s lexikalni, gramatickou, sémantickou, ortografickou a ortoepickou pod lingvistické
kompetence.® Pro lepsi nazornost prikladdme tabulku Ovladani zvukové stranky
jazyka, jeZ shrnuje doporuceni autord Ramce, co a kdy (na jaké jazykové trovni)
by mél cizojazyény mluvéi ovladat.

Spole¢ny evropsky referen¢ni ramec podle jedné z interpretaci zretelné oddéluje
segmentalni a suprasegmentalni rovinu, od Grovné B2 se vénuje Cisté supraseg-
mentalni roviné (srov. Vychopnova, 2014, s. 220-222; Boiek-Dohalska, Sukova Vy-
chopiiova, 2015, s. 95-97). Autofi Ramce, dokumentu, kterym se maji ridit autori
uCebnic, ucitelé, examinatori atd., se tedy obraceji proti hlavni zdsadé v didaktice
cizich jazykl neoddélovat segmentalni a suprasegmentalni rovinu (srov. Hendrich,

2 Popis ¢estiny zmituje i chyby anglickych, némeckych, Spanélskych, ruskych, polskych, portugalskych
mluvcich.

3 Obé& zmitované disertaén{ prace - Novakova (2011); Vychopiiova (2014) - poukazuji (i kdyz spiSe
okrajové) na pripadné nesnéze s ¢eskou vyslovnosti u francouzského publika. Vychopiiova vénuje jeden
experiment své praktické ¢asti disertace délce vokald - jak francouzsti mluv¢i udici se Cestiné respektuji
délku ceskych samohlasek.

4 Spolecny evropsky referencni rdmec pro jazyky (SERR). Jak se uc¢ime jazykiim, jak je vyucujeme a jak
v jazycich hodnotime (2002).

5 Lingvistické, sociolingvistické a pragmatické kompetence jsou soucasti Komunikativni jazykové kom-
petence. SERR, kapitola 5.
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1988, s. 160-161, 166-167; Champagne-Muzar, Bourdages, 1998, s. 41-48; Chodé-
ra, 2013, s. 141-142).

Tab. 1: Ovldddni zvukové stranky jazyka. Tabulka presné odpovidd anglickému origindlu SERR: Common
European Framework of Reference for Languages, 2002, s. 117.

Cc2 viz C1
C1 | DokdZe sprdvné rozlisit pouZiti intonace a vétného prizvuku tak, aby vyjadioval i nejjemné;si
vyznamové odstiny.

B2 | Osvojil(a) si jasnou, pfirozenou vyslovnost a intonaci.

B1 | Vyslovnost je z hlediska artikulace jasnd, i kdyZ je obcas zrejmy cizi pfizvuk a obcas se objevuji chyby
ve vyslovnosti.

A2 | Vyslovnost je celkové dostatecné jasnad natolik, aby byla srozumitelnd, navzdory zcela ziejmému
cizimu prizvuku, ale ucastnici promluvy budou obcas potiebovat, aby bylo zopakovdno, co jiZ bylo
feceno.

Al Vyslovnost velmi omezeného repertodru osvojenych slov a frdazi muzZe byt srozumitelnd pro rodilé
mluvci, pokud vyvinou urcité usili a pokud jsou zvykli na styk s danou jazykovou skupinou.

Ucebnice cestiny pro cizince se vénuji ceské vyslovnosti vétSinou pouze v uplném
zacatku vyuky ciziho jazyka, star$i ucebnice ji nékdy opomijeji zcela.® Na ¢eském
trhu se setkavame také s jazykovymi uc¢ebnicemi, které se vénuji spiSe popisu zvu-
kového planu cestiny nez nacviku vyslovnosti (srov. Reskova a Pintarova, 2009).
Proto je pti kontaktni vyuce zdkladem tuspéchu pri osvojovani Ceské vyslovnosti
dobry ucitel. I ucitelé bohuZzel nacvik vyslovnosti marginalizuji a v pozdéjsich fa-
zich vyuky ji uz zcela zanedbavaji. Je dilezité si uvédomit, Ze neni podstatné, aby
student dokazal spravné vyslovovat jednotlivé hlasky samostatné (coZ se vétSinou
trénuje na pocatku), nybrz je musi dokazat pospojovat ve srozumitelné celky. Uci-
tel se tedy nemiize vénovat jen segmentalnim jeviim (jako jsou souhlasky a sa-
mohlésky), nemél by opomijet ani suprasegmentalni jevy (napf. slovni prizvuk, in-
tonaci), které jsou stejné dilezité jako jevy hlaskové. Neni v moZnostech studenta
naucit se tyto jevy béhem nékolika malo Gvodnich hodin, proto je nutné, aby vyu-
Cujici zafFazoval nacvik jednotlivych vyslovnostnich jevi pravidelné a nacvicoval je
se studenty postupné. K spravnému tvoreni jednotlivych hlasek slouzi spravna vi-
zualizace artikula¢nich pohybti - v priruckach lze najit artikula¢ni diagramy (bo¢ni
prifez ustni dutinou s naznacenim mista artikulace dané hlasky a také zobrazeni
polohy rtd).

Ucitelé by si také méli byt védomi ,syndromu vSemu rozuméjiciho ucitele”
(Hedbavna, Janouskova a Verorikova, 2009, s. 33-34). Vyucujici si totiZ po néjaké

6 Nejpouzivanéjsi ucebnice Cestiny pro cizince - New Czech Step by Step (L. Hola, 2012, 5. vydani) vénuje
fonetice jen dvé stranky. Tento dil¢i nedostatek autorka v novém vydani této uéebnice - Cesky krok za
krokem 1 (L. Hol4, 2016, 1. vydani) - odstraiuje nékolika cvicenimi v kazdé z 24 lekci, coz stile nepova-
Zujeme za dostate¢né. Pravidelnému nacviku vyslovnosti se vénuje napt. nejnovéjsi ucebnice Flip (Your)
Teaching 2 (B. Bednaiikova, ]. Sovova, M. Kopeckova, 2017) &i Cestina pro cizince, tiroveri A1 a A2 (M. Boc-
cou Kestrankova, D. Stépankova, K. Voditkova, 2017) - ¢asti vénované nacviku vyslovnosti vznikly pod
supervizi J. Veronikové.
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dobé zvykne na studentovu vyslovnost, vi, jaké chyby déla, rozumi i velmi pribliz-
né vyslovnosti. Mezi ucitelem a studentem tak vznika podobny vztah jako mezi
matkou a malym ditétem - rozumi mu téméf vzdy, i kdyz ostatni viibec netusi,
o ¢em mluvi.

1.3 Cesky a francouzsky foneticky a fonologicky systém - hlavni rozdily’

Soubor francouzskych hlasek je velmi odli¥ny od souboru &eskych hlasek.? Vo-
kalicky systém je ve francouzs$tiné mnohem bohat$i nez v cestiné, konsonantic-
ky systém je naopak méné clenity. Na predélu stoji skupina tii polokonsonanti
(semi-consonnes - [j], [w], [y]), které CeStina nema (v Ceském vokalickém systému
sice existuje [j], oviem jako konsonant).’

Pro francouzstinu je typické vazani - liaison,'° spojovani vokalt ¢i konsonantd.
Toto zietézovani hlasek je pro spisovnou ceStinu nezndmé. Pro vyslovnost vSech
francouzskych vokald po pauze je charakteristicky mékky hlasovy zacatek, pro
Cestinu je charakteristicky tvrdy hlasovy zacatek, ktery je vnimatelny jako tzv. raz
(hlasovy predraz). Tvrdy hlasovy zacatek miize byt ve francouzstiné povazovan za
expresivni prizvuk na pocate¢ni slabice a mize plisobit rusivé (Dohalska a Schul-
zova, 2003, s. 75).

Rozdily jsou v obou jazycich ve vyuzivani grafickych znak. Situace je daleko jed-
nodussi v Cestiné, kde je kazdy foném zaznamenavan vétSinou jenom jednim gra-
fickym znakem (vyjimku tvori napriklad znak pro hlasky [i] a [i:], kterym v psa-
ném jazyce odpovidaji grafémy i/i nebo y/y), [x] se pro nedostatek grafickych
znakli oznacuje spiezkou ch). Francouzstina ma systém daleko komplikovanéjsi.

7 Poznatky o francouzském fonetickém a fonologickém systému vychazeji ze zékladnich monografii:
Dohalska a Schulzova (2003); Léon (2012); Carton (1974) a ze semestralniho kurzu Phonétique et phono-
logie pod vedenim dr. Cédrica Gendrota na Université Paris-Sorbone, akad. rok 2012/2013. Transkripce
francouzskych slov viz: Léon a kol. (2009) nebo slovnik Le Robert Micro. Dictionnaire de la langue frangaise
(2008). Pro popis fonetického a fonologického systému ceStiny vychazime z: Palkova (1994); Krémova
(2009).

8 pro zapis prikladi z francouzstiny pouzivime znaky mezinarodni fonetické transkripce, pro zapis
prikladt z ¢estiny pouzivame znaky ¢eské narodni transkripce.

9 Po strance artikulacni je jejich spoleénym charakteristickym znakem rychly prechod k nasledujici
samohlasce. Zadnou polosouhlasku nesmime nikdy délit do vice slabik. Polosouhlaska [j] se artikula¢né
nejvice blizi vyslovnosti vysokého prredniho [i], graficky znac¢ena i + vokal, y + vokal, priklad: papier [papje],
payer [peje]. Transkrip¢ni znak [j] pFedstavuje jak konsonant, tak i polokonsonant. Konsonantické [j] je
graficky prevazné znaceno jako il, ill, y. Polosouhlaska [y] se artikula¢né nejvice blizi vyslovnosti predniho
vysokého labializovaného [y], graficky znac¢eno u + vokal, priklad: Iui [lyi], nuage [nya:3]. Polosouhlaska
[w] se artikulacné nejvice blizi vyslovnosti zadniho vysokého labializovaného [u], grafické znaceni ou +
vokadl, oi, oin, oy, ptiklad: Louis [lwi], louer [lwe].

10 Liaison je znakem kultivované vyslovnosti. V souc¢asné hovorové francouzstiné se uplatriuje ¢im dal
méné. Vyjimkou je povinné vazani, které ma funkéni vyznam - napt. rozliSeni singularu a pluralu - il aime
x ils aiment. Vice Léon (2012), s. 237-253.
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Velmi Casto se pro zaznamenani jedné hlasky - zejména u samohlasek - vyuzi-
va i nékolika grafickych znakd, napft. [o] - o, 6, au, eau, aux. V soucasné dobé se
grafickd podoba znacné vzdalila od svého zvukového obrazu, prosazuje se silna
tendence uplatiiovat spiezky (srov. Dohalskd a Schulzova, 2003, s. 23-24).

1.3.1 Vokalicky systém

Zadna francouzska samohlaska se nekryje s ¢eskym vokalem, a to ani artikulaéni,
ani akustickou podobou (srov. Hala, 1960, s. 74). Francouzsky vokalicky systém
obsahuje 16 jednotek!'! a li3i se oproti ¢e§tiné vyraznym zastoupenim piednich
zaokrouhlenych samohlasek, dale fadou nosovych samohlasek, uplatiiuje se rozdil
otevienosti a zavienosti, pozornost je tedy tfeba vénovat rozdilim: Gstni - nosové,
predni - zadni, oteviené - zaviené, nezaokrouhlené - zaokrouhlené.

V cestiné je 13 vokalickych fonémi (deset monoftongl a tfi diftongy, které ve
francouzstiné neexistuji). U monoftongti sledujeme z pohledu ortoepie jejich kva-
litu a kvantitu. Z hlediska kvality by mély byt Ceské vokaly neutralni, jejich vyslov-
nost by neméla byt ani ptiliS otevienda, ani ptiliS zavirena. Ve francouzstiné musi
byt artikulace jednotlivych samohlasek daleko presnéjsi a napjatéjsi nez v cCesti-
né, protoZe sebemensi neptresnosti v takto bohatém vokalickém systému mohou
zpUsobit zaménu slova (srov. pére x peur, paix x pain etc.).

Pro francouzstinu 17.a 18. stoleti méla funk¢ni platnost délka vokald, ktera vsak
postupem doby ztracela svou funkci. Délka vokalG prakticky nema v soucasné
dobé funkc¢ni charakter. Kvantita vokali v CeStiné ma distinktivni funkci, proto je
dulezité piesné rozliSovani kratkych a dlouhych vokali. Délka samohlasek v Ces-
tiné nepodléha zZadnym pravidlim distribuce, neni vazana na slovni ptizvuk, mu-
Ze se vyskytnout neomezeny pocet za sebou nasledujicich dlouhych samohlasek
(srov. Krémova, 2009, s. 132-133). Kvantita vokall je problémem mluvcich témér
ze vSech jazykovych oblasti (napf.i ze Slovenska, nebot se slovenstina, na rozdil
od ceStiny, ridi morovym principem - po sobé nemohou néasledovat dvé dlouhé
slabiky).

Pro francouzsky jazyk jsou typické nosové samohlasky, které stoji v opozici k vo-
kalim udstnim. Francouzské nosové vokaly maji Cisté vokalicky charakter, pti vy-
slovnosti se tedy nesmi objevit ani naznak konsonantu [n] ¢i [m], ktery v pis-
mu pouze oznacuje nosovost predchazejici samohlasky. Vydechovy proud prochazi
soucasné dutinou ustni i nosni.

11 v dnesni francouziting je tendence vokalicky systém redukovat na 14 jednotek - tstni hlaska [a] (zadni,
zaokrouhlena) ztraci svou distinktivni roli ve prospéch hlasky [a] (pfedni, nezaokrouhlena); zaokrouhlena
nazala [¢] ve prospéch nezaokrouhlené nazily [€]. Vychopriova (2014), s. 72-73.
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V Cestiné se vSechny vokaly vyslovuji, francouzstina ma vsak pripad tzv. némého
e (e muet, e caduc), které se nevyslovuje, srov. table [tabl], loupe [lup].!?

Charakteristiku akustickych vlastnosti vokalti urcuji prvni a druhy, popr.i tieti
formant (F1, F2, F3), jejichz hodnoty se uvadéji v hertzich.'® Cestina ma hodno-
tu F1 u kazdého vokalu odliSnou na rozdil od francouzstiny, kde hodnota F1 je
u nékterych vokald totozna.!*

1.3.2 Konsonanticky systém

Repertoar francouzskych souhlasek je méné pocetny, neni tak bohaty jako cesky
konsonanticky systém. Podle zptisobu artikulace délime francouzské hlasky na dvé
zakladni skupiny: souhlasky zavérové a Gzinové. V Cestiné jesté navic existuji kon-
sonanty polozavérové, afrikaty [c] a [¢] a znélé varianty [dz] a [dZ], které se ve
francouzstiné nevyskytuji. Francouzsky konsonanticky systém nezna laryngalu [h]
(h existuje pouze jako graficky znak),'® veldru [x] a vibrantu [f], [f] (znél4 a ne-
znéla varianta). Souhlasky [t] a [d] existuji ve francouzstiné jako pozic¢ni varianty.
Déle je treba upozornit na konsonant s, ktery se ve francouzstiné vyslovuje jako
[s] ¢ [z].1° Zadna souhlaska ve francouzitiné nemtize byt slabikotvorna, jako je
tomu u ceského I, r nebo naptiklad m.

Vv

Ve francouzstiné se dnes vyslovuje tzv. parizské r dorzalni [r]. Pfi artikulaci této
hlasky je hrot jazyka volné opfen o dolni fezaky, zatimco zadni ¢ast hibetu jazy-
ka se priblizuje k mékkému patru. V nékterych krajich Francie (napf. Pyrénées-

12 E caduc slou#i i ke znageni Zenského rodu, e caduc se nevyslovi, ale koncovy konsonant ano, srov. grand
[gra] x grande [gra:d]. JestliZe E caduc predchazi dva konsonanty, tak se vyslovi, srov. vendredi [vadradi].
Vice Novakova (2011).

13 Formantem rozumime néktery z vyssich tont, ktery tvori akustickou podstatu hlasky a dodava ji cha-
rakteristické zabarveni. Podle stoupajici frekvence se oznacuji F1, F2, F3. Lotko (2003), s. 37. F1 rozliSuje
vokaly na vysoké a nizké (oteviené a zavirené), F2 rozliSuje vokaly na predni a zadni (labializované a ne-
labializované). Srov. Palkova (1994), s. 172-178.

14 Ve francouziting je stejnd hodnota F1 a F2 u nazal, k rozliSeni slouzi azZ hodnota formantu F3; u vSech
francouzskych otevicenych vokali je hodnota F1 stejna, stejné tak tomu je u vSech zavirenych vokald, k roz-
liseni slouzi formant F2. Léon (2012),s. 116-117.V ¢eStiné je situace jin, hodnota F1 je u kazdého vokalu
odli$na. Srov. Palkova (1994), s. 173-174 (hodnoty formanta); Volin (2017). Pfi porovnani jednotlivych
pasem formantu F1 v ¢estiné a francouzstiné nalezneme obdobné hodnoty napf. u a-ovych a o-ovych
vokald, u e-ovych vokald se ceskému [e] nejvice priblizuje francouzské oteviené [g].

15 Graficky znak h neoznacuje ve francouzstiné zadnou vyslovovanou hlasku. Existuje jako h muet (némé
h), coZ je pouze tradi¢né prejimany znak, ktery se vyskytuje prevazné ve slovech latinského a feckého
puvodu, pro vyslovnost nema zadny vliv. H aspiré se také nikdy nevyslovuje, ale vyslovnost ovliviiuje -
nikdy pred h aspiré nevazeme (srov. la hauteur [laotoer] - l'auteur [lotoer]), v psané podobé neni pied h
aspiré elize piredchoziho vokalu (srovnej le hall - I'hotel). Léon a kol. (2009), s. 49-51.

16 Vyslovnost [s] na pocatku slova, pt. sauver [sove]; v intervokalickém postaveni (mezi dvéma vokaly)
vyslovnost [z], pt. rosé [Roze]. Léon a kol. (2009), s. 85-86.
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-Orientales, tedy zejména v jizni Francii) nebo v Kanadé se dosud vyslovuje r
alveolarni, které vyslovujeme i v ¢esting, nazyvané r roulé [r].'”

VsSechny francouzské souhlasky se vyslovuji s vétsi napjatosti a presnosti nez sou-
hlasky cCeské. Projevuje se to zejména v rozliSovani znélych a neznélych souhlasek
na konci slova, které je ve francouzstiné funkéni (vif - vive). Nedochazi k neutrali-
zaci znélosti na konci slov jako v ¢eStin€, kdy se znélé parové souhlasky na konci
slov pred pauzou vyslovuji jako neznélé.

Vlastni zvukova kvalita izolovanych souhldsek je pomérné blizka ¢eskym konso-
nantlm. Hlaskové okoli je vSak znacné odlisSné (kombinace se 14 vokaly, s polo-
konsonanty), proto i vysledna zvukova podoba jednotlivych konsonantti v proudu
feci se zda byt odliSna.

Zamérné se zde nebudeme vénovat prosodickym prostredkim Feci (napf. intonaci,
slovnimu ptizvuku), nebot v této ¢asti vyzkumu pro nas nejsou relevantni.

s vz

2 Prakticka cast
2.1 Material k analyze

Podkladovym materidlem k této dil¢i analyze byly audio nahravky od deseti
frankofonnich studentd, kteri studuji cCeStinu na univerzitach (Université Paris-
-Sorbonne v Parizi, Université Charles de Gaulle v Lille, Université Libre de Bru-
xelles v Bruselu). Jednalo se v tomto piipadé o homogenni skupinu - zacatec¢nici
(6 Zen, 4 muzi), ktefi studovali ¢eStinu 8 az 10 mésicl, s matefskym jazykem fran-
couzstinou. Od kaZdého studenta byly k dispozici dvé audio nahravky - 1. ¢teni
predem znamého textu na urovni Al podle SERR (rozsah 235 slov); 2. predem
nepripraveny projev v rozsahu cca 2 min. na zakladni témata (predstaveni se,
moje rodina, moje konicky etc.), pfedem nepiipraveny projev mohl probihat i jako
dialog ve dvojicich.

Je nutno dodat, Ze validita vysledkli mlze byt sniZena tzv. efektem morcete, kdy
zkoumana osoba, jeZ je predmétem ciziho pozorovani ¢i hodnoceni, prestane byt
prirozend, spontanni a snazi se ukazat v co nejlepSim svétle, zde na ukor chyb ve
vyslovnosti zejména pii Cteni textu (srov. Disman, 2002, s. 120-139).

2.2 Stanoveni hypotéz - problémy s vyslovnosti u nerodilych mluvéich

Potize ve vyslovnosti nerodilych mluvéich Ize predpokladat u téch hlasek a jevi,
které student nezna ze své mateistiny, popiipadé jiného jazyka (roli zde hraje
i znalost jinych jazykd nebo i vlivy rtznych dialektd). Dand hlaska mize v ma-

17 R roulé bylo prejato z latiny a vyslovovalo se az do 18. stoleti, ve zpivané francouzstiné a jevistni mluvé
se udrzelo az do zacatku 20. stoleti. Léon a kol. (2009), s. 81-83.
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Tab. 2: Seznam ucastniku vyzkumu

S tu?eti ta pohlavi ‘(j\flrf%:fgg;s zemé plvodu, region jiny slovansky jazyk*
S1 F 8 Francie, pafizsky region ne
S2 M 8 Francie, pafizsky region ne
S3 F 8 Francie, Pas-de-Calais ne
S4 F 8 Francie, Pas-de-Calais ne
S5 M 10 Francie, Auvergne-Rhone-Alpes ne
S6 F 10 Francie, Bourgogne-Franche-Comté | ne
S7 M 8 Belgie, bruselsky region ne
S8 F 8 Belgie, bruselsky region polstina, rustina (zaklady)
S9 M 8 Belgie, bruselsky region ne
S10 F 8 Belgie, bruselsky region polstina, rustina (zaklady)

* V tomto diléim vzorku jsme nebrali na zfetel mozny vliv jiného slovanského jazyka, nebot se jednalo jen
o znalost polstiny a rustiny na zakladni Grovni.

tefském jazyce uplné chybét, nebo sice existuje, ale ne jako samostatna hlaska,
ale jako alofon, varianta fonému. DalSim pripadem je, Ze dany zvuk v matetrském
jazyce sice existuje, ale je jinak graficky zaznamenan. Svou roli pti problémech
s vyslovnosti hraje i tzv. negativni transfer (vliv materského jazyka tam, kde je to
nezadouci). Zakladni rozdéleni problémi ve vyslovnosti cilového jazyka vychazi
z vyzkumu anglické lingvistky Penny Ur (1991, s. 52-53); rozdéleni navic rozsi-
fujeme o zvuk, ktery v mateiském jazyce existuje, ale v cilovém jazyce je jinak
graficky zaznamendan. Na zdkladé srovnani fonetického a fonologického systému
CeStiny a francouzstiny lze oc¢ekavat problémy s vyslovnosti ¢eStiny u nasledujicich
jevi.

1. Nezndmé hlasky:

dvojhlasky - v nasem ¢teném textu se vyskytuji dvé (au, ou), kvalita a kvan-
tita vokalu obecné;

laryngala [h];

velara [x];

vibranta [f], neznéla varianta [f].

2. Varianty fonému (alofony):
- Ceské palataly [f] a [d] existuji ve francouzstiné jako pozic¢ni obligatorni
varianty konsonanti t a d, [tj] [dj], pt. tien [tj&] , dieu [djg];'®
- afrikaty [c] a [¢] existuji jako pozi¢ni obligatorni varianty konsonantu ¢, [ts]
[tf], pt- tsar [tsar], tchéque [t[ek].r°

18 yyslovnost [tj] a [dj] nastava, nasleduje-li po skupiné ti & di vokal (ti + vokdl, di + vokdl), p¥. bestial
[bestjal]. Vyjimku tvori zakoncent -tier; -tial, -tiane, -tiel, -tien, nap¥. initier [inisje], kde se skupina ti vyslo-
vuje jako [sj]. Léon a kol. (2009), s. 92.

19 Vyslovnost [ts] a [t[] ve spojeni grafémt ¢ + s, t + ch, pf. match [matf], tsigane [tsigan].
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3. Hlaska existuje, ale jezapsana jinym grafémem:

[1i], IPA?? [n] se zapisuje grafémy gn, pt. digne, IPA [din];
[Z], IPA [3] se zapisuje grafémem j, pt. jeudi, IPA [3@di];
[8], IPA [[] se zapisuje grafémy ch, pt. cheval, IPA [[aval].

4. Tzv. negativni transfer (vliv matefského jazyka tam, kde je to nezadouci, taktéz
interference):

nosové vokaly typické pro francouzstinu, které se v CeStiné nevyskytuji;
redukce vokalu (e muet) zejména na konci slov;

konsonant s se ve francouzstiné vyslovuje jako [s], ¢i [z];

konsonant g se ve francouzsting vyslovuje jako [g], ¢i [3], pfipadné [1i];?2
vyslovnost skupin konsonantt, problematika ceskych slabikotvornych kon-
sonanti (napf. slovo metr musime vyslovit dvojslabi¢né [metr], zatimco
francouzské slovo quatre [Kkatr] se vyslovi jednoslabi¢né);

zdména r roulé za francouzské tzv. patizské r dorzalni [R];

rozliSovani znélych a neznélych souhldsek na konci slova, které je ve fran-
couzstiné funkéni (v ¢eStiné probihad na konci slov pfed pauzou neutraliza-
ce znélosti).

Pri analyze jsme vychazeli z poslechu audio nahravek. V pfipadé problematickych
jevl jsme pouzivali specializovany program PRAAT (Boersma a Weenink, 2018),
ktery dokaze zobrazit spektrogram i oscilogram dané hlasky (a je mozné jednot-
livé hlasky porovnat).

2.3 Analyza - ¢teni

V této kapitole analyzujeme nahravky c¢teného projevu. Nasledujici tfi tabulky se
vénuji jednotlivym obtiZim s vyslovnosti ¢eStiny u jinojazy¢nych mluvcich, které
jsme si stanovili v kapitole 2.2 - nezndmé hlasky (tab. 3), pozi¢ni varianty hlasek
(tab. 4), odliSny grafém (tab. 5). Analyza vlivu negativniho transferu mezi cestinou
a francouzstinou je zpracovana ve formé textu. Celkové shrnuti nasleduje v samo-
statné kapitole 2.4

20 [pA - International Phonetic Alphabet.

21 yig poznamka €. 16.

22 Nasleduji-li za grafémem g vokaly g, o, u, vyslovnost je [g], pt. Gui [gi]; g + voKkaly e, i, y — vyslovnost
[3], pt. agiter [a3ite]; g v intervokalickém postaveni — vyslovnost [1i], zapis pomoci IPA [p], pf. campagne
[capan]. Léon a kol. (2009), s. 45.
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Tab. 3: Nezndmé hldsky

[au], [ou] [h] [F] [F1 [x]
5| 3
| 0o > )
3| o 3 0 3
21E|8|osl2|8|x|e 2z SlLlclels|s|d| B
5|58l 2||8|=|38|=2|d|oc|B|o|lS|e|E|T|ale
testovand | = | 8 || s | || = |<c|<c|c|c|c|c|E|E|a|a|0o| T
slova
spravné
odpovédi | 3 |8 (8 |10|10| 9 |10 |7 (10| 8|7 |8|1|4|3]|38 9 | 8|10
(max. 10)

Tab. 4: Pozi¢ni varianty hldsek

[f] [d] [c] [€]
2
= - —
T | g > g N 2 ; 2
e | B2 |2 Sl s|g|2| 8| |%|23)|2]:¢:
testovand | @ | B | B |G | | 38 S |8 ¢ | 83| 8|83
slova
spravné
odpovédi 10 5 10 9 9 10 10 8 8 10 | 10 9 10 10 | 10
(max. 10)
Tab. 5: Odlisny grafém
[A] [Z] 131
>
- n S 3
‘§ [ '% s | @ § >_§
ol 2| E_|88 =8 ~|®|E|5|% @ | S
| S| 2|S|8|F|w|R|E BWIS|IE|B|Z| 2 (%35 |55
testovana | 'c | " | = | 2|5 Sla|ule|#5|8|8|m|8|8E|la|e
slova
spravné
odpovédi | 910|108 |8 (9 |5|9|9|9|10|9|10|7|8|10[{9|9|9 |9
(max. 10)

Interference, tzv. negativni transfer mezi jazyky?3

Stanovili jsme si sedm zakladnich interferen¢nich chyb ve vyslovnosti ¢eStiny jino-
jazy¢nymi mluvéimi. Jedna se o: 1. vysloveni nosovych vokald v cesting, 2. redukce
vyslovnosti vokali (zejména na konci slov), 3. potize se skupinami konsonanti
(slabikotvorna hlaska jako jadro slabiky), 4. Spatna vyslovnost konstriktivy s, 5.
Spatna vyslovnost velary g, 6. zdména ceské vibranty za francouzské dorzalni r, 7.
rozliSovani znélych a neznélych konsonantti na konci slov pted pauzou.

1. Nosové vokaly se ve ¢teném textu ani jednou nevyskytly.

23 Interference hraje diilezitou roli v osvojovani ciziho jazyka. Interferenci zaznamenava uz J. A. Komen-
sky, i kdyz ji takto nepojmenovava. Chodéra pripomina, Ze interference je béhem osvojovani ciziho jazyka
hlavni pti¢inou chyb. Vice Chodéra (2013), s. 49-51.
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2. Redukce vyslovnosti vokala se vyskytla ve slovech Alice, chceme, pojedeme.
Alice - francouzska vyslovnost [alis], ve dvou pripadech z deseti.

Chceme - redukovana vyslovnost koncového vokalu [xcem], v jednom piipadé.
Pojedeme - redukovana vyslovnost vokalu e [pojdeme], ve dvou ptipadech.

3. Potize s vyslovnosti skupiny konsonantl byly hojné. Nejvétsi potize ¢inilo spoje-
ni v srpnu, které bylo vysloveno adné jen ve dvou pripadech z deseti. Francouzsti
studenti maji tendenci vkladat do konsonantické skupiny némé e ¢i komolit vyraz
prehozenim konsonantli r a p. Porozumeéni je jesSté ztizeno faktem, Ze studenti
vyslovuji dorzalni francouzské r.

4. a 5. Spatna vyslovnost konstriktivy s se projevila v intervokalickém postaveni
ve slovech musime [muzi:me], musis [muzi:§], pét chyb ve vyslovnosti z celkovych
dvaceti vyskytti. Spatna vyslovnost velary g [Z] se vyskytla vlivem francouzské
vyslovnosti, a to ve slovech Egypta, ekologické (u dvou mluvéich), dalsi pritomnost
velary (ve slovech Anglie, kolegyné) necinila - zajisté taktéz vlivem francouzské
vyslovnosti - Z4dné potize.?*

6. Zaména Ceské vibranty za francouzské dorzalni r se vyskytovalo u ¢tyt mluvcich.
Zajimavé je, Ze ne ve vSech ptipadech (vyskyt nebyl systematicky), ale ponejvice
ve slovech, kde se konsonant r vyskytuje i ve francouzskych ekvivalentech - Ireno,
park, rezervovat, srovnej Iréne, parc, réserver.

7. RozliSovani znélych a neznélych konsonant na konci slov pred pauzou byla
chyba, ktera se vyskytovala v nejvétsi miie. NejproblematictéjSimi vyrazy byly:
ted’ - trikrat spravné z dvaceti vyskytd, nejcastéji se vyskytovala vyslovnost [ted],
ale také [ted] ¢i [tadi]; obchod - ve vSech pripadech byla neznélad alveoldra na
konci vyslovena znéle [d]. Dodejme, Ze asimilace uprostifed slova, ktera probiha
jak v Cesting, tak ve francouzsting, ve vétSiné pripadd problém nedélala, pt. jedno-
liizkovy (jedna chyba na deset vyskyti).

Ve dvou piipadech - ve spojeni do Itdlie - se projevila neznalost pravidla o vkla-
dani tzv. hidtové souhldsky mezi dvé za sebou nasledujici samohlasky, které patii
k riznym slabikam. Jedna se o chybu, kterou jsme v nasem rozdéleni neklasifiko-
vali.

2.4 Shrnuti

Z hlasek neexistujicich ve francouzském fonetickém systému byla nejobtiZné;jsi
typicky ceska vibranta 7 (znéla varianta). Naopak neznéla varianta frankofonnim
mluvéim potize necinila. Laryngala h podle naseho dil¢iho vyzkumu nepredstavo-

24 grov. Anglie, fr. Angleterre [aglater]; kolegyné, fr. collégue [koleg] x Egypt, fr. Egypte [e3zipt].
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vala vyslovnostni problém (v kontrastu s faktem, Ze sami frankofonni mluvéi po-
vazuji ¢eskou laryngalu za velice obtiZnou). Castou chybou byla vyslovnost ¢eské
dvojhlasky ve slové autobusu (nenalezita vyslovnost je patrné ovlivnéna i negativ-
nim transferem z francouzstiny, srovnej fr. autobus [otobys]).

Pozi¢ni varianty hlasek (z pohledu francouzského systému) vétSinou problémy ve
vyslovnosti necini. V naSem pripadé plisobila potiZe palatila t' ve spojeni s dalsim
konsonantem. Zde bychom vyslovnostni obtize vidéli v ramci spojeni vice konso-
nantd, nikoliv v samotné palatale.

Ceské hlasky zapsané ve francouzsting jinymi grafémy problémy ve vyslovnosti
nezpusobuji. Vyjimkou byl imperativ slovesa mit - méj [miiej], pramenici - podle
naSeho nazoru - z neznalosti typicky ceského grafému é.

Nas dil¢i vyzkum potvrdil nejvice chyb zapti¢inénych tzv. negativnim transferem
mezi CeStinou a francouzstinou. Nejcastéjsi a nejproblematictéjsi chybou u franko-
fonnich studentf je rozliSovani znélych a neznélych konsonantti na konci slov pred
pauzou. Velice obtiZna se jevi taktéZ vyslovnost konsonantickych skupin s ¢eskymi
sonantami.

2.5 Analyza - vlastni nepripraveny projev

Studenti po osmi mésicich vyuky nebyli v nékterych piipadech schopni souvislé-
ho predem nepripraveného projevu na zakladni témata, proto jsme dali pfednost
bud'to dialogu ve dvojicich, nebo i ptipadné do monologu zasahujeme a klademe
doplnujici otazky. Studenti o nahravani védeéli, ale nebyli na néj predem upozorné-
ni. Ve vétsiné pripadl byly nahravky spojeny s nervozitou, s rozpaky, pro vSechny
to byla nova situace, lektori bohuZzel nahravani v hodinach nepouzivaji (srov. Ve-
roitkova, 20123, s. 75-91). Béhem sbéru materialu na univerzité v Lille byla na-
hrana tustni zkouska z CeStiny (nejednalo se v tomto piipadé€ o Cisté nepripraveny
projev, coZ viak nesniZilo pocet chyb ve vyslovnosti).?®

Predpokladali jsme, Ze v pfedem nepripraveném projevu se bude vyskytovat méné
vyslovnostnich chyb, nebot jinojazy¢ni mluvci maji, podle naseho nazoru, v aktiv-
ni slovni zasobé jen takova slova a takové vyrazy, které uméji spravné vyslovit
a pouzit v nalezitém jazykovém kontextu. Tento predpoklad se vsak nepotvrdil

Nejzavaznéjsi chyby:

Polovina respondentd chybné vyslovila dvojhlasku ou ve slové na shledanou, vy-
slovnost [nasxledanau], dale pak ve slové koupelna [kupelna]. I v nepfipraveném
projevu se potvrdily obtize s typicky ¢eskou vibrantou 7 (s jeji znélou variantou)

vsv

- v z&kladnich slovech dobre, v PariZi etc. Laryngdla h Cinila problémy jen v méné

25 Bghem zkousky se ve velké mife projevil tzv. syndrom v§emu rozumeéjictho ucitele (lektorce stacilo jen
naznaceni priblizné vyslovnosti, aby odpovéd byla povazovana za korektni).
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pouzivanych vyrazech (na této zacatecnické drovni) u tii mluvcich (horky, hnédy,
hluk).

Vyjimecné se objevila zaména Konstriktivy s za § [Studuju], zdména c za ¢ [Cestuju],
nenalezita vyslovnost skupin konsonantti - valasské [valacke:]

Vétsina chyb byla zapri¢inéna negativnim transferem mezi francouzstinou a cesti-
nou. Mezi tyto chyby patfily: francouzska vyslovnost grafému ch - chtéla [Stela],
vSechno [fSesno], poschodi [poSodi:]; francouzska vyslovnost konsonantu j - jit do
centra [zi:t], francouzska vyslovnost slova kytara [gitar], srov. francouzsky guitare
[gitar]; francouzska vyslovnost slova Brusel [bruksel], spravna francouzska vyslov-
nost [brysel] Bruxelles, ¢asto vSak nepfesné vyslovovano jako [bryksel] s vloZenym
k.

U studentky se zdkladni znalosti polStiny a ruStiny se objevila nekorektni palata-
lizovana ,zmékcena“ vyslovnost u slov: kde [gde] - polska vyslovnost, kolik ti je let
[let], a ty [ti].

Témér systematicky neprobihala neutralizace znélosti na konci slov, kde méla na-
lezité probéhnout (tzn. nendsledovala parova souhlaska bez pauzy) - odkud [ot-
kud], vytah [vi:tah], rdd [ra:d], kdyZ [gdiZ], ted’ [ted’], asimilace znélosti na zacatku
¢i uprostred slov pak probéhla naleZité.

3 Zavér

Ptredkladana prace prinesla prvni dil¢i vysledky vyzkumu chyb ve vyslovnosti ces-
tiny u frankofonnich studenti (zacatec¢nikii). Nejvice chyb ve zvukové roviné podle
naseho dosavadniho vyzkumu vznika interferenci mezi ¢eStinou a francouzstinou,
a to jak pri ¢teni predem znamého textu, tak ve spontannim projevu mluvcich.
Nepotvrdil se prepoklad, Ze by jinojazy¢ni mluvéi méli nejvétsi obtize s témi jevy,
které ze svého matefského jazyka neznaji (vyjimkou je vSak Ceska vibranta 7).
Vyzkum ukazal, Ze pozi¢ni varianty fonémi (z pohledu francouzského systému,
nemyslime zde pozi¢ni varianty ceskych fonémi) a jiny graficky zaznam daného
fonému necini frankofonnim studentiim zZadné obtize.

Pro dal$i vyzkum je nutné vzorek rozsirit. Bude zajimavé a prinosné sledovat
vyvoj jednotlivych chyb se vzristajici jazykovou kompetenci (chyby pietrvavaji,
¢l se ztraceji?). Jaky vliv na vyslovnost ¢estiny ma znalost jinych slovanskych ja-
zykd (v naSem piipadé zejména negativni transfer mezi ¢eStinou a polStinou ¢i
rustinou)? Je relevantni ptivod jinojazyc¢nych mluvcich v ramci frankofonni oblasti?
Objevuji se chyby i v suprasegmentalni roviné? V neposledni radé bude u jinoja-
zy¢énych mluvéich zajimavé sledovat kvalitu a kvantitu vokald.
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Inflated language in current job titles
Renata Hajslerova

Abstract: The article deals with the usage of inflated language in current English focusing
on the description of work positions in vacancy advertisements. Concrete examples of in-
flated job titles and the explanations of their meaning are given to illustrate this common
trend.

Key words: inflated language, job titles, modern trend, job advertisements

Klicova slova: nafoukly jazyk, nazev pracovni pozice, moderni trend, inzerdty na volna
mista

The term “inflated language” is far from being a new concept in the field of
linguistics. As a type of doublespeak it is designed to make the ordinary seem
extraordinary, to make everyday things seem impressive, to give an air of impor-
tance to people or situations, to make the simple seem complex. (William Lutz,
“Doubts About Doublespeak.” State Government News, July 1993).

These days, examples of inflated language can be found not only in literature but
also business, advertising, the IT industry and increasingly in many new job titles.
It is a well-known fact that the job market is currently evolving faster than the
language so there is an obvious need to create new job titles. However, already
existing jobs are also frequently renamed with a view to making them sound more
glamorous and desirable. Another possible reason for this rebranding of old jobs
may be an effort to hide the content of the job which would otherwise sound dull,
unattractive and perhaps even off-putting to the younger generation.

This trend shows what a powerful means of communication and social behaviour
language is. Through it we send crucial messages about our social background, po-
sition in the company or institution, authority and power. It would seem that such
inflation should pose no problem as long as this trend is generally well accepted.
Undoubtedly, there are also benefits to inflated language: a study by the Academy
of Management Journal found that these “self-reflective” job titles contributed to
a lowering of stress among holders. (http://www.independent.co.uk/news/ re-
trieved 5 October 2017). Moreover, a change in the job title makes many workers
more loyal by providing them a sense of added recognition. Still, this trend seems
to have gone over the top recently, resulting in some job descriptions which sound
weird or hilarious. Here are some examples of rebranded job positions (Tab. 1).

Seeing from the examples given above, this modern trend of language inflation in
job titles may not communicate the message clearly. Very often the wording of
the advertised position is ambiguous or vague and may even deter potential job
candidates from applying. Some employees already holding the above-mentioned
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Tab. 1: Examples of rebranded job positions

Director of first impressions

Receptionist

Waste removal engineer

Garbage collector

Knowledge navigator

Teacher

Destination counsellor

Travel agent

Civil enforcement officer

Policeman/Policewoman

Technical horticultural maintenance officer | Gardener
Underwater ceramic technician Dishwasher
Eviction technician Bouncer

Media publications administrator

Paperboy/Papergirl

Refreshments and nutrition supervisor

Waiter/Waitress

Textile masseur

Person scrubbing ship decks

Chief troublemaker

Chief Executive Officer

Back-end manager

Graphic designer

Washroom operative

Cleaner

Sandwich artist

Person making sandwiches

Operations manager

Building maintenance engineer

Canine relocation specialist

Dog catcher

positions also say they do not identify with them and prefer not to use them
themselves. Besides, recruiters are beginning to call for simple, plain language in
job advertisements as opaque job titles cause problems for them and industries
as a whole.

It may seem that the end of incomprehensible job titles is near. Even though the
initial aim might have been to boost worker’s self-esteem and pride in what they
do and who they work for, the majority of current job titles have a reverse effect
on prospective employees. Many linguists considered inflation to be a degradation
of language, which often serves propaganda purposes. Or as George Orwell wrote
“The great enemy of clear language is insincerity, which occurs when there is

a gap between one’s real and one’s declared aims.”
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ZkusSenosti z inovace predméti hospodaiské
angli¢tiny na FEK ZCU v Plzni

Jitka Ramadanova, Katefina Svarcova a Ilona Kadléikova

Uvod

Ustav jazykové pripravy (UJP) Zapadoleské univerzity v Plzni je pracovistém,
jehoz hlavnim, nikoli vSak jedinym ukolem, je zajistit kvalitni jazykovou vyuku
student® studujicich na jednotlivych fakultach ZCU. Kromé obecného jazyka jsou
studentdim nabizeny kurzy zaméfené na profesni a odbornou komunikaci. Tak je
tomu i na Fakulté ekonomické (FEK), jejiz studenti prochazeji jazykovou vyukou,
kterou od akademického roku 2015-2016 dostal nové na starost pravé Ustav jazy-
kové pripravy. Povéreni akademicti pracovnici anglické sekce UJP tuto skuteCnost
vyuzili jako prilezitost zkvalitnit dosavadni obsah vyuky anglického jazyka na FEK
a nasledné se zapojili do projektu vnitfni soutéze ZCU pod ¢islem VS-16-022.

Projekt vnitini soutéZe ZCU v Plzni

Projekt pod nazvem Inovace predmétii hospoddrské anglictiny ve studijnich progra-
mech FEK probihal od 1. 4.2016 do 31.12. 2016 a zapojilo se do néj pét vyucu-
jicich anglického oddéleni UJP. Deklarovanym cilem projektu byla inovace stavaji-
cich predméti UJP/AC5B, UJP/AC6B, UJP/AC7B a UJP/AC8B ve studijnich progra-
mech FEK. V rdmci inovace kurzii/predméti hospodaiské anglictiny nabizenych
v bakalarskych a magisterskych programech FEK doslo k piestavbé obsahu vyse
jmenovanych predmétl s cilem modernizovat vyuku za vyuziti novych vyukovych
materialli. Zménami tak prosly na sebe navazujici kurzy od drovné B1 po uroven
B2 dle SERR. Zaroven byl projekt koncipovan v souladu s aktualizaci Dlouhodo-
bého zaméru ZCU se zaméfenim na prioritu 1, coz je vzdélavani, zde stanoveni
standardi jazykové piipravy studenti na ZCU pro jednotlivé stupné studia a ob-
lasti vzdélavani. V ramci této priority tedy Slo o inovaci kurzi anglického jazyka
ve studijnich programech ve smyslu zaméteni na odborny jazyk.

Vlastni realizace projektu probéhla v nékolika krocich v souladu s predpoklada-
nym harmonogramem. Prvnim krokem byl vybér a nasledné nakup studijni litera-
tury. Pro vyuku v inovovanych predmétech byla po poradé zainteresovanych vyu-
Cujicich vybrana ucebnice Business Benchmark vydana nakladatelstvim Cambridge
University Press. Byly zakoupeny dvé na sebe navazujici kompletni sady ucebnich
materialli od drovné B1 po uroven B2 dle SERR. Na podkladé uvedenych ucebnic
pak byly zpracovany podrobné tydenni plany vyuky pro studenty prezencni formy
studia a zaroven také balicek studijnich opor pro studenty kombinované formy
studia. Jednim z dkoll projektu bylo sjednoceni obsahu pfedméti pro studenty
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prezencni a kombinované formy studia. Obsah studia a zaroven i studijni literatura
se totiz doposavad u téchto dvou forem studia do jisté miry rozchazely. Byla rov-
néz vypracovana zadani a pravidla hodnoceni pisemnych praci, které tvori soucast
pozadavkd, jejichz splnéni je predpokladem k ziskani zapoctu a k ispéSnému ab-
solvovani kurzu. DalSim krokem pak bylo zpracovani elektronickych opor v Cour-
seware pro jednotlivé inovované predméty. Dané pfredméty pro ZS i LS byly ptred
zacCatkem nového akademického roku 2016/2017 pripraveny pro Courseware v pl-
né verzi.

Jednim ze stéZejnich tkold projektu bylo vytvotreni standardizovanych testt. UJP
od svého oficidlniho vzniku v zarf 2008 pouzivad pro zavérecné testovani vSech
studentd zapsanych na predmét vlastni standardizované testy, tato praxe vsak
v jazykové pripravé na Fakulté ekonomické v dobé prechodu pod UJP nebyla za-
vedena. Naopak, vyucujici paralelnich rozvrhovych akci stejného predmétu vypra-
covavali a pouzivali své vlastni testy, na jejichz zakladé pak hodnotili jazykové
znalosti a dovednosti jim svéfenych studentd. V zajmu objektivnéjsiho pristupu
k hodnoceni studijnich vysledkd studenti FEK bylo rozhodnuto sjednotit zpiisob
testovani a zavést i na této fakulté testy standardizované, podobné jako je tomu
jiz tradi¢né u jazykovych kurzti na ostatnich fakultach ZCU.

V ramci inovace predmétii hospodarské anglictiny byly ucastniky projektu vytvo-
feny zcela nové sady testll podle predem stanovenych kritérii. Pro kazdy predmét
tak vznikly Ctyfi testy, celkem pro ZS a LS akademického roku 2016/2017 bylo
vytvofeno 16 testd. Tyto testy byly vyuzity pro testovani studenti jak prezencni,
tak i kombinované formy studia, ¢imz doslo ke sjednoceni pozadavki na naro¢nost
i v této oblasti. Pro poslechovou cast testl byly vytvoreny autentické nahravky
v audio-video studiu v Centru informatizace a vypocetni techniky ZCU. Do nahra-
vani se zapojili jak rodili, tak i nerodili mluvéi anglického jazyka z fad pracovniki
UJP.

Inovovana studijni literatura, plany vyuky a testy byly implementovany v predmé-
tech hospodarské anglictiny s nastupem ZS akademického roku 2016/2017, pri-
¢emZ po ukonceni vyuky v ZS byla provedena evaluace ucebnich materialti i elek-
tronickych opor. Na zakladé zkuSenosti s tvorbou standardizovanych testd, které
se nékteri clenové tymu ucastnili poprvé, a na zdkladé vyhodnoceni uspésSnosti
studentd v plnéni pozadavki kurzid na konci semestru pak probéhla debata, jejimz
cilem byla pripadna uprava studijnich plany, test a odpovidajici aktualizace Cour-
seware. Po této evaluaci, ke které se kriticky vyjadrili nejen ucastnici projektu,
ale i dalsi vyucujici v kurzech hospodarské angliCtiny, byla vypracovana zavéretna
zprava. Ta shrnuje prinos projektu pro stavajici vyuku hospodaiské anglic¢tiny na
FEK ZCU v bakalafskych a magisterskych studijnich programech. U nabizenych
predmétl doslo k realizaci zdaméru zmeénit jejich obsah v souladu se soucasnym
vyvojem oboru i s modernimi metodami vyuky hospodai'ské angli¢tiny. Clenové

v

reSitelského tymu véri, Ze studenti tak maji moznost ziskat jazykové znalosti a na-
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byt dovednosti potfebné pro ucinnou ustni i pisemnou komunikaci v obchodnim
a pracovnim prostredi dneSniho globalizovaného svéta.

Standardizované testy pro zavérecné testovani studenti
predmétu Hospodarska anglic¢tina

Studenti predmétu Hospodarska angli¢tina pri FEK absolvuji seminaie v tyden-
ni dotaci 4 vyukovych hodin, studenti kombinované formy studia pracuji pomoci
zadanych davek. Pro tispésné absolvovani predmétu je v zimnim semestru nutné
splnit zapoctovy test. Letni semestr je zakoncen jak zapoctovym testem, tak na-
slednou ustni zkouskou.

Predmét je vyucovan pomoci nové zvolenych vyukovych materialt Business Ben-
chmark Pre-Intermediate to Intermediate a Business Benchmark Upper Intermediate
od vydavatelstvi CUP. Tyto slouzi jako ptiprava ke Cambridge zkouskdm BEC riiz-
nych drovni. JelikoZ knihy obsahuji i kli¢ k veSkerym cvicenim, mohou slouZit za-
roven k samostudiu. Vzhledem k vybranym ucebnicim bylo nutno vypracovat nové
testy, které mély za ukol vychazet ze zplisobu, jakym je latka ve vysSe uvedenych
titulech prezentovana.

JelikoZ sama predmét hospodarské anglictiny vyucuji, madm moznost vidét praci
studentd v seminari a jejich nasledny tispéch ¢i netispéch u testu. Nejprve zde po-
pisi, jak jsou testy koncipovany a poté rozeberu jejich jednotlivé ¢asti a podcasti.
Dale se budu zabyvat mirou celkové Uspésnosti studentl v testu ve smyslu - spl-
nil/nesplnil a nasledné uspésnosti studentl v jednotlivych sekcich testu. V zavéru
zhodnotim, jak jsou studenti schopni se na test pripravit.

Nejprve tedy celkova koncepce testd. Pro kazdou uroven predmétu byly vypraco-
vany 4 verze testd, sestavajici ze 4 sekci oznacenych - A - Listening, B - Use of
English, C - Reading a D - Writing. Maximalni celkovy pocet moznych ziskanych
bodi je 56, hranici pro tispésné splnéni testu je pak 42 bodd.

Nasleduje cast poslechovd, Listening. Tato Cast testu obsahuje audio nahravku
z oblasti hospodarské anglictiny. Jednd se bud o formu rozhovoru, ¢i monolog,
které jsou namluveny rodilym mluv¢im, nerodilym mluvéim ¢i kombinaci obojiho.
Poslechové cvi¢eni obsahuje vZdy otazky vyZadujici studentovu schopnost orienta-
ce v dané nahravce s dlirazem na identifikaci hledané informace. Dal$i ¢ast tvori
strucny prepis stejné nahravky s vynechanymi vyrazy na doplnéni v doslovném
znéni. Posledni typ otdzek obsahuje pravdiva ¢i nepravdiva tvrzeni vztahujici se
k vyslechnutému textu. Zde ma student urcit jejich spravnost. Studenti maji pred
zahdjenim poslechu ¢asovy limit na seznameni s otazkami, ukdzku slysi celkem
dvakrat s kratsi prodlevou mezi jednotlivymi opakovanimi. Poslechova ¢ast testu
je ohodnocena 10 body.

93



Na poslechovou cast navazuje sekce Use of English. Tato sestava z dalSich 7 pod-
Casti, kazda z nich provéfuje znalost a schopnost pouziti odborného jazyka. Prvni
podcast sestava z uceleného textu v délce zpravidla 80 znakd. V textu jsou vyne-
chany vyrazy, které ma student vybrat ze slovni zasoby uvedené nad textem. Tyto
vyrazy jiZ neni nutné nijak ddle gramaticky upravovat, jsou uvedeny v konecné
podobé. Z této Casti je mozné ziskat 7 bodi. Podcast ¢islo 2 je ohodnocena 3
body a student ma za ukol vysvétlit za pomoci cilového jazyka 3 odborné vyrazy.
Dale navazuje treti podcast za 2 body, kterd obsahuje 2 nekompletni véty. Stu-
dent ma vybrat jednu ze tfi nabizenych predlozek tak, aby véta byla gramaticky
a vyznamoveé v poradku. Nasledujici cvic¢eni ve ¢tvrté podcasti ovéfuje studentovu
znalost gramatiky v oblasti vazby dvou sloves, neboli verb patterns. Student ma
vhodné pouZit -ing formu & infinitivni formu slovesa. Cini tak za pomoci vét, ve
kterych je v zavorce uvedeno sloveso v infinitivnim tvaru s nutnosti jej adekvatné
upravit tak, aby véta méla odpovidajici gramaticky a sémanticky vyznam. Tato
Cast je ohodnocena 3 body. Patd podcast sekce Use of English je ohodnocena 5
body. Studenti maji, opét jako v ¢asti predchozi, vhodné upravit infinitivni tvary
sloves v zavorce tak, aby spravné utvorili véty podminkové. Podcast Cislo 6 oveé-
fuje studentovu znalost rozdilnosti vyznamu a pouziti vyrazii much a many, lze
za ni ziskat 2 body. Déje se tak v ramci vét, kde je pravé vyraz pro pocitatelnost,
eventualné nepocitatelnost vynechan. V sedmé a tudiz zavérecné podcasti student
vhodné doplituje vyrazy although a however do vét. Tim demonstruji schopnost
tvofeni pripustkovych vét, mohou opét ziskat 2 body.

Za poslechovou (Listening) a feknéme, praktickou (Use of English) sekci nasledu-
je Cast Reading, tedy porozuméni Ctenému textu. Na odborné zamétreném clanku
o rozsahu priblizné 350 znakd student demonstruje hned nékolik schopnosti pra-
ce s textem. V prvnim cviceni student hledd a formuluje odpovéd na tfi otazky,
které se k textu vztahuji. V dkolu 2 pak student prokazuje schopnost interpreta-
ce precteného textu. Déje se tak za pomoci 4 poskytnutych tvrzeni postavenych
na puvodnim textu. Student ma vyhodnotit, zda jsou tato tvrzeni pravdiva (T) ¢i
nepravdiva (F). Dalsi, tedy treti cviceni v ramci sekce porozuméni ¢tenému tex-
tu ovéruje studentovu znalost slovni zasoby. Cilem je najit ve zkoumaném textu
vhodné synonymni vyrazy. Pro lepsi orientaci pri praci s textem test nabizi ¢islo
odstavce, ve kterém se dany vyraz nachazi. V poslednim tkolu této sekce ma stu-
dent vysvétlit vlastnimi slovy jeden vyraz, ktery se v analyzovaném textu vyskytl.
Student tak c¢ini za pouziti cilového jazyka. Celkem lze za ¢ast Reading testu ziskat
10 bodd.

Pisemnou ¢asti testu, nazvanou Writing, test kon¢i. Tato ¢ast je ohodnocena maxi-
malné 12 body. Tyto body hodnoti iroveit psaného projevu z hlediska gramatiky
(4 body), vysi a spravnost pouziti slovni zasoby (4 body) a miru relevance sdéleni
(4 body). Tématem je vzdy napsani textu obchodni povahy v rozsahu priblizné 80
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slov. Student je v zadani stru¢né uveden do tématu a ma zadany pokyny ohledné
toho, co ma text obsahovat.

Timto se dostavame ke zhodnoceni Uspésnosti student u testl v akademickém
roce 2016/2017. Obecné lze fici, Ze mira uspéSnosti je ovlivnéna nékolika fak-
tory. Prvni a pomérné zasadni faktor predstavuje vstupni znalost anglického ja-
zyka. Velmi casto se stava, Ze vyucované skupiny nejsou konzistentni, studenti
maji velmi odliSnou znalost a predchozi zkuSenost s jazykem. Dochazi k tomu jak
ve skupinach trovné ,pre-intermediate to intermediate®, tak ve skupinach ,upper
intermediate”. Nemala ¢ast studentl neni zvykla na vyuku ciziho jazyka vedenou
v cilovém jazyce, natoZ pak jeho odborné slozky. Dal$im, velmi podstatnym fak-
torem, je rozdil v motivaci studentl ke studiu obecné. V praxi je Casté, Ze stu-
denti FEK nemaji jesté sviij budouci profesni vybér vyhranény. O obor se nijak
zvlast nezajimaji a s tim jde ruku v ruce schopnost studentdi pochopit a pouzit
probiranou latku. Cast studentf si také neuvédomuje, %e studium ciziho jazyka
ma specificky charakter, ktery si zada pravidelnou a systematickou pfipravu na
seminate v pribéhu celého semestru. To vSe se poté negativné odrazi na studen-
tové zapojeni se do vyuky. Pfi kontaktni vyuce pak student nemusi byt schopen
identifikovat a osvojit si klicové znalosti. Casto pak dochazi k tomu, Ze student
poZadavky na predmét nesplni.

Oproti tomu se vyskytnou piipady, kdy systematickou doméci pripravou, konzul-
tacemi a vystavovanim se kontaktu s jazykem na kaZdodenni bazi 1ze hendikep
nizké vstupni znalosti jazyka zna¢né piekonat a tito studenti testy tspéSné spliiuji.

Jednotlivé verze testl jsou identické ve svych castech i typech cviceni. Ackoliv jsou
studenti ve vyuce informovani o tom, z jakych Casti se test sestava, tak student,
ktery neni Uspésny u prvniho pokusu, ma jesté konkrétnéjsi predstavu o tom, jak
se na dalsi test pripravit. Teoreticky by to mélo zvysit Sanci na uspéch u oprav-
nych termint. Pfi opravnych terminech vSak vznikd vétsi casova prodleva mezi
kontaktni vyukou a testem, coz u studentli s nedostate¢nou motivaci vede spise
k horsim vysledkim.

Je témér nemozné vybrat jednu sekci testu, kde studenti nejvic chybuji. Dostava-
me odliSné vysledky jak uvnitf, tak mezi jednotlivymi vyuCovanymi skupinami.

vvvvvv

vvvvvv

a Writing studentovi blizké. Dostane se tak lépe a rychleji do kontextu a miva
vy$si miru uspéchu v testu. V sekci Use of English pak dosti zalezi na tom, zda
student vénoval dostateCnou pozornost procviceni a zafixovani si jazykovych jevi
z uCebnice. Tim se dostavam zpét k tomu, co jsem jiz uvedla vySe. Prevzeti ini-
ciativy a odpovédnosti za vlastni znalost a ovladnuti predmétu, v tomto piipadé
Hospodarské anglictiny, je v rukou kaZzdého, bez ohledu na formu testu. Z toho
divodu doporucuji do budoucna zachovat testy ve stavajici podobé, respektive
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strukture, se zachovanim vSech ctytech hlavnich slozek - Listening, Use of English,
Reading a Writing.

Nova vyukova fada Business Benchmark

Budouci odbornici v oblasti ekonomie, financi a marketingu by méli mit urcitou
uroven sebejistoty v pouzivani jazykovych dovednosti. Méli by byt schopni sami
sebe zhodnotit dle irovni SERR a své schopnosti zaroven reflektovat i v té oblas-
ti, ve které se budou pohybovat, tedy v oblasti byznysu a ekonomie. Objektivni
zhodnoceni jazykové urovné umoznuji mezinarodni zkousky Cambridge English
znamé jako Business English Certificate (BEC) nebo Business Language Testing
Service (BULATS). Po absolvovani pripravného kurzu, nebo dokonce uspésSném
sloZzeni této zkouSky na prislusné urovni se pak studenti mohou pravem radit
k jazykovym odbornikiim ve svém oboru. Studijni materialy fady Business Ben-
chmark tedy spliiuji nejen pozadavek jazykové vybavenosti v prisluSném oboru,
ale zaroven davaji studentiim moznost pripravit se na ziskani tohoto mezinarodné
uznavaného jazykové odborného certifikatu. Z tohoto divodu se série Business
Benchmark jevi jako tou, kterd spliiuje pozadavky studia odborného jazyka na
Fakulté ekonomické Zapadoceské univerzity a zaroven nabizi prakticky ptresah pro
pfipadny poZadavek dokladu o dosaZeni konkrétni odborné jazykové drovné.

V predchazejicich letech drive samostatné jazykové pracovisté Fakulty eko-
nomické pouzivalo materialy fady Profile, a sice Profile 2 pro tdroven Pre-
-Intermediate/Intermediate a Profile 3 pro droven Upper Intermediate. Témata
mata praktickd pro uplatnéni Cerstvého absolventa na pracovnim trhu - pfi ucha-
zeni se o praci, dale o fungovani podniku, marketingu a financich. Gramatika zde
byla dobie logicky zpracovana a studenti hojné vyuzivali Workbook pro procvi-
Covani predevsim slovni zasoby a gramatiky. Mohli se zdokonalit v zakladni ob-
chodni komunikaci ustni (telefonovani, obchodni jednani, prezentovani) i pisemné
fungovani podniku v mezindrodnim kontextu, specifické kapitoly z makroekono-
mie, zamérila se vice na zvladnuti vyjednavani, prezentace a reporty. Vzhledem
k tomu, Ze studenti prvniho ro¢niku nastupuji prevazné primo do vyssi trovné,
setkavali se tedy hned s velmi odbornymi tématy, ¢asto pro né velmi vzdalenymi.
Tento pristup samoziejmé klade na vyucujici ndrok byt mostem mezi studenty
bez jakékoliv pracovni zkuSenosti a praxe z podniku a zaroven jim zprostiredkovat
znalosti z odbornych predmétd, které teprve budou studovat ve vyssich roc¢nicich.
Studentska neznalost pracovniho prostiedi s sebou prinasi i obtiZnost predstavit
si konkrétni procesy obchodniho prostredi, porozumét jim a tedy porozumét i ko-
munikaci, ktera se pri nich odehrava. Frendo (2005) piimo tik3, Ze ,obchodn{ an-
glictina ma byt pouZivana zarovenl s obchodnimi komunikativnimi dovednostmi.”
Z tohoto diivodu miiZze klesat motivace studentd pouzivat takovou komunikaci,
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pokud nevladnou dostate¢nym pochopenim jejimu obsahu a jejim divodim. Uceb-
nice Profile 3 se tento nedostatek ve zkuSenosti nebo znalosti studentli snazila
CasteCné preklenout tim, Ze ve velké mire uvadéla ptiklady z praxe (konkrétni,
v tom Case nové vyrobky a skute¢né zplsoby jejich uvadéni na trh, konkrétni
cilové skupiny zakaznikd podle véku v redlném case a priklady podnikd, jejich
obchodni aktivity a strategie). Studenti mohli ziskavat ptehled a vhled do témat,
ktera jesté v odbornych predmétech neprobirali a lépe se orientovat ve svété
obchodu a ekonomie. Tyto ptiklady vSak postupné zastaravaly a bylo potieba je
nahrazovat aktualnéjSimi tématy a priklady ze soucasného svéta.

Materidly fady Business Benchmark nabizeji konkrétnéjsi témata, napt. firma, jeji
zaloZenfi a profil, zdkaznické vztahy, finance, vyroba a prodej, sluZebni cesty a pre-
zentace firmy v zahranic¢i, zaméstnanci, komunikace uvnitf i vné firmy. Business
Benchmark nabizi velké mnozstvi aktivit k mluveni odvijejicich se od toho, co
jiz student zna ze své vlastni zkuSenosti, ze svého prostredi a okoli. I pii vyu-
ce receptivnich dovednosti tato kniha vybizi studenty ke srovnavani zkuSenosti,
vyjadfovani nazoru, prezentaci dosavadnich znalosti, zamysleni, diskusi, hodnoce-
ni. Dle naseho dosavadniho hodnoceni mizeme fici, Ze je opravdu komunikativni
a Ze tento material vtahuje studenty vice do praxe, kterou si pak dovedou lépe
predstavit. Vede je vice ke sdileni jejich predstav, mySlenek a nazord a vybavuje
potiebnymi jazykovymi funkcemi pro takové sdileni. Zaroveini klade diiraz na usta-
lena slovni spojeni a vazby, které Casto plisobi studentim potiZze, s ohledem na
vyrazy, ve kterych studenti ¢asto délaji chyby. Déje se tak v kontextu probiraného
tématu. Prohlubovani znalosti odborného tématu a slovni zasoby je tak provazano
se zdokonalovanim jazykovych dovednosti.

Slovni zasoba je zde zpracovana piehledné s ohledem na primé pouziti predevsim
v mluven{ a pouZzivani v praktickych modelovych situacich. Pfi prezentaci novych
slov a uzitecnych souslovi v tvodnich ¢astech zaméfenych na porozuméni cteni
a poslechu se studenti mohou vZit do realnych situaci obchodniho prostiedi. Vel-
kou vyhodou celé fady je fakt, Ze byl vyslySen Casty pozadavek student, a sice Ze
nova odborna slovni zasoba je rozdélena dle lekci, nikoliv jako glosar vSech lekci
dohromady (jak tomu bylo v Profile). Aktualizovana témata zahrnuji i soucasny
svét médii a socidlnich siti, které jsou dnes jiZ nezbytnymi nastroji firemni mar-
ketingové komunikace.

Na zakladé hodnoceni provedeného v nékolika skupinach vyslo najevo, Ze studenti
by radi uvitali vice poslechii. Pfestoze jsou poslechy, dle naseho nazoru, hojné za-
stoupeny, velmi Casto, obzvlasté na vyssi irovni, jsou to nahravky lidi primo z pra-
xe, coz studentim nékdy velmi znesnadriuje porozuméni kvili stylistickym a vy-
slovnostnim nedokonalostem (slozité nedokoncené vétné stavby, polykani konco-
vek, rychlost feci). O to vic pak je na uciteli, aby se vénoval i tzv. predposlechovym
motivacnim aktivitim (uvedeni tématu do jiZ zndAmého kontextu, aktivizace a roz-
$ifeni pouzité slovni zasoby a jazyka, predpovidani obsahu, KWL tabulka atd.).
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Vsichni vyucujici jsme se shodli v nazoru, Ze Business Benchmark je vybavena vys-
$1 mirou komunikativnosti, propracovanéjsi urovni vyuky jazykovych schopnosti
a zcela jisté aktualnosti témat souc¢asného byznysu.

Zavér

Studenti obchodni angli¢tiny jsou Casto charakterizovani jako studenti s vysokymi
naroky na efektivitu, kvalitu a profesionalitu (Ellis - Johnson, 1994). Nasi studenti
jsou teprve v procesu poznavani a rozhodovani se o své budouci kariére. Jsou vy-
zbrojeni vice teoretickou strankou jazyka a potiebuji zdokonalovat jeho praktické
pouZzivani. Proto se snazime vyuku zaméfit tak, aby smérovala co nejvice do praxe
- a to jak ve smyslu pouziti vyukovych material(, tak i pri testovani. Nicméné,
jsme si védomi, Ze sebelepsi u¢ebni material nenahradi jazykového odbornika, kte-
ry se snazi byt lep$im, informovanéjsim a zajimajicim se ucitelem profesionalem,
ktery vnima stale se zvysujici naroky na toto povolani a snazi se jim prizpiisobit.
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Inovace predmétii némeckého jazyka ve studijnich
programech Fakulty strojni Zapadoceské univerzity
v Plzni

Innovation of German Language Courses in Study Programmes of
the Faculty of Mechanical Engineering of The University of West
Bohemia in Pilsen

Blanka Blazkova a Eva Kahounova

Abstrakt: Studenti bakalarského, magisterského i kombinovaného studia Fakulty strojni Za-
padoceské univerzity v Plzni maji moznost prohloubit si své jazykové dovednosti a znalosti
prostiednictvim odbornych kurzd vyucovanych v némciné. Zména obsahu kurzd studenty
nauci lépe se pohybovat v némecky mluvicim technickém prosttredi. Cilem odbornych jazy-
kovych kurzi je adekvatni piiprava studentd na profesni Zivot a zprostiedkovani prakticky
zaméfenych kompetenci. Po absolvovani téchto kurzi studenti disponuji velmi dobrou ja-
zykovou kompetenci a maji také velmi dobré odborné znalosti v oblastech strojirenstvi, na
néz se tyto kurzy specializuji. Prispévek je vénovan nejen obsahu jednotlivych inovovanych
kurzd, ale rovnéz doplitkovym materialdim, které byly v ramci inovace predméti vytvoieny.

Kli¢ova slova: inovace, technickd némcina, sady testt, elektronické studijni opory, course-
ware, tydenni plany, VLE Moodle, e-learning, autentické nahravky

Abstract: Students of Bachelor, Master and combined/distance study programmes at the
Faculty of Mechanical Engineering of the University of West Bohemia in Pilsen have the
opportunity to deepen their language skills through specialized courses taught in German.
New contents of the courses help students work in a German-speaking technical environ-
ment without problems. The aim of the specialized language courses is to prepare students
adequately for their professional lives and to teach them how to deal with common prac-
tical situations. After completing these courses focusing on mechanical engineering topics,
students have very good language skills and also very good expert knowledge in their fields
of study. This article is concerned not only with the contents of the upgraded courses,
but also with the supplementary materials that have been created as part of the course
innovation.

Key words: innovation, technical German language, sets of tests, electronic resources,
courseware, weekly plans, VLE Moodle, e-learning, authentic audio recordings

Uvod
Ustav jazykové ptipravy (UJP) Zapadoleské univerzity v Plzni poskytuje neoboro-
vou jazykovou vyuku studentiim 9 fakult (FAV, FEL, FEK, FE, FPE, FPR, FST, FZS

a FDULS) v prezencni i kombinované formé studia a 3 fakultdm (FEL, FAV a FPE)
v doktorském studiu. Jazykova priprava je zarazena do bakalaiskych i magister-
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skych studijnich programi. UJP poskytuje vétSinu vybérovych neoborovych jazy-
kovych kurzl v anglictiné, némciné, rustiné, francouzstiné, italStiné, Spanélsting,
v CeStiné jako cizim jazyce a pro potreby FZS a FST poskytuje i vyuku latiny.
V akademickém roce 2016-17 byly v ramci vnitfni soutéze pii ZCU inovovany
4 predméty pro Fakultu strojni.

1 Inovované predméty

K predmétim, které byly v obdobi trvani vnitini soutéZe v akademickém roce
2016-17 inovovany, byly pro studenty bakalarského studia zafazeny - Némecky
jazyk pro fakultu strojni 3 (NST3) a Némecky jazyk pro fakultu strojni 4 (NST4).
V nasledném magisterském studiu pak na né navazuji predméty Némecky jazyk
pro fakultu strojni 5 (NST5) a Némecky jazyk pro fakultu strojni 6 (NST6).

V ramci inovace byly nahrazeny c¢tyfi na sebe navazujici kurzy Némcina pro tech-
niky NT3-NT6 na urovnich B1 az B2 dle SERR. Navrzeny projekt je v souladu
s aktualizaci Dlouhodobého zdméru ZCU 2016 a s Dlouhodobym zadmérem UJP na
2016-2020 se zamérenim na vzdélavani: jazykova priprava a internacionalizace
na ZCU.

Nelehkym ukolem v ramci inovovanych piedmétt byl vybér vhodné studijni lite-
ratury. Na trhu existuje cela fada technicky zamétenych ucebnic, ne vzdy jsou ale
tyto ucebnice zcela vhodné pro studenty strojnich fakult. K ucebnicim, které nako-
nec nebyly z diivodu vysoké narocnosti na studenty vybrany, patti napt. Deutsch
fiir Ingenieure (Steinmetz, Dintera, 2014) nebo ucebnice Technisches Deutsch fiir
Ausbildung und Beruf (Fearns, Buhlmann, 2013).

Nakonec byla jako zakladni literatura pro kurzy NST4-NST6 vybrana ucebnice
Némcina pro strojirenské obory - Deutsch im Maschinenbau (Myskova, Navra-
tova B., Navratova J., 2008). Je zaméfena na $ir$i oblast zakladd technickych véd
s dirazem na obor strojirenstvi. Studenti se v ni seznamuji s némeckymi odborny-
mi terminy a diky Fadé rtiznorodych cviceni si mohou upevnit a osvojit potfebnou
slovni zasobu i mluvnické jevy, dale také vylepsit komunikaci v profesnim jazyce
(Myskova, Navratova B., Navratova J., 2008, s. 4).

Jako dopliikova literatura ziistavaji elektronické dopliikové materidly Némcina pro
techniky (Svobodova, Sabacky, 2013), které byly na na$em pracovisti vytvoreny
v ramci projektu Inova v roce 2013.

V doporucené literature pro studenty uvadime také jiz star$i ucebnice, které lze
ale vhodné pouzit k nékterym probiranym tématim. Jedna se napt. o ucebnici Aus
moderner Technik und Naturwissenschaft (Zettl, Janssen, Miiller, 1987)nebo Okolo-
gie: Oberstufentexte (Wieser, 1988).
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2 Némecky jazyk pro Fakultu strojni 3 - NST3
2.1 Cil a obsah predmétu, ziskané zpiisobilosti

Cilem predmétu je poskytnout opakovani zakladni némecké gramatiky a zaroven
procvicovat porozuméni némeckému odbornému textu a odborné slovni zasobé
z oblasti strojniho inZenyrstvi. Jednotliva témata byla vybrana odborniky z fakulty
strojni tak, aby korespondovala s praktickym vyuzitim. Kurz ma vybavit studenty
jazykovymi kompetencemi urovné A2 podle Spolecného evropského referencniho
ramce pro jazyKy.

Obsahem predmétu jsou pak tato témata - Beschreibung von Funktionen; Tech-
nische Prozesse; Instruktionen, Formen, GréfSen, Vergleichen von Objekten, Eigenschaf-
ten von Objekten; Physikalische Einheiten und GréfSen; Gegenstinde beschreiben und
charakterisieren; Technische Prinzipien und Funktionen.!

Ke zpiisobilostem, které student po absolvovani predmétu ziska, patii napt. podat
jednoduché instrukce, vysvétlit funkci stroje, popsat tvary, porozumét jednodu-
chym pokynim a informacim.

2.2 Elektronické opory na courseware

v rdmci prohloubeni uciva a upevnéni nabytych védomosti byl ke kazdému pted-
métu vypracovan seznam elektronickych opor.

Ke kazdé kapitole byly na internetu vyhledany prislusné ¢lanky, cviceni, texty
a dalsi doplnkové materialy. Seznam téchto odkazl je studentlim pristupny na
courseware.

Jako priklad jsou vybrana dvé témata a k nim online odkaz:

Eisen, Roheisengewinnung
http://www.rogesa.de/rogesa/produktion/roheisenproduktion/index.shtml.de
Stahl, Stahlerzeugung

http://www.formteile.ch/stahl.php

2.3 Testy

Pro novy predmét NST3 byly vytvoreny tri varianty zapoctovych testd, vcetné Kli-
Ce. Testy maji stejnou strukturu a hned v zahlavi kazdého testu je patrné, na kolik
procent student splnil pozadovanou latku, zda uspél a o jaky pokus se jednalo.

1 https://portal.zcu.cz/portal/studium/prohlizeni.html?pc_pagenavigationalstate=
H4sIAAAAAAAAAGNgYGBkYDM1MjSwNBRmZADxOIpLEktSvVMrwTwRXUsjI2NjcyMDYzMLUxNzcwNz
S30gDAMAemEGOToAAAA*#prohlizeniSearchResult
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NST 3 A Abschiusstest Punkte: /56
%

Name: Resultat:  bestanden / nicht bestanden

ID: Datum: Versuch: 1 2 3

Testy jsou rozdéleny do ctyi hlavnich ¢asti: poslech - Hérverstehen, jazyk — Die
Sprache, ¢teni - Lesen a psani - Schreiben. U kazdé z urovni (NST3-NST6) uvadime
pro lepsi predstavivost ukazku vzdy jedné z jazykovych dovednosti.

V ramci poslechu se testuje porozumeéni textu na zakladé vybéru otazek richtig x
falsch (R x F), doplnéni chybéjicich slov a spravna reakce na zadané otazky. Kazda
polozka je ohodnocena jednim bodem. Kurz je samoziejmé technicky zaméreny.
Jedna se o uvodni kurz do technické némciny, tudiz se zde klade diiraz téz na
obecné véci souvisejici se studiem, fakultou ¢i univerzitou. Tim chceme zdtiraznit,
ze i1 ukazkovy poslechovy text je tedy logicky soucasti toho, v ¢em by se studenti
meéli dobfe orientovat.

TEIL A - HORVERSTEHEN KREDITSYSTEM

Sie horen einen Text zweimal. Beantworten Sie die Fragen und komplettieren Sie die Aussagen. Welche
Losungen passen am besten?

Sind die Siitze richtig oder falsch?

1. Jeder Student muss minimal 350 Kredite erreichen. R x F
2. Fiir jede Priifung bekommt der Student die gleiche Anzahl an Kreditpunkten. R x F
3. An der Fakultit fiir Maschinenbau gilt dieses System nicht. R x F
4. Der Student kann nicht wéhlen, ob er sich dem Kreditpunktsystem anschlieBen will. R xF
“Mir mussten es auch die (5) Kollegen (6) . Im Grunde
7 ist es recht einfach. Im Laufe des (8) muss du 180

Kreditpoints bekommen. ”

9) Wie viel Kreditpoints braucht man in der zweiten Hélfte des Studiums?

10)  Fiir welche Priifung bekommen Sie weniger Kreditpoints - fiir eine schwere oder einfachere?

[ [10]
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V sekci jazyk - Die Sprache je zahrnuta pragmatika (spravna reakce v ramci jedno-
duchého dialogu), probirana gramatika a stézejni slovni zasoba, kterou by studenti
na zakladé vyuky méli ovladat.

Jazykové dovednosti se dale testuji v Casti cteni - Lesen, kde je patrné porozuméni
¢i neporozuméni danému textu, a psani - Schreiben, kde studenti pisi vlastni krat-
kou esej k zadanému tématu, které se dotyka probiranych kapitol.

3 Némecky jazyk pro Fakultu strojni 4 - NST4
3.1 (il a obsah predmétu, ziskané zpiisobilosti

Cilem pfedmétu je procvicit zakladni komunikativni dovednosti a zaroven zdo-
konalit porozuméni némeckému odbornému textu a odborné slovni zasobé. Kurz
ma vybavit studenty jazykovymi kompetencemi urovné A2/B1 podle Spolecného
evropského referen¢niho ramce pro jazyky.?

Predmét se zabyva nasledujicimi tématy: Kurz tiber das Auto,; Autoteile; Wie funkti-
oniert ein Viertaktmotor; Wartung, technische Prinzipien; In der Werkstatt; Autoland
Deutschland; Deutsche Automobilindustrie; Mit dem Auto unterwegs, Pannen; Fiihrer-
schein in Deutschland; StrafSsenverkehr, Verbalisierung von Tabellen und Verkehrszei-
chen; Autounfall, Verkehrsregeln; Vom Fahrrad zum Motorrad, Verbalisierung der Sta-
tistik.

Student je schopen po absolvovani kurzu vysvétlit, jak funguje ctyftaktni motor,
popsat jeho udrzbu a technické principy, vysvétlit pravidla ziskani ridi¢ského pri-
kazu v Némecku, popsat tabulky a dopravni znacky a pravidla silni¢niho provozu.

3.2 Elektronické podpory na courseware

Rovnéz pro kurz NST4 byly na internetu vyhledany vhodné dopliiujici odkazy
k probiranym témattim, jez vedou studenty k prohloubeni znalosti danych témat.
I zde prikladame priklad online odkazi ke dvéma vybranym tématim:

Das Auto, Autoteile
http://www.mein-autolexikon.de/
Autoland Deutschland

https://www.ace-online.de/ace-lenkrad /verkehr-und-umwelt/autoland-
deutschland-1296.html

2 https://portal.zcu.cz/portal /studium/courseware /ujp/nst4
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3.3 Testy

Podobné jako v predmétu NST3 byly pro predmét NST4 vytvoreny tri Fady za-
poctovych testl s klicem.

Struktura testd je zachovana jako u NST3 a vSechny testy se logicky vazi na pro-
biranou latku, slovni zasobu a gramatiku v kurzu.

Jako priklad uvadime ¢ast jazyk - Die Sprache, ktera zahrnuje pragmatiku - ade-
kvatni reakci na zadanou otazku, gramatiku - doplnéni sloves v perfektnim tvaru
a slovni zasobu - doplnéni bez mozZnosti, vybér z mozZnosti a oznaceni spravné
varianty A, B nebo C. Cely kurz je zaméfen na auto a na vSe, co s autem souvisi,
proto jednotlivé ¢asti provéruji znalosti v této oblasti.

TEIL E - DIE SPRACHE

1. Gespriiche. Ergiinzen 5ie Dialoge nach dem Kontext:

1) A: Welche Papiere werden von Polizisten kontrolliert?
B
A: Was geschielt, wenn man im Parkverbot parkt?
B
3) A: Was mache ich, wenn der Motor nicht gut lauft?
B: Du musst

&

2. Ergiinzen Sie die richtigen Formen im Perfelt:

1) Die Techniker haben die Bremsen noch nicht (berpriifen)
) Wir haben alle Probleme noch nicht (beseitigen).
e
K Ergiinzen Sie das Wort, das am besten in die Liicken passt.
1y Welche ist die maximale in deinem Auto?
2) Hast du die Winterreifen schon ?
3) Wie heiBt der zweite Takt in einem Viertaltmotor?
4) Mein Auto hat einen hohen . ich nmuss schon wieder voll tanken
5) Wenn ich die Reifen wechseln muss, brauche ich einen
IE

4. Welches Wort passt in die Liicken?

Kontrolle beschidigt  Leistung kurzfristige  Zylinder Verdichten
Strom Scheibenwischer Hubraum  ausnutzen verursacht Getriebe

Ansaungen Wirkungsgrad  Spiegel priifen

Ich sehe das andere Auto im

)
2) Die maximale ist 80 PS.
3) Den Reifendruck miissen wir regelmaBig
4 Mein Auto hat 18
5) Der Kolben bewegt sich im
6) Beim Regen aktiviere ich die
0] Welches hat dein nenes Auto?
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3.4 E-learningovy kurz ve VLE Moodle

E-learningovy kurz VLE Moodle® byl pfedevsim vytvoren pro potfebu studentt
kombinované formy studia, slouzi vSak také jako dopliitkovy vyukovy program pro
studenty denni formy studia.

Studenti maji moZnost vyuZivat tento program v domdacim prostredi, mohou si
procvicovat, rozsifovat, obohacovat slovni zadsobu tykajici se obsahu kurzu a zdo-
konalovat si své odborné jazykové dovednosti.

V ramci NST4 byla vypracovana nasledujici témata: Kurz tiber das Auto; Das Au-
to, Autoteile; Wie funktioniert ein Viertaktmotor; Wartung, technische Prinzipien; In
der Werkstatt; Autoland Deutschland; Deutsche Automobilindustrie; Mit dem Auto un-
terwegs, Pannen; Fiihrerschein in Deutschland; StrafSenverkehr.

V ramci kazdé kapitoly je prichystino v priméru Sest podkapitol, které se vazi
k dané problematice. Nékdy se jedna o doplitkova cviceni k textim v ucebnici,
jindy jsou zde zastoupena nova cviceni, ktera adekvatné ladi k hlavnimu tématu,
a jsou tak pro studenty prinosna. V oblasti didaktického zpracovani cviceni se ndm
nejvice osvédcila moznost tvoreni dlouhych odpovédi a vybér z moZnosti.

V kurzu jsou zastoupeny ndsledujici typy cviceni: vysvétleni vyznamu slova, dopl-
novani slov do textu, vybér vhodné definice k zadanému popisu, dopliiovani sloves
k podstatnym jménitim a naopak, hledani synonym a antonym, tvoreni spravnych
slov (tzv. Silbensalat nebo Wortschlange, také dopliiovani spravného slova k pred-
poné), Cteci texty s volbou odpovédi spravné x Spatné (R x F) nebo tvoieni volné
odpovédi, logické fazeni odstavcli za sebou, vybér nazvu textu, gramaticka cviceni,
seznam nové slovni zasoby, poslechova cviceni aj.

4 Némecky jazyk pro Fakultu strojni 5 - NST5
4.1 Cil a obsah piredmétu, ziskané zpusobilosti

Cilem predmétu je vybavit studenty jazykovymi kompetencemi na drovni B1 podle
Spole¢ného evropského referen¢niho ramce pro jazyky.

Predmét obsahuje témata: Technische Berufe, Karrieremédglichkeiten, iiber Arbeit
und Beruf sprechen; Bewerbung, Vorstellungsgesprdch, Anschreiben, tiber Arbeitssuche
sprechen, tiber die eigene Person sprechen; Berufliche Telefongesprdche verstehen, Ter-
mine vereinbaren, Informationen am Telefon erfragen; Elektronische Korrespondenz,
formelle und private E-Mails, Struktur einer E-Mail; Der Betrieb, Produktionsproze-
sse, eine neue Arbeitsstelle antreten; Prinzipien der Mechanik; Beschreibung von ei-
nem Experiment. Instruktionen geben; Realisierung von einem Experiment. Ratschldge
und Empfehlungen geben; Werkstoffe, Werkzeuge, Material, Tétigkeiten; Arbeitsablauf,

3 https://phix.zcu.cz/moodle/course/view.php?id=1719%20
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Funktionen der Gerdte. Bedeutung erkldren; Energie. Kraftwerke. Stromerzeugung; Re-
generative Energiequellen.

Po absolvovani kurzu student umi predstavit svou profesi a pracovisté, napsat
strukturovany Zivotopis a Zadost o zaméstnani, ucastnit se pohovoru, telefono-
vat, zanechat a prevzit zpravu, napsat formalni a neformalni email, napsat Zadost,
popsat vyrobni postup, vysvétlit funkci, popsat pokus, podat podrobné instrukce,
véetné upozornéni na problémy, orientovat se v matematickych vyrazech a speci-
fikacich, popsat materialy a jejich vlastnosti, vést diskusi na pracovni téma, porov-
nat vyhody a nevyhody technickych reseni.*

4.2 Elektronické opory na courseware

K procviceni a prohloubeni slovni zasoby z probiranych témat ve vyuce slouzi opét
odkazy na internetu. Elektronické opory slouzi nejen studentiim prezencni formy
studia, ale oceni ji rovnéZ studenti kombinované formy studia, ktefi maji omeze-
ny pocet kontaktnich hodin v semestru. Tyto odkazy byly vybrany s ohledem na
témata, ktera jsou predmétem kurzu. Priklady internetovych odkazil jsou uvedeny
zde:

Energie aus fossilen Quellen

http://www.energie-wissen.info /fossile-energie.htm

Energie in der modernen Welt. Technik und Umwelt. Energie aus Wasserkraft.
http://www.umweltbundesamt.de/themen/klima-energie/erneuerbare-energien/
energie-aus-wasserkraft

4.3 Testy

I zde byly pro kurz NST5 vypracovany sady tii testi s klicem a se vSemi parametry
tykajicimi se struktury testd, které byly jiz vySe popsany.

Pro lepsi predstavivost uvddime v nasem ptipadé tieti testovanou jazykovou do-
vednost, a to ¢teni - Lesen. Cely kurz se vénuje riznym druhdm energie, a proto
vybér textu odpovida tématicky probiranému jevu. Porozuméni Cteciho textu se
zde testuje v ramci vybéru odpovédi richtig x falsch (R x F), tvofeni vlastnich od-
povédi na zadané otazky, hledani synonym v textu a vysvétleni némecky zadaného
slova.

4 https://portal.zcu.cz/portal /studium /prohlizeni.html?pc_pagenavigationalstate=
H4sIAAAAAAAAAGNgYGBkYDM1MjSwNBRmMZADxOIpLEktSvVMrwTwRXUsjI2NjcyMDYzMLUxNzM2
NzY20gDAMAfPfpHDoAAAA*#prohlizeniSearchResult
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TEIL C —LESEN

Konventionelle und regenerative Energiequellen [10 P]

Der Weltenergieverbrauch hat sich seit 1950 mehr als vervierfacht. Szenarien gehen davon aus, dass
Wirtschaftswachstum zu einer anderen Verdreifachung des Energieverbrauchs bis zum Jahr 2060
fithren wird. Die konventionellen Energietréiger Kohle, Ol, Gas und Uran werden dann nur die Hilfte
des Bedarfs decken. Den Rest konnten die “regenerativen* — Wind, Wasser, Sonne, Biomasse, Geo-
und ozeanische Energie liefern. An Ideen der effektiven Nutzung erneuerbarer Energien mangelt es
nicht, z.B. Strom und Wirme werden aus biologisch abbaubarem Abfall gewonnen, Kiistenlédnder
nutzen die Windkraft, Wasserkraft bringt noch grofles Potenzial. Kleine Wasserkraftwerke kénnen vor
allem in ldndlichen Regionen Liicken in der Stromversorgung bringen. Jede Energieart hat aber ihre
Vor- und Nachteile. Man kann auch Niederenergichduser bauen, die mehr Energie erzeugen als
verbrauchen. Sie heizen nur wenige Wochen im Jahr, haben perfekt isolierte Nordwinde und
vakuumverglaste Fenster. Hier wird mit umwelt- und gesundheitsvertriglichen Materialien gearbeitet.
Den niedrigeren Energieverbrauch gewinnt man durch gute Isolierung und AuBenverkleidung des

Hauses. Hier gibt es auch hohere Steuervergiinstigungen.

1. Beantworten Sie die Fragen mit richtig / falsch?

1) Der Energieverbrauch in der Welt sinkt. R xF
2) In den kommenden Jahren wird mit doppeltem Energieverbrauch gerechnet. R xF
3) Gibt es im Text eine Information iiber die finanzielle Unterstiitzung vom Staat? R xF

2. Beantworten Sie die Fragen dem Text nach:

4) Welche Vorteile bringen vakuumverglaste Fenster?
5) Warum werden die modernen Niedrigenergiehduser zum Stiden oder zum Norden  situiert?
6) Zu welcher Energieart rechnet man die Energie des Meeres?

3. Finden Sie im Text Synonyme:
7) Auflenwinde
8) Miill

4. Erkliren Sie mit Ihren eigenen Worten die Bedeutung:
9) der Rest
10)  Nachteil
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5 Némecky jazyk pro Fakultu strojni 6 - NST6
5.1 Cil a obsah predmétu, ziskané zptisobilosti

Cilem predmétu je vybavit studenty jazykovymi kompetencemi na trovni B1/B2
podle Spole¢ného evropského referencénitho rdmce pro jazyky a naucit je komuni-
kovat v technickém pracovnim prostredi.

Pfredmét obsahuje témata: Studium an der technischen Fakultdt, Karrieremdéglichke-
iten; Wissenschaft und Forschung in der technischen Praxis; Prdsentationen, Studien-
fach, Bachelorarbeit; Das Gerdt in Betrieb nehmen, Bedienungseinleitung - Kopierer;
Gebrauchsanweisungen: Waschmaschine, Mikrowellenherd; Internet, soziale Netzwer-
ke; Computerkommunikation, Probleme ansprechen; Moderne Medien, Computerspiele,
Handy; Uber Arbeitssuche sprechen, iiber die eigene Person sprechen; Bewerbung, Vor-
stellungsgesprdch, Anschreiben; Eine neue Arbeitsstelle antreten, Orientierung in der
neuen Firma, Ortsangaben, berufliche Telefongesprdche verstehen; Technische Skizzen,
Statistik und Grafik kommentieren, Interpretation von Tabellen.

Po absolvovani kurzu student umi popsat graf, napsat abstrakt a kratkou esej,
pripravit si a pfrednést prezentaci, popsat bezpecnostni preventivni opatieni a vy-
svétlit jejich plnéni, diskutovat o predpisech a normach, napsat hlaseni o nehodé,
napsat stiznost, po telefonu popsat poruchu.’

5.2 Elektronické opory na courseware

[ pro predmét NST6 byly vytvoreny elektronické opory. Témto doplitkovym cvice-
nim se lze vénovat pii domaci ptipravé, ale mohou byt vyuzita rovnéz ve vyuce.
V obou piipadech vyuziti pak slouzi k prohloubeni znalosti ziskanych studiem.
Ptiklad je uveden zde:

Handy, Computerspiele, moderne Medien
http://www.bpb.de/gesellschaft/medien/computerspiele/
Bewerbung, Vorstellungsgesprach, Anschreiben

http://karrierebibel.de/bewerbungsanschreiben-muster-beispiele/

5.3 Testy

Testy v urovni NST6 maji pochopitelné stejnou struktury jako testy v predcha-
zejicich kurzech, také zde se testuji Ctyfi jazykové dovednosti - poslech, jazyk,
Cteni, psani. Domdaci spotfebice jsou jednim z probiranych témat tohoto kurzu,

5 https://portal.zcu.cz/portal/studium/prohlizeni.html?pc_pagenavigationalstate=
H4sIAAAAAAAAAGNgYGBkYDM1MjSWNBRmZADxOIpLEktSvVMrwTwRXUsjI2NjcyMDYzMLUxNzM2
NzU30gDAMAoblwPzoAAAA*#prohlizeniSearchResult
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proto tedy také v jedné z variant zapoctovych testll jsou uvedena jako hlavni téma
v posledni sekci psani - Schreiben. V této Casti se hodnoti gramatika, slovni zasoba
a relevance a rovnéz dodrzeni rozsahu v ramci 100 slov.

TEILD SCHREIBEN

Haushaltsgeriite

Schreiben Sie mindestens 100 Worter zum Thema.

Evaluation: ~ Grammatik _ 14
Wortschatz _ 14
Relevanz __ 14

5.4 E-learningovy kurz ve VLE Moodle

Podobné jako pro kurz NST4 byl také v rdmci NST6 vytvoren e-learningovy kurz
VLE Moodle. Kurz NST6 patii mezi povinné volitelné pfedméty, proto se oceka-
va, Ze si tento predmét bude zapisovat vice studentl. Vytvoteni e-learningového
programu NST6 ma studentim denniho i dalkového studia slouzit k vylepSeni
jazykovych kompetenci pro zdarné zakonceni predmétu.

VLE Moodle NST6 obsahuje 12 kapitol: Studium an der technischen Fakultdt, Karrie-
reméglichkeiten; Wissenschaft und Forschung in der technischen Praxis; Haushalts-
gerdte, Funktionen von Gerdten, Bedienungseinleitung, Sicherheit; Das Ger<it in Betrieb
nehmen, Gebrauchsanweisungen, Arbeitsablauf; Kiihlschrank, Waschmaschine, Mik-
rowellenherd; Computer; Computer und Menschen, Sicherheit am Arbeitsplatz, Instruk-
tionen geben, Warnungen, Probleme ansprechen; Handy, Computerspiele, moderne Me-
dien; Realisierung von einem Experiment, Instruktionen, Ratschldge und Empfehlun-
gen; Bewerbung, Vorstellungsgesprdch, Anschreiben, tiber Arbeitssuche sprechen, iiber
die eigene Person sprechen; Eine neue Arbeitsstelle antreten, Orientierung in der neuen
Firma, Ortsangaben, berufliche Telefongesprdche verstehen; Technische Skizzen, Sta-
tistik und Grafik kommentieren, Interpretation von Tabellen.
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VysSe uvedené kapitoly maji stejnou strukturu jako v e-learningovém kurzu NST4.
Kazda kapitola ma v priméru 6 podkapitol a typy cviceni jsou podobna jako
v NST4.6

6 Autentické nahravky

Autentické nahravky jsou nedilnou soucasti nové vytvorenych testti u NST3-NST6
a obou e-learningovych kurzti - VLE Moodle NST4 a NST6. Byly koncipovany tak,
aby se co nejvic dotykaly probiraného uciva a aby co nejvérohodnéji priblizovaly
aktudlnf situaci. Jsou nahrany rodilymi mluvéimi a v e-learningovych programech
studenti mohou v domacim prostredi vyuzivat nahravky k vylepSeni dovednosti
v ramci poslechu.

Pro zapoctové testy NST4-NST6 bylo nahrano celkem 12 textii: Struktur der WBU;
Industrielle Roboter; Frau und Mann am Lenkrad; Kaplan-Turbine; Pelton-Turbine;
Francis-Turbine; Bill Gates; Steve Jobs; Kinder und Medien.

Pro kurz NST4 byly vytvotreny nasledujici nahravky (v zavorce je uvedeno, ke které
kapitole dana nahravka byla vytvofena): Ein neues Auto (Das Auto, Autoteile); Das
Auto braucht Reparatur (In der Werkstatt); Ohne Auto leben (Autoland Deutschland);
Mietwagen (Mit unterwegs); Frauen am Steuer (Fiihrerschein in Deutschland); Verke-
hrsschilder (Straf3enverkehr).”

V NST6 je zastoupeno pét nahravek: Roboter Schrddi soll Leben retten (Wissenschaft
und Forschung in der technischen Praxis) Geschirrspiiler (Kiihlschrank, Waschmaschi-
ne, Mikrowellenherd) Computerproblem (Computer und Menschen, Sicherheit am Ar-
beitsplatz, Instruktionen geben, Warnungen, Probleme ansprechen) Experiment (Re-
alisierung von einem Experiment, Instruktionen, Ratschldge und Empfehlungen) Vor-
stellungsgesprdch (Bewerbung, Vorstellungsgesprdch, Anschreiben, tiber Arbeitssuche
sprechen, iiber die eigene Person sprechen).®

Co se tyce didaktického zpracovani ukoli k nahravkam, ptrevazuji zde testovaci
cvic¢eni vybéru - spravné x Spatné - R x F (nékdy je zafazena i moZnost: nenf x
spravné x Spatné - N x R x F), oznaCovani spravnych moznosti, dopliiovani bez
napovédy, volba nazvu nahravky.

Zavér
Prispévek se vénuje odbornym jazykovym kurzim a jejich piinosu pro profesni

zivot absolventli Fakulty strojni Zapadoceské univerzity v Plzni. Tyto Kurzy pti-
spivaji k vyssi jazykové kompetenci student.

6 https://phix.zcu.cz/moodle/course/view.php?id=1720
7 https://phix.zcu.cz/moodle/course/view.php?id=1719
8 https://phix.zcu.cz/moodle/course/view.php?id=1720
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Kontinuita obsaht jednotlivych predmétt, e-learningovych kurzi a elektronickych
podpor vede k prohloubeni znalosti v oblastech strojirenstvi, tedy v oblastech,
v nichz absolventi fakulty hledaji sva uplatnéni.

Znalost némciny u absolventii Zapadoceské univerzity je o to ddlezitéjsi, Ze se
Plzeni nachazi v bezprostiedni blizkosti hranic s Némeckem, kam studenti Casto
vyjizdéji za studiem nebo praxi. RovnéZ némecké firmy ztizuji v Plzni a jejim
blizkém okoli své pobocky a vyzaduji od svych zaméstnancl znalost némeckého
jazyka.
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0Oddéleni odborné jazykové pripravy, Farmaceuticka
fakulta v Hradci Kralové, Univerzita Karlova

Zuzana Katerova

Historie vyuky jazykl na nasi fakulté je spojena s poc¢atkem fungovani fakulty, tedy
s rokem 1969.

Obr. 1: Novy Kampus Farmaceutické a lékarské fakulty v Hradci Krdlové Univerzity Karlovy z r. 2015 a budova
Farmaceutické fakulty z r. 1969

V tomto roce se na jazykovém vzdélavani farmaceutli podileli vyucujici z tehdy jiz
existujici 1ékarské fakulty v Hradci Kralové.

0Oddéleni odborné jazykové pripravy dnes zajiStuje vSeobecnou a odbornou jazy-
kovou pripravu studentd programu Farmacie (prezen¢ni formy studia), Zdravot-
nické bioanalytiky (prezencni i kombinované formy studia) a zaméstnancd, ktera
se realizuje formou seminarnich cviceni a individualnich konzultaci. Vyucuji se
tyto predméty: Latina, Odborna jazykova priprava z anglic¢tiny, ném¢iny, fran-
couzstiny; ¢eStina pro zahrani¢ni posluchace studujici v anglictiné, anglictina
pro zahranicni posluchace, anglictina pro studenty postgradualniho studia, an-
glictina pro zaméstnance FaF.

Latina patfi mezi povinné pfedméty prvniho ro¢niku studijniho programu Farma-
cie a Zdravotnické bioanalytiky zakoncené zkouskou. Cilem vyuky je, aby studen-
ti ziskali elementarni znalosti latinské gramatiky potfebné k pochopeni odborné
farmaceutické a 1ékarské terminologie a psani receptii. Osvojeni slovni zisoby ma
umoZnit posluchaci zvladnout 1épe odborné discipliny a poskytnout mu S$irsi roz-
hled v 1ékatské a farmaceutické oblasti.

Cizi jazyk (angli¢tinu, némcinu nebo francouzstinu) pro kurz Odborné jazykové
pripravy si studenti voli sami a na zakladé roziazovacich pisemnych testli jsou
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Obr. 2: Absolventka Farmaceutické fakulty pracujici v Iékdrné

rozdéleni do skupin stredné a vice pokrocilych. Seminare probihaji 1 x tydné 90
minut po dobu 4 semestri (tzv. 2 Useki studia), kazdy semestr je ukoncen pisem-
nym zapoctovym testem a po 4 semestrech studenti vykonavaji pisemnou i Ustni
odbornou jazykovou zkousku.

Cilem vyuky je prohloubeni znalosti jazyka na trovni stiedné pokrocily az vice
pokrocily (iroven B2-C1 podle SERR/CEFR) a zvladnuti odborné slovni zasoby
a gramatickych struktur do té miry, aby byl student schopen dorozumeét se na béz-
né i odborné drovni, hovorit o své specializaci, ¢ist v originale odbornou literaturu
a pisemné se vyjadiovat k problematice svého oboru.

Pedagogové 00JP se vénuji kromé vyuky pregradualnich studenti Farmacie stu-
dujicich v prezencni formeé a studentd Zdravotnické bioanalytiky studujicich v pre-
zencni i v kombinované formé také pripravé studentl postgradualniho studia
k odborné jazykové zkousSce z anglictiny a zaroven tvorbé novych studijnich mate-
riald. Dalsi nedilnou soucasti prace jazykového oddéleni je prekladatelska ¢innost,
prace spjata s revizemi odbornych textli a tvorba recenznich posudka.

OOJP FaF je institucionalnim ¢lenem CASAJC a ATECR a vSichni lektofi se pravi-
delné Gcastni mezinarodnich konferenci v CR i zahraniéi.

Nezbytnou soucasti hodnoceni FaF je hodnoceni kvality vyuky studenty. Jsme
radi, Ze vyuka jazykl byla dosud kazdoroc¢né vyborné hodnocena. Pfipominky stu-
dentli se vyuzivaji ke zkvalitnéni vyuky.

Na Oddéleni odborné jazykové ptipravy FaF UK probiha navic nejen vyuka 2. své-
tového jazyka, kdy studenti absolvuji kurzy jednoho svétového jazyka povinné
a druhy si mohou zvolit sami nad ramec studijnich povinnosti, ale i rizné jazy-
kové kurzy.

114



svr

0d zari 2013 byly zavedeny pripravné kurzy ke zkouskam Cambridge English:
First (FCE) a Cambridge English: Advanced (CAE), kurzy odborného farmaceu-
tického a 1ékarského anglického jazyka UNIcert®III.

0Oddéleni odborné jazykové pripravy FaF UK je akreditovanym centrem s pravem
realizovat mezinarodni zkouSku z odborného anglického jazyka na tarovni C1 dle
Spole¢ného evropského referencniho rdmce pro jazyky (SERR). Zkouska je v sou-
ladu se systémem UNIcert®III - jedineCnym systémem na testovani jazykd na
evropskych univerzitich nefilologického zaméreni. Jedna se o systém vyucovani
a certifikaci cizich jazykd, do kterého je zapojeno mnoho evropskych univerzit.
Byl zaveden Némeckou asociaci jazykovych center na vysokych Skolach. Cilem pro-
gramu je harmonizovat, unifikovat a standardizovat u¢ebni programy odbornych
jazykli a zejména unifikovat vystupni védomostni hodnoceni jazykové zptisobilos-
ti formou mezinarodniho certifikatu na zakladé dvou dokument Rady Evropy -
Spole¢ny evropsky referencni ramec (SERR) a Evropské jazykové portfolio (EJP).
Vystupnim dokumentem o uspésné vykonané zkousSce v systému UNIcert®III je
mezinarodné platny certifikat v ceském a anglickém jazyce.

Priprava mezinarodné uznavané zkousky v programu UNIcert®IIl je vhodna
zejména pro studenty 3. iseku studia na FaF UK, ale mohou ji absolvovat i stu-
denti 4.-5.useku studia, postgraduanti a zameéstnanci FaF UK. Do kurzu UNI-
cert®IIl mohou byt prijati vyhradné studenti, ktefi absolvuji seminatre a slozi
povinnou zkousku v 1.-2.uUseku studia (Odborna jazykova ptiprava I, Odborna
jazykova ptiprava II a zkouska z Odborné jazykové ptipravy).

Dvousemestralni kurz UNIcert®III je podminény pravidelnou tcasti na seminarich
(70 %), aktivni spolupraci pri vyuce, plnénim zadanych tkold (diskuze, prezenta-
ce, pisemné akademické projevy aj.) a uspésnym sloZenim zkousky UNIcert®III
s mezinarodni platnosti. Zkouska je pro tento kurz povinna.

Studium svétového jazyka v ramci doktorského studijniho programu je orga-
nizovano formou seminafi a konzultaci, nebo pouze individudlnich konzultaci na
zakladé konkrétnich studijnich plant.

svr

Ve vybérovych seminarich se doktorandi seznami s jazykovymi a kulturnimi roz-
dily ve védeckém vyjadrovani, se socidlnim a interakénim charakterem védeckého
textu a jeho struktury (v piipadé individudlnich konzultaci jsou s nimi témata
probirana s ohledem na jejich specializaci a konkrétni predloZené a prostudované
texty).

Zvladnutim pozadavkli ke zkouSce uchaze¢ prokazuje schopnost dorozumét se
v daném jazyce na védeckych kongresech a konferencich, uplatnit se pri ustni
i pisemné prezentaci v oblasti své specializace, rozumét slySenému projevu a na
dané téma fundované a vécné diskutovat, Cist s porozuménim texty odborného
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azita KNarlo

Obr. 3: XXIV. Studentskd védeckd konference r. 2016, FaF v HK, UK

zameéreni z oblasti vyzkumu farmacie, 1ékarstvi a pribuznych obori a vést komu-
nikaci s odborniky.

Dne 5. fijna 2015 zah4djila Farmaceuticka fakulta Univerzity Karlovy v Hradci Kra-
lové vyuku magisterského programu Farmacie v anglickém jazyce na detasova-
ném pracovisti v Feckém Heraklionu. Timto byla zavr$ena zhruba tfiletd ptiprava
celého projektu, ktera probihala ve spolupraci s krétskou soukromou spolecnosti
MBS College, ktera doposud zajistovala podminky zejména pro detasovana praco-
visté britskych univerzit.

VSichni studenti prijati ke studiu na Krété jsou studenty FaF UK a studuji podle
platnych univerzitnich i fakultnich pfredpist. Rozsah vyuky na MBS College je ana-
logicky k anglické vyuce v Hradci Kralové, vcetné kreditli, diplomovych praci, praxi
(zajistovanych ve spolupraci s mistnimi subjekty) a statnich zkousek. Pracovnici
00JP zde vyucuji predmét Latin for Pharmacists a Medical and Pharmaceutical
English.

Publika¢ni ¢innost

KuNESOVA, K. Le francais de spécialité (pharmacie, médecine). 1. vyd. Praha: Karolinum, 2005. 253 s. ISBN
80-246-1038-8

KuNESoVA, K. Latina pro farmaceuty: u¢ebnice pro posluchaée oborti Farmacie a Zdravotnicka bioanalyti-
ka. 4. nezménéné vyd. Praha: Karolinum, 2013. 195 s. ISBN 978-80-246-2346-7

HAVLICKOVA, ., DOSTALOVA, S. A KATEROVA, Z. English for Pharmacy and Medical Bioanalytics. 2. vyd. Praha:
Karolinum, 2014, 295 s. ISBN 978-80-246-2797-7

ZAHRADNICKOVA, B. Textova u¢ebnice néméiny pro studenty Farmaceutické fakulty. Cast 1, odborné texty.
1. vyd. Praha: Karolinum, 2005. 295 s. ISBN 80-246-0465-5

ZAHRADNICKOVA, B. Textova uéebnice néméiny pro studenty Farmaceutické fakulty. Cast 2, slovnik. 1. vyd.
Praha: Karolinum, 2005. 119 s. ISBN 80-246-0643-7
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Obr. 4: Studenti farmacie, MBS College, Heraklion, Kréta

Autorka

Mgr. Zuzana Katerova, e-mail: katerova@faf.cuni.cz, 0ddéleni odborné jazykové pripravy, Farmaceuticka
fakulta v Hradci Kralové, Univerzita Karlova

Autorka je absolventkou Pedagogické fakulty Univerzity Hradec Kralové, obor anglicky jazyk a literatura,
némecky jazyk a literatura. Od zaii roku 2001 vyucuje na FaF UK odborny farmaceuticky a 1ékarsky an-
glicky a némecky jazyk pro farmaceuty a zdravotnické bioanalytiky irovné B2 a C1 podle CERF, ¢estinu
pro zahrani¢ni posluchace studujici v angli¢tiné, kurzy FCE, CAE, UNIcert®III. Od fijna 2013 je vedouci
0ddéleni odborné jazykové pripravy Farmaceutické fakulty v Hradci Kralové Univerzity Karlovy.
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Ustav cizich jazykt Veterinarni a farmaceutické
univerzity Brno

Silvie Schiillerova

Ustav cizich jazykd VFU Brno (dale jen UCJ) vznikl ke dni 1.7.2015 z ptvodni-
ho Ustavu cizich jazyk@ a déjin veterinarniho lékatstvi. Zachoval si sviij status
celouniverzitniho pracovisté a spada do primé fidici pisobnosti prorektora pro
vzdélavani.

V soucasné dobé zajistuje UC] vyuku odborného anglického jazyka a latiny na
vSech stupnich (bakalarském, magisterském a doktorském) a ve vSech formach
(prezencni i kombinované) vysokoskolského studia v rdmci ceského studijniho
programu, dale pak vyuku ¢eského a latinského jazyka pro studenty v anglickém
studijnim programu. V kazdém akademickém roce poskytuje UC] vyuku pro pti-
blizné 650 studenti. Na ustavu pracuje celkem 5 akademickych pracovniki; jedna
se o Ceské ucitele s vysokoSkolskym vzdélanim v oboru anglicky jazyk, cesky ja-
zyk nebo latina, ktefi disponuji bohatymi zkuSenostmi s vyukou dospélych a jsou
otevieni novym trendiim v oblasti vyuky cizich jazyki v tercidrni sfére. UCJ sidli
v nové budové Studijnfho a informacniho centra, ktera nabizi moderni uc¢ebny vy-
bavené pocitacem s pristupem na internet a audiovizualni technikou, jez umoznuji
vyuzivat modernich konceptl interaktivni vyuky dle potreb lektora i konkrétni
studijni skupiny.

Anglicka jazykova ptiprava je orientovdna na profesni a akademickou komunika-
ci tak, aby nedochdazelo ke zbytecnému dublovani vyuky poskytnuté jiz v ramci
zdkladnich a stfednich Skol a aby studenti naopak ziskali takové jazykové kompe-
tence, které je pripravi na studium v zahranici a které povedou k jejich uplatnéni
i na mezinarodnim trhu prace. Jazykové vzdélavaci potieby studenti VFU Brno
v oblasti odborné angli¢tiny zaméiené predevSim na problematiku veterinarni
mediciny, bezpecnosti potravin a farmacie jsou priibézné analyzovany a vyukovy
systém je koordinovan v souladu s aktudlnimi univerzitnimi p¥edpisy.

Maximalni snahou je koncipovat obsah kurzi tak, aby odpovidal pozadavkim Spo-
lecného evropského referencniho ramce (SERR), a tak bylo dosaZzeno srovnatelné
urovneé vystupnich jazykovych kompetenci s ostatnimi ¢eskymi vysokymi Skolami.

Povinné kurzy odborné anglictiny pro studenty jsou zpravidla jednosemestralni ve
formé praktickych cviceni s vystupem odpovidajicim drovni B1 dle SERR u studen-
th bakalarskych studijnich oborid a B2 u studentli magisterskych studijnich obort.
Jako reakce na poptavku rady studentli po intenzivnéjsi a hlubsi jazykové priprave
byl do kurikula Farmaceutické fakulty nové zarazen volitelny predmét pokrocila

118



odborna angliCtina, ktery obsahové i koncepcéné vychazi z povinného predmétu
odborna anglicCtina a svou naroc¢nosti odpovida trovni C1 dle SERR.

Vyuka latiny v ¢eském i anglickém studijnim programu probiha jednosemestralné
¢i dvousemestralné a zaméfuje se na ziskani schopnosti spravné uzivat latinsko-
-feckou terminologii v 1ékarském a farmaceutickém Kkontextu. Ddraz je kladen
nejen na psany, ale i na Ustni projev po strance lexikalni, gramatické i slovotvorné.

Nedilnou soucast vzdélavaci ¢innosti UCJ tvoii vyuka Cestiny pro cizince, ve kte-
ré se studenti u¢i komunikovat v béznych Zivotnich situacich a zaroven ziskavaji
zaklady komunikace v oblasti své budouci odbornosti a specializace. Podobné ja-
ko u ostatnich cizich jazykd, i zde je zdlirazniovina podpora a rozvijeni aktivni
metodicko-didaktické spoluprace uciteld, akademikt a dal$ich odbornikl v oblasti
Cestiny jako ciziho jazyka na celostatni Grovni s eventudlnimi ptesahy do pohra-
ni¢nich oblasti sousednich statt.

V reakci na stale rostouci miru internacionalizace na vysokych Skolach realizuje
UCJ v ramci programu Erasmus+ specidlné koncipované kurzy angli¢tiny piipra-
vujici ceské studenty na studium a staZe v zahraniéi a kurzy ceStiny i profesni
angli¢tiny urcené pro studenty ptijiZdéjici z ostatnich zemi Evropy i celého svéta.

Ustav dlouhodobé usiluje o upevnéni jednotné koncepce vzdélavani v oblasti od-
borného ciziho jazyka platné pro studenty vSech tii fakult VFU Brno prostired-
nictvim vhodnych ucebnich pomticek a materialdi, které jsou pribézné vytvareny,
aktualizovany a dopliovany. Ve snaze sjednotit pozadavky na jazykovou vyuku
a zvysit objektivitu hodnoceni pisemného testovani doSlo k zavedeni jednotného
systému ovérovani znalosti anglického jazyka prostfednictvim webového portalu
Moodle vcetné elektronické evidence studijnich vysledkid. Tento typ testovani je
pozitivné hodnocen nejen vyucujicimi, ale i samotnymi studenty piedevsim pro
vétsi objektivitu interpretace vysledkd, efektivitu klasifikace a v neposledni Fadé
i rychlé a prehledné poskytnuti vysledki. S védomim, Ze nesmirné dilezitou zna-
losti kazdého absolventa je pravé verbalni projev, je elektronicka testova agenda
doplnéna o ustni zkousSeni, aby byl cely evaluacni proces co nejvice komplexni.

UCJ vedle samotné vyuky realizuje zpoplatnéné kurzy angliétiny pro zaméstnan-
ce, studenty DSP studia i ostatni studenty VFU Brno, kde si zdjemci mohou volit
vhodny kurz dle tirovné (zacatecnici, vécni zacatecnici a mirné pokrocili, stredné
pokrocili, vyse pokrocili) ¢i obsahové naplné (obecna anglictina, konverzace, ob-
chodni a formalni anglictina, pfiprava na cambridgeské zkousky).

Védecka ¢innost UC] se zaméfuje na problematiku vyuky veterinarni a farmaceu-
tické anglictiny na vysokych Skolach, tedy oblast, ktera v dnesni dobé modernich
technologii, neustalého pokroku a globalizace vystupuje do poptedi a ziskava na
vyznamu. Portfolio vhodnych studijnich materiald uréenych pro ceské studenty
je vSak v soucasnosti neuplné, a proto se akademicti pracovnici zapojuji do ce-
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louniverzitnich projektl, v ramci kterych vytvareji vyukové opory, spolupracuji
na vydavani odbornych slovnikd a zajistuji odborné preklady. Rozsah vyzkumné
a publikacni ¢innosti je nicméné limitovan malou personalni kapacitou ustavu.

Personalni politika UC] klade diiraz predev$im na odborny a kvalifika¢ni riist aka-
demickych pracovnikid. Pozornost je vénovana dal$imu rozvoji v oblasti didaktiky
vzdélavani dospélych a ve specifickych lingvistickych oblastech. Lektofi anglického
jazyka se pravidelné ucastni mezinarodnich i tuzemskych odbornych jazykovych
i metodickych konferenci a seminaii akreditovanych MSMT CR; od roku 2015 je
ustav ¢lenem Ceské a slovenské asociace uciteld jazykovych center na vysokych

Skolach.

Autorka

Mgr. Silvie Schiillerova, Ph.D., e-mail: schullerovas@vfu.cz, Ustav cizich jazykt, VFU Brno.

Autorka od roku 2010 piisobi ve funkci odborné asistentky pro vyuku anglického jazyka na Ustavu cizich
jazyki VFU Brno, v roce 2015 byla jmenovana jeho pfednostkou. Specializuje se na odbornou angli¢tinu
v oblasti veterinarniho 1ékaf'stvi a farmacie, je autorkou odbornych skript a dalsich studijnich materiald
a garantem piredmét odborného anglického jazyka pro jednotlivé studijni programy a obory VFU Brno.
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A New Modern Textbook of Graeco-Latin Medical
Terminology for Students of General Medicine and
Dentistry

Tomas Hamar

KAVECANSKA, Alexandra - SALAMON, Pavol: The Basics of Graeco-Latin
Medical Terminology. KoSice: EQUILIBRIA, 2017. 322 pp. ISBN
978-80-8152-516-2

The increasing number of international students studying at Slovak universities
represents a positive signal of the growing quality of university education in Slo-
vakia. The most attractive study programs for international students include the
ones preparing their attendants for medical professions: Above all, General Medi-
cine and Dentistry. The alpha and omega of high-quality education in the medical
field is excellent knowledge of professional terminology in this area of expertise,
the basis of which is a terminological apparatus having its roots in ancient Greek
and Latin. It is therefore pleasing that a work has been published the purpose
of which is to didactically process current medical terminology for the needs of
future doctors and dentists. The Basics of Graeco-Latin Medical Terminology was
written by a pedagogically experienced team of authors, whose primary goal was
to offer a smooth and efficient path to the acquisition of medical terminological
apparatus for first-semester students.

The textbook is divided into four main sections. The first section of the textbook is
a comprehensive Introduction to Medical Terminology. It introduces the students
to the Latin alphabet, the proper ecclesiastical pronunciation of Latin which is
widespread and applied in the countries of Central and Eastern Europe. It is also
the section of the textbook that provides an extensive explanation to why Latin
and Greek languages are the building stones of medical terminology. The second
section comprises 13 units — 11 units explain new grammatical, syntactical, and
lexical issues, two units (Unit 9 and 13) contain repetitions. Further practice for
self-study and feedback is provided by the additional exercises with keys to the
exercises in the third section of the textbook. Additional chapters in the third
section of the book are Grammatical Charts (Latin & Greek), Latin Numerals, Stan-
dard Prescription Phrases, Abbreviations and their Meanings, Names of Chemical
Elements - Acids, Oxides, Peroxides, Hydroxides, and Latin and Greek Component
Elements of Drug Names. The fourth section contains the Latin-English Dictionary
and English-Latin Dictionary.

The individual units are structured upon a specific, time-proven scheme: They
comprise a grammatical part followed by exercises aimed at consolidating and au-
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tomating the newly acquired knowledge, further vocabulary, and, finally, a section
entitled Latin Proverbs. The grammatical part is articulated and well structured,
with bright colours highlighting the fundamental grammar rules. The book intro-
duces certain innovative approaches to the explanation of the declination system
of Latin nouns, which can be seen as an improvement. As seen in a number of
other Latin textbooks for non-linguists not all grammatical cases are presented he-
re: Dative and vocative are omitted. The novelty lies in the order of the memorised
cases, i.e.,, not categorised by tradition but by the importance of individual forms
of the words to future users of medical terminology, and the sequence of cases
is therefore as follows: Nominative, genitive, accusative, and ablative. The section
dedicated to exercises is sufficiently extensive, and its attractiveness is boosted
by a copious amount of didactical illustrations, especially from the field of human
anatomy. The vocabularies provided after each lesson are an indispensable tool
for students of non-philological studies to prepare them for the individual semi-
nars. The textbook closes with a comprehensive Latin-English Dictionary, a stan-
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dard component of books of this kind. A very innovative idea, however, was also
to create an English-Latin dictionary - thus, the textbook will also prove useful
to students after having completed the Terminology Course. In addition to pure
parallelism, the vocabulary often contains a medical definition of a given term, as
well - especially in cases where the Latin term entirely or partially coincides with
the English term. The section dedicated to Latin proverbs does not contain parallel
phraseological units in English, leaving the teacher to interpret them for students
and increasing his importance in the teaching process. The book encompasses
a broad set of medical terms required to become an active professional in the
medical field, and because of the full range of medical Graeco-Latin terminology,
it is more apt to render the terminological preparation of future doctors extended
over two semesters instead of one. And for this very reason, this textbook is un-
deniably suitable for medical faculties having already extended their terminology
courses to be taught over two consecutive semesters.

The authors devoted their time not only to verify the contemporariness and wi-
despread professional use of the individual terms of contemporary anatomical and
pathological terminology, but they also invested their time and effort to verify and
indicate the lengths of vowels in all Latin words contained in the textbook using
macrons. All the above factors, as well as the fact that the textbook is the result
of critical terminological work with modern lexical resources, render this publi-
cation a genuinely excellent aid for all aspiring doctors in international medical
university programmes both in Slovakia and all European countries.

Autor

PhDr. Tomas Hamar, PhD., e-mail: tomas.hamar@uniba.sk, Katedra jazykov Farmaceutickej fakulty Uni-
verzity Komenského, ul. Odbojarov 10, 832 32 Bratislava.

Autor pdsobi ako veduci Katedry jazykov na Farmaceutickej fakulte UK v Bratislave. V pedagogickej ¢innos-
ti sa primarne venuje vyucbe latinskej odbornej terminoldgie pre slovenskych i zahrani¢nych studentov
Farmaceutickej fakulty, okrem toho dlhodobo vyucuje na Lekarskej fakulte UK predmet Latinska lekarska
terminolégia. Dal$imi oblastami jeho pedagogickej praxe sti odborna jazykova priprava z nemeckého jazy-
ka pre budtcich farmaceutov a lekarov a vyucba slovenského jazyka ako cudzieho jazyka pre komunikaéné
potreby buducich odbornikov v oblasti lekarskych vied. Vo vyskumnej ¢innosti je zamerany predovsetkym
na vyskum odbornej latinskej lekarskej a farmaceutickej terminolégie a mapovanie vybranych kapitol
z dejin farmacie na izemi Slovenska.

Bionote

PhDr. Toma$ Hamar, PhD., Head of Department of Foreign Languages, Faculty of Pharmacy, Comenius
University in Bratislava, specialises in Latin pharmaceutical and medical terminology, history of medicine
and pharmacy, theory of terminology and teaching of modern languages for special purposes.
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Den jazykov na Ekonomickej fakulte UMB v Banskej
Bystrici

Anna Zelenkova

Ekonomicka fakulta Univerzity Mateja Bela v Banskej Bystrici si v roku 2017 pri-
pomina 40. vyrocie svojho vzniku. Po cely rok sd organizované odborné a vedecké
podujatia, ktoré maju vzacne vyrocie pripominat.

Katedra odbornej jazykovej komunikacie EF UMB pripravila k tomuto jubileu ne-
tradicné podujatie zamerané na propagaciu vyucby cudzich jazykov a cudzojazyc-
ného ucenia. Pri tejto prileZitosti prezentovala aj svoju pedagogicki a vedecko-
-vyskumnu c¢innost. Podujatie sa konalo 19. aprila 2017 v priestoroch samovzde-
lavacieho strediska, ktoré bolo vybudované v ramci projektu UMB zameraného na
podporu vyucby studijnych programov v cudzich jazykoch.

Pracu katedry strucne predstavila vedica katedry PhDr. Maria SpiSiakova, PhD.
V prihovore zdoraznila, Ze Katedra cudzich jazykov (pévodny nazov) mala od
zaCiatku existencie fakulty svoje pevné miesto v organizacnej Struktdre fakulty
a zohravala doélezitd ulohu pri tvorbe Studijnych programov a budovani profi-
lu absolventa EF UMB. Dekan fakulty doc. Ing. Peter Kristofik, PhD., pri otvoreni
ocenil pracu katedry pri zabezpecovani jazykovej pripravy Studentov, ktora im
umoziuje uplatnenie na trhu prace. Katedra od zaciatku zabezpecovala vyucbu
vSetkych ,svetovych jazykov, avSak dnes je pozornost sustrednd hlavne na an-
glictinu. Okrem toho sa katedra podiela na zabezpecovani Studijnych programov
v cudzich jazykoch, najma ponukou odbornych predmetov v angli¢tine. Clenovia
katedry sa zucastnuja aktivne vyskumnych projektov, ale aj rozvojovych projektov
podporovanych z fondov EU. V ramci takého projektu bolo napriklad vybudované
aj uvedené samovzdelavacie stredisko.

Samotné podujatie malo velmi dynamicky charakter vo forme ,otvorenych dveri‘.
Po kratkom predstaveni a slavnostnom zahdjeni mohli po cely deii prichadzat
Studenti, ucitelia, doktorandi i inf zaujemcovia, aby si overili svoje jazykové zruc-
nosti v niektorom z pripravenych zabavnych testov, kvizov a vyskuasali si aj rozne
online ucebné aktivity, ktoré su v stredisku k dispozicii a podporuji autonémne
ucenia sa (Macmillan Online Campus a rozne elektronické knizni¢né databazy).
Vystavené boli materialy propagujtice Osterrechisches Sprachdiplom, ktory kated-
ra organizacne zabezpecuje, u€ebnice a publikacie, ktoré su sticastou knizni¢ného
fondu a mo6zu ich priamo v stredisku Studenti vyuzivat (napriklad pre Stadium
predmetov zameranych na interkultirnu komunikaciu v hospodarskej praxi, ktoré
zabezpecuju Clenky katedry). Panely predstavovali aktivity katedry v historickom
priereze, dokumentovali Gcast ucitelov na medzindrodnych konferencidch a or-
ganizovanie domdcich konferencii. Jeden panel predstavoval vyberové predmety
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v cudzich jazykoch, ktoré si Studenti mézu v budicom akademickom roku zapi-
sat: Business Communication, Intercultural Relations in Busines, Contemporary
Society and Business, Intercultural Communicaton in Business a dalSie podobné
predmety v nemeckom jazyku. Panely v prilahlych priestoroch dokumentovali ak-
tivitu samotnych Studentov vo forme plagatov a kreativnych prac, ktoré vznikli
ako vystupy pri pouzivani modernych didaktickych metéd (projektova a timova
vyucba, vyucby v teréne a podobne). Vedecka cinnost cleniek a clenov katedry
bola dokumentovana rozsiahlou vystavkou publika¢nych prac - vysokoskolskych
ucebnic, vedeckych a odbornych monografii a skript. VSetci zticastneni Studenti
a ucitelia po splneni poZziadaviek boli opravneni dat svoje meno do zaverecnej
tomboly a na konci podujatia mohli ziskat hodnotné ceny, ktoré venovali spon-
zori podujatia (vedenie EF UMB, Albionbooks, Oxford Bookshop a fitBakers). Ne-
chybalo obéerstvenie pre vietkych po cely defi, ¢o doplialo prijemnt doméacku
atmosféru celého podujatia.

Netradi¢nost podujatia spocivala v jeho neformalnosti, dynamike, uvolnenej at-
mosfére a vtiahnuti Studentov a ucitelov do jednotlivych ¢innosti. Tento charakter
Dila jazykov si urcite ziskal sympatizantov na oboch stranach. Radost’ z ispeSného
podujatia mali Gcastnici i organizatori, pre ktorych tento nulty ro¢nik predstavuje
vyzvu i urcity zavazok pokracovat v podobnych podujatiach v budticnosti. M6ze
byt tiez inSpiraciou pre podobné podujatia, preto sa s jeho uspechom chceme
podelit’ aj s citatelmi CASALC Review.

Autorka

Doc. PhDr. Anna Zelenkova, PhD., e-mail: anna.zelenkova@umb.sk, Ekonomicka fakulta Univerzity Ma-
teja Bela v Banskej Bystrici

Autorka pdsobi ako odborné asistentka na Katedre odbornej jazykovej komunikacie EF UMB, kde vyucuje
odbornu angli¢tinu v ekonomickych vednych disciplinach. Doktorat a habilitaciu ziskala v odbore peda-
gogika so zameranim na interkultirnu vyucbu vo vysokoskolskom vzdelavani. Predmetom jej vedecké-
ho zaujmu je didaktika cudzich jazykov, interkultirna komunikacia v hospodarskej praxi a vzdelavanie
ucitelov. Pravidelne vystupuje na medzinarodnych konferencidch doma i v zahrani¢i a rozvija projekty
dalSieho vzdelavania, v ktorych posobi ako lektorka. Absolvovala Studijné pobyty vo Vel'kej Britanii, USA
a Turecku. V ramci mobilitnych programov prednasala na viacerych zahrani¢nych univerzitach v Ceskej
republike, Turecku, Bulharsku, LotySsku a Polsku. Je autorkou niekolkych ucebnic a dvoch monografii
o interkultirnom vzdelavani.
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Zavérecna zprava z mezinarodni konference Teaching
English for Specific Purposes at Universities

Dagmar Stastna

Dne 7. zar{ 2017 probéhla na Fakulté elektrotechniky a komunikac¢nich technologif
VUT Brno mezinarodni konference na téma ,Teaching English for Specific Pur-
poses at Universities“ Cilem konference bylo poukazat na zvySujici se naroc¢nost
vyuky odborné angliCtiny se zamérenim na samotné specializace univerzit a tech-
nickych vysokych $kol. Jednotlivé prispévky pirednasejicich byly zaméreny jak na
vyzkumnou ¢ast, tak na nové trendy ve vyuce odborné angliCtiny v terciarni sfére.

Konference byla tematicky rozdélena do dvou sekci. Sekce I zahrnovala prispévky
tykajici se metodologie vyuky odborného jazyka s dliirazem na soucasné didaktic-
ké pristupy a metody pouzivané pri vyuce ciziho jazyka, na roli prekladu odborné-
ho textu a komunikativni kompetence studentii. Piispévky v Sekci II korespondo-
valy s vyzkumnymi tématy v oblasti vyuky odborného jazyka, jako je napiiklad od-
borna terminologie, analyza a hodnoceni soucasnych vyukovych material(i, navrh
sylabll a tvorba modernich specializovanych vyukovych materiald nebo profesni
rozvoj a dalsi vzdélavani pedagogi.

Konference se zd¢astnilo vice neZ padesat odborniké nejen z Ceské republiky, ale
i ze zahraniéi. Ceska republika byla zastoupena pirednasejicimi a Géastniky z VUT
Brno, CVUT Praha, Masarykovy univerzity v Brné, VSB-TU Ostrava, JihoCeské uni-
verzity v Ceskych Bud&jovicich, Univerzity Palackého v Olomouci a Univerzity Hra-
dec Kralové. Ze zahranidi ptijeli diskutovat zastupci z Univerzity Debrecin (Ma-
darsko), Technické univerzity Poznan (Polsko) a Technické univerzity ve Zvolenu
(Slovensko). Konferenci zahajila Doc. PhDr. Milena Krhutova, Ph.D., ktera vsech-
ny zGéastnéné seznamila s praci a fungovanim Ustavu jazykt v ramci VUT v Brné.
Ptispévek byl zejména orientovan na predstaveni filologického programu Anglic-
tina pro elektrotechniku a informatiku, ktery Ustav jazykl garantuje a vyucuje od
roku 2012. Tento bakalarsky program je na Ceskych technickych vysokych Skolach
unikatni a vyucuje se pouze na FEKT VUT, a pravé proto si ziskal pozornost vSech
ucastnikd konference.

VSechny prednesené prispévky budou recenzovany a vydany formou elektronic-
kého sborniku. V ramci konference si tiastnici mohli prohlédnout nejen vyukové
prostory Ustavu jazykd, ale také pracovni zazemi vyucujicich.

Konference byla pritomnymi vyhodnocena jako velmi pfinosna a splnila sva oce-
kavani. Z diskuzi a rozhovort vyplynula dalsi zajimava témata, kterd by mohla
zaznit v pristim ro¢niku konference. Organizatoii konference touto cestou dékuji
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nejen vsem piednasejicim za jejich prispévky a cenné nazory v diskuzich, ale také
ucastnikiim a vSem ostatnim, kteii se podileli na tispésném priibéhu konference.

Autorka

Mgr. et Bc. Dagmar Stastna, e-mail: dstastna@feec.vutbr.cz, Fakulta elektrotechniky a komunikac¢nich
technologi, Ustav jazykd, VUT Brno, Ceska republika.

Autorka vystudovala obor Anglicky jazyk a literatura a obor Ekonomika a management. V soucasnosti
ptisobi jako asistentka na Ustavu jazyk®, Fakulta elektrotechniky a komunikaé¢nich technologii VUT Brno.
Vyucuje anglicky jazyk na bakalarském a magisterském stupni studia a vénuje se zejména odborné ang-
lictiné v oblasti ekonomiky, strategie a fizeni podniku, marketingu a komunika¢nich dovednosti. Podili se
na tvorbé e-learningovych kurzi odborné angli¢tiny pro studenty Fakulty podnikatelské VUT Brno.
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