Editorial

Milé kolegyné, mili kolegové,

chystate se otevrit nové Cislo CASALC Review a véiim, Ze podobné jako ja si v ném
pékné poctete a najdete nékolik svych ,oblibenci“. S potéSenim zjistuji, ze se kva-
lita ¢lankd co do obsahu i formy postupné zvySuje, a tim jak redakéni radé, tak

vérim, Ze i béZnym c¢tenaidim, poskytuje inspiraci k dalsi praci ¢i publikacim.

Za tézisté tohoto cisla Ize pokladat metodologické studie, jejichZ zaméreni oslovuje
vétSinu ucitelt jazykd na nefilologickych vysokych Skolach. Problematika psani
jako takového ¢i piimo akademického psani je v soucasnosti velmi aktudlni a pi-
sobi vrasky na ¢ele mnohym z nas. Prestoze dilezitost schopnosti produkovat
kultivovany a pfesny pisemny projev v cizim jazyce nikdo nezpochybiiuje, praxe
ukazuje, jak je tézké takovéhoto cile i mezi vysokoskolaky dosahnout. Zakladnim
problémem je pravdépodobné skutecnost, Ze pisemna komunikace v matetrském
jazyce se dostatecné neakcentuje na nizsich stupnich vzdélavani a ucitelé jazykt
na vysoké skole jsou casto v situaci, kdy vyZaduji od studentl pisemny projev v ci-
zim jazyce, ktery vSak studenti ¢asto dostatecné nezvladaji ani ve svém matetském
jazyce. Nékteré vyzkumy navic ukazuji, Ze pravé dovednost psani je v cizim jazyce
velmi naroc¢na a jeji rozvoj vyZaduje nejen mnoho Casu a usili, ale i spravné vedeni.

Z uvedenych divodi mne zaujaly metodologické studie, které vénuji pozornost
pravé pisemnému projevu. Koncept procesniho ¢i produktového psani je zajimavy
nejen z teoretického hlediska, ale urc¢ité umozni mnohym z nas pristoupit v praxi
k novym pristuplim pri rozvoji dovednosti psani. Za neméné inspirativni témata
lze pokladat vyuzivani multimédii ve vyuce cizich jazykd, inovacni pristupy ke
kurikulu a jazykové testovani.

Vhled do popisu jako dilezitého jazykového nastroje zejména pro studenty arche-
ologie nabizi teoreticko-metodologicka studie.

K zamysleni vedou nepochybné i prehledové studie, které vénuji pozornost jazy-
kové rozmanitosti jako jedné z dilezitych charakteristik evropské kultury a smé-
fovani jazykové politiky Rady Evropy. Tyto studie jsou velmi piinosné i proto, Ze
autorky jsou ze zahranic¢i a zprostredkovavaji ndm svézi pohled ,zvenci“ (Marta
Genis ze Spanélska a Sanne Larsen a Anne Holmenen z Danska).

Informativni ¢lanky souviseji s problémy spojenymi s kazdodenni praxi uciteld ja-
zykd zejména na nefilologickych vysokych Skolach. Ani tentokrat nechybi rubrika
Jazykova pracovisté.

0 konferenci Kvalita jazykového vzdelavania na univerzitich v Eurdpe informuje-
me v sekci Zpravy. Prispévky pirednesené na této konferenci daly zaklad studiim
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a ¢lankdm, které najdete nejen v tomto, ale také v nasledujicim ¢isle naseho ¢aso-
pisu.

Na zavér bych rada podékovala v§em autoriim a vyjadiila prani, at’ se snazime vést
také své méné zkuSené kolegy k systematické védecké praci i k jejimu kvalitnimu
publikovani.

Mdria Sikolovd
clenka redakéni rady
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Uloha pisania vo vyu¢be akademického diskurzu
The role of writing in academic discourse
Alica Antalova

Abstrakt: V prispevku sa zameriavame na moznosti skvalitnit vyucbu odbornej angli¢tiny
na vysokej Skole zmenou pristupu k vyucbe reflektujiic zmenu vlastnosti studentov, ktora
priniesla moderné doba. Navrhujeme vyuZit vo vyucbe pisanie ako proces, ktoré Studentovi
umozni pochopit principy tvorby odborného textu v interaktivnom procese. V zavere prispe-
vok ponuka didakticky experiment ako priklad vyuzitia procesu pisania.

v

Kl'acové slova: vyucba, odborna anglictina, akademicky diskurz, text, pisanie ako proces

Key words: teaching, English for specific purposes, academic discourse, text, process writing

Uvod

Odborna cudzojazyc¢na priprava na vysokej Skole prebieha v ramci precizne vy-
pracovaného programu s cielom o najlepSie vyhoviet potrebam uciacich sa ako
aj poziadavkam, ktoré kladie na vyucbu cudzich jazykov moderna doba, a pod-
lieha neustdlym snahdm vedecko-vyskumnych a pedagogickych pracovnikov o ¢o
najadekvatnejSie naplnenie potrieb Studentov réznych vednych odborov. V pod-
mienkach vyucby odborného jazyka pre nefilolégov na Filozofickej fakulte Univer-
zity Komenského sa tieto snahy premietli do inovacii kurzov odbornej jazykovej
pripravy. Koncepcia odbornej cudzojazycnej pripravy je od roku 2006 zaloZena
na vzdelavacom a certifikacnom programe UNIcert®, ktory zatial' ako jediny naj-
viac vyhovuje cielom jazykovej pripravy univerzitnych Studentov. Vyucba jazyka
v programe UNIcert® zohladniuje potreby Studentov komunikovat v akademickom
ako aj profesijnom prostredi. Kurzy sa dalej snazia reflektovat rychlo sa menia-
ce potreby trhu prace, to znamen3, Ze sylaby sa prispésobuji potrebam studen-
tov tak, aby sa mohli efektivne uplatnit v ich budiicom zamestnani. V sti¢asnosti
sa teda ponuka Studentom kvalitny program vysokoodbornej jazykovej pripravy
zodpovedajuci aktuadlnym narokom na jazykové vedomosti a kompetencie v ramci
studia i profesie.

Okrem prirodzenej snahy kazdého ucitela neustale skvalitiiovat vyucbu sa dostava
do popredia potreba reagovat na neustale zmeny, ktoré vyvoj spolocnosti ako
takej prinasa. Vplyv modernych technolégif na Studentov, rychlost a dostupnost
informacii a Casto sklofiované slovo multitasking sa z roka na rok zretelnejsie
premieta aj do spdsobu prace a spravania sa Studentov na hodinach odbornej jazy-
kovej pripravy. Pozorujeme to, ¢o vo vysledkoch svojho vyskumu o vplyvoch mo-
dernej technologickej doby na mladd generaciu uvadzaju ]. Andersonova a L. Rai-
nie (2012), Ze popri pozitivach tohto vplyvu na tdto generdciu st mladi ludia




poznaceni aj negativne, ako napriklad tazbou po okamZitom uspokojeni a ,quick
fixes”, ¢o znamena, Ze maju tendenciu prijat prvé rieSenie, ktoré sa im ponukne,
bez ohladu na jeho spravnost ¢i vhodnost. Zmensuje sa ich trpezlivost, znizuje
sa schopnost ststredenia pozornosti a ich myslenie byva povrchové, nesiaha do
hibky. Problém iného druhu, ktory vyvolava potrebu prehodnotit doterajsie uceb-
né postupy, je stdpajici pocet Studentov prichddzajicich na univerzitu z réznych
odbornych strednych $kol, ktori okrem nizkej jazykovej vybavenosti (napriek ma-
turite z cudzieho jazyka!) maju nedostatoc¢né Studijné navyky. Nech uz je ale kva-
lita vedomosti a kompetencii prichddzajicich studentov vyssia ¢i nizsia, spolo¢né
maju to, Ze vyrastli s novymi médiami, vdaka ktorym pocitaja s tym, Ze odpoved’ ¢i
rieSenie ndjdu takmer okamZite na internete. Internet, oznaceny J]. Andersonovou
a L. Rainiem (2012) ako ,externy rozum® stoji aj za skutoc¢nostou, Ze mladi l'udia
sa naucili vhimat' text ako zdroj informacii, ktoré ziskaju rychlym preskenovanim,
a nevenuju pozornost inym vlastnostiam textu. Velky pocet dneSnych Studentov
tieZ priznava, Ze necitaju a ani v detstve necitali knihy. Vzhladom na to, Ze vyucba
odborného jazyka je zaloZend na praci s textami, a Ze vyucba odborného jazy-
ka prebieha v prvom a druhom roku $tidia, hlavne v prvych dvoch semestroch
vznikaju problémy spojené s netrpezlivostou a nesustredenostou pri citani tex-
tov. Studenti text rychlo a povrchne preéitajii, vybert si z neho informécie, ktoré
pokladaju za dolezité a text ich uz viac nezaujima. Mnohi nechapu ucel dalsej
prace s tymto textom. S ohladom na uvedené uvazujeme, Ze mozno prisiel cas, ked’
v sulade so zmenou Studenta treba zmenit pristup k vyucbe odborného jazyka.

Cielom prispevku nie je inovacia kurzov z hladiska aplikovania modernych tech-
noldgii vo vyucbe. Prispevok sa zameriava na to, ako prispdsobit teoreticko-
-metodologické vychodiskd a vyucovacie stratégie odbornej jazykovej pripravy
vlastnostiam dne$nych Studentov-nefilolégov z lingvodidaktického hladiska. Pred-
pokladame, e vhodnym prostriedkom, ktory by skibil zmienené vlastnosti dnes-
ného Studenta s jeho potrebami v oblasti odborného cudzojazycného vzdelavania
by mohlo byt zaradenie vacSieho podielu pisania do vyucby odborného jazyka.
Ako vieme, pisanie z dévodu Casovej narocnosti tvori len mala cast vyucby od-
borného jazyka. Na druhej strane, pisanim, ktoré vyzaduje cas, trpezlivost a su-
stredenie, m6Zeme u Studentov rozvijat kompetencie a stratégie, ktoré povedu
k efektivnejSiemu osvojovaniu si odborného jazyka a trvalym vedomostiam.

1 Odborny jazyk

Vzhladom na skutocnost, Ze ani ako ucitelia nie sme jednotni v nazore, ¢i sa vo
vyucbe zameriavat na vSeobecnejsi akademicky jazyk alebo na prisne odborny, je
potrebné zadefinovat pojem odborny jazyk, v nasom pripade odborna anglictina,
V existujucich lingvodidaktickych pracach anglo-americkej proveniencie pouzivané
zakladné terminy EAP (English for Academic Purposes) a ESP (English for Specific
Purposes) jednotlivo nevystihuju podstatu nasej odbornej anglictiny, kedZe cielom
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EAP je jazykova priprava Studentov na Stidium v anglickom jazyku a cielom ESP
je jazykova priprava uciacich sa na povolanie, nie nevyhnutne na vysokoskolskej
urovni. Rovnako v ramci pouZivania tychto terminov existuje rozdielnost v chapa-
ni rozsahu ich obsahového zamerania. Odborna cudzojazy¢na priprava, ako ju de-
finuje S. Simkova (2008), je pripravou na komunikaciu v $tudijnom a neskor pra-
covnom prostredi. Ma teda skibit poznanie akademického diskurzu so $pecifikami
prislusného odboru. Aj ked’ v ESP nastal posun k akademizdcii (De Chazal, 2014,
s. 6), aktualizuje sa predovsetkym v technickych smeroch a obchodnej anglictine.
Polemika medzi zastancami odvodenych terminov EGAP (English for General Aca-
demic Purposes) a ESAP (English for Specific Academic Purposes)! je zaloZena
na otazke pristupu: ¢i sa ma vychadzat zo spolo¢nych ¢ft alebo rozdielov lingvis-
tickych javov vo vednych odboroch. Podla zastancov EGAP (napr. I. Bruce, 2011)
by zodpovednost za osvojovanie si Specifik daného odboru v ramci vSeobecnej
akademickej jazykovej pripravy mala spocivat na Studentoch (De Chazal, 2013),
¢o vSak v naSich podmienkach nevnimame ako redlne, pretoZe Studenti zacinaju
s odbornou angli¢tinou na vysokej Skole v prvom ro¢niku a s odbornym diskur-
zom sa tu stretavaju Casto prvykrat a trva dlho, kym sa dostanu do fazy vlastného
uvedomovania si potreby disponovat vedomostami a kompetenciami pre komuni-
kaciu vo svojom odbore v anglickom jazyku. VyhovujicejSim sa zda pristup ESAP
s hlavnym proponentom K. Hylandom (2006), pretoZe u nas je to prave ucitel,
kto ma vytvorit sylaby kurzu Sitého na mieru daného odboru s prihliadnutim na
jazykové vedomosti konkrétnych Studentov. To prestavuje pre ucitela velku vyzvu,
pretoZe musi doslova vyrabat ucebné materialy, zohladnujuce Specifika daného
odboru. Jednym z argumentov odporcov pristupu ESAP je prave poukazovanie na
nedostatok hlbSich vedomosti ucitela anglického jazyka z réznych vednych discip-
lin. Na druhej strane, interdisciplindrny pristup v rdamci EGAP premietajici sa do
vyberu tém pouzitych v u€ebnych textoch a dlohach sposobuje u Studentov zniZe-
nu pozornost az nezaujem, pretoZe zo skusenosti vieme, Ze Studenti volaju prave
po textoch zo svojho odboru a odbornej slovnej zasobe. Odborna anglictina pre
nefilolégov predstavuje teda pracu s akademickym diskurzom v kontexte daného
odboru.

2 Akademicky diskurz

Termin diskurz sa v pracach réznych autorov objavuje Casto, hoci jeho vyznam sa
chape rozne. Sirie definicie diskurzu vnimaju diskurz zo sociolingvistického po-
hladu ako jazyk urcitej komunity (politicky, medidlny diskurz). KedZe vysledkom
aj prostriedkom komunikacnej ¢innosti je text, pisany ¢i hovoreny, pre potreby
odbornej anglic¢tiny sa budeme opierat o uzsiu lingvistickil perspektivu definicie
diskurzu ako textu, ako napr. u Horeckého (1997, s. 28), ktory definuje diskurz

1 Terminy EGAP a ESAP prepracoval napr. Jordan, R. R. (1997). English for Academic Purposes. Cambrid-
ge, UK: Cambridge University Press.




ako ,sled, prud vypovedi ¢i viet” vyznacujuci sa vlastnostami, aké sa pripisuju
textu: situacnost, intertextovost, informacnost’ vo vztahu k realite, intencionalita,
kooperativnost a akceptabilnost vo vztahu medzi komunikantmi a napokon vnu-
tornym usporiadanim, kohezivnostou. Struktirno-funkéna definicia textu J. Dolni-
ka a E. Bajzikovej (1988, s. 9) urcuje text ako ,relativne uzavrety komunikacny ce-
lok, ktory na zdklade obsahovej a ilokucnej Struktiiry plnf propozicnu a pragmaticki
funkciu,” ¢ize vysSie uvedené vlastnosti textu su tu implicitne pritomné.

Vychadzame teda z vymedzenia pojmu diskurz ako textu s jeho inherentnymi
vlastnostami.? Uceleny model textovosti pontkli vo svojej priekopnickej praci De
Beaugrand a Dressler (1981), kde definovali sedem kritérii textovosti (kohézia, ko-
herencia, intenciondlnost, prijatelnost, informacnost, situacnost a intertextovost),
pricom pritomnost vSetkych siedmich kritérii je nevyhnutng, aby text plnil komu-
nikac¢nu funkciu. Tieto kritéria textovosti zahrnaju vsetky aspekty odborného ja-
zyka, ktoré potrebujeme studentov naucit. Opierajtic sa systémovo o tychto sedem
kritérif ¢i principov textovosti sa pokusime urcit, ktoré vedomosti a kompetencie
moZeme efektivne podporovat prostrednictvom pisania, aby sme naplnili potre-
by Studentov pri osvojovani si akademického diskurzu smerom k autonémnemu
uceniu sa a celozivotnému vzdelavaniu sa.

3 Pisanie ako proces

AT

Pisanie, vS§eobecne vnimané ako najtazsia z recovych cinnosti, povazuje I. Bruce
(2011) za ,core skill* v kurzoch odborného jazyka (in de Chazal, 2014). Zahfiia
komplex kompetencii, ktoré je potrebné zvladnut, aby vysledkom bol text spiiiaji-
ci vSetky kritéria textovosti. Preto, s ohladom na zmieneny nedostatok trpezlivos-
ti, pozornosti ¢i hibkového myslenia sti¢asnych $tudentov, povaZujeme venovanie
vacsieho priestoru pisaniu vo vyucbe odbornej anglictiny za najucinnejsi prostrie-
dok rozvijania komunika¢nych a akademickych kompetencii. Pisanie tu chapeme
ako prostriedok na dosiahnutie ciela, nie primarne ako ciel. V centre pozornosti je
proces pisania, teda ako autor dospel k vyslednému produktu, a nie produkt pisa-
nia dosiahnuty imitaciou modelu3. De Chazal (2014, str. 178-9) pripodobiiuje pi-
sanie k praci architekta, ktory vo svojom projekte musi zohladnit' zicastnené stra-
ny, material, stavebné postupy a moZnosti, environmentalny kontext; teda zvlad-
nut cely proces od naplanovania az po odovzdanie stavebnikovi. Tento proces je
procesom myslenia, ktoré musime v Studentoch krok po kroku pestovat. Presne
to pisanie ako proces umoznuje. Proces pisania ako cyklicky vo svojich fazach od
generovania myslienok, Struktirovania textu cez prvy nacrt az po findlnu verziu
(White a Arndt, 1991, de Chazal 2014, Hamp-Lyons, Heasley, 2006) nuti Studenta

2 Kedzeide o odborny text, otazku rozdielnosti vnimania koherencie a kohézie z pohladu konstitutivnych
vlastnosti textu nechavame bokom.

3 Aj ucebnice, ktoré odportuc¢ame v nasich kurzoch, Oshima, Hogue, (1998) a Jordan (2004), pristupuju
k pisaniu ako k produktu.
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uvedomovat’ si, ¢o piSe, ako pise, pre koho pise, aby vysledkom bol text spiiiajiici
vSetkych sedem kritérii textovosti, pricom aktivne pouZziva a rozsiruje si odbornu
slovnu zasobu. Jednotlivé fazy procesu pisania rozvijaju kognitivne kompetencie,
posiliiuju schopnost sustredit sa a hlbSie sa zamysliet. Sicasne poskytuju priestor
pre vyuzitie technologickych zrucnosti Studentov, ich zvedavosti a netrpezlivosti
vo faze generovania myslienok alebo hodnotenia.

Pisanie je, prirodzene, neoddelitelne spojené s ¢itanim. Sme presvedceni, Ze apli-
kovanim pisania ako procesu od zaciatku odbornej jazykovej pripravy dosiahneme
zlepSenie Citatelskych kompetencii.

4 AKko vyuzit proces pisania vo vyucbe odbornej anglictiny

Pisanie v kurzoch odbornej anglictiny je ¢innost mimoriadne naroc¢na na Cas a nie
je jednoduché stanovit' kritéria hodnotenia. Aby pisanie naozaj rozvijalo jazykové
schopnosti Studentov, nesta¢i im pracu napisat, odovzdat a dozvediet sa hod-
notenie, ¢o je bezZnad prax nielen u nas (porovnaj Hyland a Hyland, 2006). Ne-
efektivnost’ tohto pristupu vidime spolu s M. A. Barnettovou (1989) aj v tom, Ze
Studenti odovzdavaju prvu verziu prace, ktora ani u najskisenejsich autorov nie
je dokonalad. Tym, Ze ju ucitel' prijme, je pre Studenta praca hotova a nevyzaduje
dalSiu pozornost. Rovnako jednorazovym napisanim paralelného textu si Student
neosvoji postupy a stratégie tvorby prislusného Zanra ani nepochopi, ako autor
povodného textu dospel k jeho napisaniu.

S ohladom na vyssie uvedené nedostatky u Studentov so spracovavanim textov sa
pokusame vo svojich skupinach zaviest pisanie ako proces uz od zaciatku studia
odborného jazyka. Opodstatnenie tohto pristupu vidime okrem iného aj v tom,
Ze Studenti potrebuji na adaptovanie sa vo vysokoskolskom prostredi cas, ktory
zvycajne pokryva prvy rok Stidia. Zaradenie réznych mensich tloh prostrednic-
tvom procesu pisania podla nas pomaha preklenit obdobie, kym Studenti pocho-
pia potrebu ucit sa odborny jazyk a kym sa na pozadi $tudia inych predmetov
dostanu blizsie k textu ako takému. KedZe ide o pracu v skupinach, je to ¢innost
interaktivna, v prvych fazach dynamicka a aj tvoriva. Prax ndm ukdazala, Ze takato
praca Studentov viac vtiahne - zap4ajaja sa aj ti, ktori s inokedy pasivni.

Ako sme uZ spominali, pisanie ako proces prebieha priamo na hodine v skupinach.
Vo faze generovania myslienok (brainstormingu) mézu Studenti pozivat moderné
média, vyhladat si informacie a podla individualnej potreby slovicka, ¢o pri Citani
textu s porozumenim nie je Ziaduce. Aj ked vedomosti ¢lenov skupiny nie su vzdy
rovnocenné, kazdy moZe nie¢im prispiet, pretoZze u kazdého prevlada niektory
z aspektov jazyka ¢i myslenia. FAzu generovania myslienok pokladame, podobne
ako N. Storchova (2005), za najprospesnejsiu, pretoze Studenti sa vzajomne pod-
poruju pri rozhodovani o budicom texte z hladiska obsahu, organizacie a jazyka.
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Vel'kym prinosom pisania ako procesu pre osvojovanie si jazyka je moZnost' spat-
nej vazby, ktora je vo viacerych fazach procesu pritomna okamZite, pretoze Stu-
denti navzajom na seba reaguji. Nesmierne cenna je v zaverecnej faze, ked’ Stu-
denti hodnotia hotovy text inej skupiny, pretoZe tu si jednak uvedomia zlozitost
procesu hodnotenia niecej prace a zaroven kritickym porovnavanim s vlastnou
pracou si upeviiuju vedomosti z jazyka. DéleZité je, aby sa Studenti naudili ucit
zo spatnej vazby inych Studentov ¢i ucitela. (Hamps-Lyons, 2006).

Ako uz bolo spomenuté, v snahe predostriet oblasti mozného vyuzitia pisania ako
procesu sme si za vychodisko zobrali sedem kritérii textovosti de Beaugrandea
a Dresslera (1981).

4.1 Kohézia a koherencia

Vysledkom pisania v odbornom jazyku ma byt zmysluplny formalny homogénny
text, musi teda spiﬁat’ kritéria kohézie a koherencie. Koherencia ako obsahova,
tematicka sudrznost,sa vztahujena referencny aspekt obsahovej Struktiry textu“
a ,vyjadruje, Ze sudrznost textovych jednotiek je podmienena tym, Ze sa v tex-
te o nieCom postupne vypoveda“(Dolnik, Bajzikovd, 1998, s. 15). Kohézia sa ty-
ka gramatického aspektu textu a predstavuje vzajomny vztah komponentov po-
vrchovej Struktiry (De Beaugrand, Dressler 1981). V tejto oblasti by sme chceli
upriamit pozornost na pouzivanie konektorov a koreferencné vztahy v texte, kto-
ré spdsobuju Studentom problémy s porozumenim textu. Konektory ako jazyko-
vé prostriedky viazanosti (Dolnik, Bajzikova, 1988, s. 27) vyjadruju sémanticko-
-syntaktické vztahy v texte. Mnohé (anglo-americké) ucebnice akademického jazy-
ka zdéraznuju potrebu pouZzivania konektorov (discourse markers, linking words)
a su sucastou aj nasich sylab. Iny nazor prezentuje v nedavnej publikacii E. de Cha-
zal (2014), ktory nevidi potrebu pouzivat explicitné konektory ako prostriedky
textovej viazanosti, odporuca skor konstruovat odborny text s minimalnym vyuzi-
tim tychto prostriedkov. Poukazuje naopak na ddlezitost dosahovat viazanost' le-
xikalnymi prostriedkami ako synonymami, antonymami, opakovanim, substiticiou
¢i nomindlnymi frazami (de Chazal, 2014, s. 67-8). Tento pohlad otvara priestor
pre dalsi vyskum, ¢i trvat na populdrnom pouzivani konektorov alebo sa zame-
rat’ na iné prostriedky viazanosti, pricom treba brat do Uvahy jazykovu troven
konkrétnej Studijnej skupiny. Myslime si, Ze v sucasnosti je pre nasich Studentov
potrebné funkcie konektorov zdéraznovat, pretoZe im vyrazne pomahaji pochopit
vztahy v texte a ulah¢uju dosiahnut vytycené didaktické ciele. Osobitnd pozornost
treba stale venovat referencnym vyrazom ako it/they, one/ones, this, that, ktoré
sa v textoch (anaforicky, kataforicky) nevyhnutne vyskytuju za ucelom vyhnutia
sa zbytocnému opakovaniu, podla de Chazala su ,“skér mechanické ako kreativne
(de Chazal, 2014, s. 71). Ked' ucitel' cielavedome povedie Studentov v procese pi-
sania k uvedomovaniu si vztahov v texte, ked’ budi vedome pouzivat’ prostriedky
kohézie, aby sa vyhli zbytocnému navySovaniu poctu slov v texte, komplikovaniu
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viet ¢i strate zmyslu, pochopia ich podstatu a funkciu. Ak pochopia, ako sa text
tvori, ulah¢i im to porozumenie pri recipovani textov inych autorov. Opodstatnenie
vyuZzivania procesu pisania vo vyucbe odbornej anglictiny vidime aj v skutocnosti,
Ze vyucujeme nefilolégov, ktori nedisponujui znalostami lingvistického metajazyka.
Proces pisania aktivuje myslenie a Studenti nachadzaju spravne riesenia bez toho,
Ze by vedeli prislusné javy pomenovat.

Kohéziu je najefektivnejsie vyuCovat’ na suvislych textoch, nie izolovane v cvice-
niach. Z praxe vieme, Ze napriek uspesnosti v rieSeni jednotlivych jazykovych tloh
Studenti zlyhavaja v tych istych jazykovych javoch pri produkcii textov. V procese
pisania upeviiujeme jazykové vedomosti na rovine syntaxe, sémantiky aj pragma-
tiky a pisanie ako proces otvara priestor aj pre gramatiku, ktord sa samostatne
v odbornej anglictine nevyucuje. Otvorena stale zostava otdzka, v akej miere mame
ziadat od Studentov - nefilolégov zameranych na pouZzivanie jazyka gramaticka
presnost.

Koherencia, ak ju vnimame ako subjektivnu kategoériu, sa vytvara u autora ako aj
u recipienta, pricom nemusi dojst k zhode. Preto je ddlezité zohladnit nasledujice
dve Kkritéria.

4.2 Intenciondlnost a prijatelnost

Kym kohézia a koherencia predstavujui zmysluplné usporiadanie komponentov
textu, intencionalnost a prijatelnost st orientované na ulohu tvorcu textu a reci-
pienta v komunikacii. Aby sa komunikacia uskutoc¢nila, musia byt jazykové pros-
triedky zvolené a usporiadané so zdmerom tvorit text a ako také aj prijaté (De
Beaugrand, Dressler, 1981). Skusenosti Studentov s pisanim poukazuji na to, Ze
recipientom ich textov bol iba uditel, teda cielom ich pisania bolo vytvorit produkt
za Ucfelom oznamkovania. Neuvedomuju si, Ze aj pisany text (nielen ustny) ma
svojho adresata, ktory ho bude c¢itat z konkrétneho doévodu. A ten dovod musi
byt obsiahnuty v komunikatnom zamere autora textu, ktory je v odbornom sty-
le dany zanrom. Pri vyucbe odborného jazyka vyuzitim modelovych textov roz-
nych Zanrov sa Studenti deduktivnou metédu naucia charakteristiky daného zanru
a jeho Struktiru. Pri pisani ako procese vieme Studentov viest k uvedomeniu
si funkcie textu tym, Ze obratime ich pozornost na prijemcu otdzkami LPRECO
a KOMU chcem nieCo povedat?“ Prave tu vidime priestor pre vyuZzitie myslienky
De Chazala (2014, s. 62), ktory odporuca pristupovat’ k textu z pohladu ,zaklad-
nych prvkov“* (argument, pri¢ina/nasledok, definicia, problém/riesenie, citovanie,
porovnavanie, priklad, hypotéza). Text mdZe pozostavat z jedného prvku (autor
uvadza ako priklad case-study), ale vacsina textov obsahuje viacero ,zakladnych

4 De Chazal pouziva termin essential elements, pricom pripodobiiuje skladbu textov k zloZeniu pred-
metov vyrobenych z jedného ¢i viacerych prvkov. Napriklad argumentativny text obsahuje prvky ako
definicia, citovanie, priklady alebo hodnotenie.
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prvkov“. V pripravnej faze pisania si Studenti dostatocne ujasnia komunikacny za-
mer ako aj ,zakladné prvky*, ktoré budu potrebovat. Pri rozvijani témy v ram-
ci komunika¢ného zameru tieto prvky pouziju v logickej postupnosti, ktord im
pomozZe dodrzat prave spolupraca v skupine. Tymto spésobom hlbsie pochopia
organizaciu jednotlivych typov textov a nasledne aj akademické konvencie, kto-
ré urcuju, ako vyzeraju jednotlivé textové Zanre v roznych vednych disciplinach,
a ktoré prijemcovia v danej akademickej komunite oCakavaji. A v neposlednom
rade, kedZe prijemca Cita text s Casovym odstupom a Student nemoéze vidiet jeho
reakciu, treba spomenut, Ze v rdmci pripravnej fazy pisania si Studenti poskytuju
okamzitd reakciu na svoje ndpady navzajom.

4.3 Informativnost’

Informativnost sa tyka obsahu textu, ¢o je v odbornom texte podstatné, a uzko
suvisi s koherenciou. Pojem informativnost urcuje mieru, akou prijemca vnima in-
formacie v texte ako ocakavané resp. neocakavané (De Beaugrand, Dressler 1981).
V odbornom texte sa informativnost premieta do stanovenia miery znamosti ¢i
neznamosti informdcii predkladanych prijemcovi. KedZe v odbornom jazyku ide
o texty vecné urcené recipientovi s odbornymi znalostami adekvatnymi jeho za-
radeniu, proces pisania a komunikacia s ostanymi v skupine umoZni Studentom
detailne rozobrat’ charakter adresata a urcit, aky stupen odbornosti ma dany text
mat, resp. akymi vedomostami moZe adresat disponovat. Vzhladom na to, Ze nasi
Studenti su prvaci a druhaci, nemozno od nich ocakavat vel'ké znalosti z odboru,
ale skuisenosti s procesom pisania v skupindch ndm ukazuju, Ze celkom dobre
vedia odhadnuit mieru predpokladanych znalosti recipienta a odliSit trividlne in-
formacie od informdcii vyzadujucich detailnejSie spracovanie.

Stuperi informativnosti textu uréuje aj mieru zaujimavosti pre recipienta. Student-
ské prace bez nacviku procesu pisania sa vyznacuju priliSnou explicitnostou, opa-
kovanim vyrazov, nadmernou detailnostou a naopak, absenciou definicii pojmov,
ktoré si zvolili, ¢o zniZuje informativnost i zaujimavost. Sme presvedceni, Ze pro-
ces pisania pomoéZe Studentom jednak docielit produkciu informa¢ne hodnotnej-
Sich textov, ako aj v ramci vyucby podstatne rozsirit slovni zasobu. Aby mohli
vyprodukovat informac¢ne hodnotny zaujimavy text, nevystacia s pouzivanim ich
aktualnej lexiky, ktorti mnohi povazuju za dostato¢nd, pretoze im stac¢i na doro-
zumenie sa. Motivaciou rozsirit' si slovna zasobu byva prave spdtna vazba od Stu-
dentov, ktori s ndmahou napisany text ¢asto oznacia za nezaujimavy, nudny alebo
nezrozumitelny. V tejto stvislosti sa dostava do popredia dolezitost zamerat po-
zornost’ vo vyucbe na uz pri koherencii spominané nominalne frazy, ktoré podla
de Chazala (2014) tvoria vacsinu odbornych textov a podstatné mena v tychto tex-
toch tvoria az 30 % vyznamovych slov. V procese pisania mozno Studentov viest
k osvojovaniu si novych lexikalnych jednotiek prirodzenym spdsobom, pretoZe po-
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treba nového vyrazu resp. synonyma im vyplynie z potreby vyhnut sa opakovaniu.
Pre nich samozrejmym ,kliknutim“ hladany vyraz rychlo najdu.

4.4  Situativnost a intertextovost

Situativnost vychadza z faktorov, ktoré st v komunikacnej situacii vo vztahu k tex-
tu relevantné (De Beaugrand, Dressler 1981). Komunikacna situacia ovplyviiuje
interpretaciu textu, o sa zretelnejSie prejavi v hovorenom texte (dialégu); v pi-
sanom odbornom texte ide skor o odborny kontext, pretoZe ide o komunikaciu
v ramci prislusnej akademickej komunity. S odbornym kontextom suvisi aj inter-
textovost, ktora vyjadruje skutoc¢nost, Ze produkcia aj recepcia textu je podmiene-
na znalostou inych textov na oboch stranach komunikacie (De Beaugrand, Dressler
1981). Iné texty moZu byt pritomné v urcitom type textov napriklad formou alu-
zie, v odbornych textoch je intertextovost kltic¢ova a pritomnost inych textov je
zamerne viditelna.

V pisomnych zadaniach Studentov sa casto stretdvame s tendenciou Studentov
predkladat’ svoje nazory ako fakty. Nerobia to so zlym Umyslom; jednoducho si
neuvedomuju, Ze odborny diskurz je postaveny prave na inkorpordcii myslienok
inych autorov do vlastného textu, a Ze vyraz ,ja si myslim“ nezvySuje hodnotu
textu, ale naopak, zvySuje ju citovanie inych. Rovnako pri ¢itani im robi problém
rozlisit postoj autora, ktory v autentickych textoch nemusi byt explicitne vyjad-
reny. V procese pisania v pripravnej faze si Studenti musia usporiadat’ myslienky
a stanovit poradie buducich odsekov. Aby to mohli urobit, zistia, Ze potrebuju jed-
notiacu myslienku celého textu (ako thesis statement), ktora sa odvija od zadmeru
textu, a ten sa odvija od autorovho postoja k danej otazke, argumentu ¢i tedrii. Na
identifikovanie ¢i formulovanie postoja autora potrebuju Studenti poznat (naucit
sa) hodnotiace vyrazy, hodnotiace frazy, ktoré podla de Chazala (2014, s. 172) su
sice klicom zachyteniu autorovho postoja, ale je nutné ist aj hlbsSie do vyznamovej
roviny textu, ¢o sa pri pisani vo faze Struktirovania textu deje.

V procese pisania Studenti pochopia, Ze svoje tvrdenia potrebuju podlozit,
resp. dokazat, ¢o je v spoloc¢enskych vedach mozné formou citovania. Umozni im
to porozumiet pojmom sumarizacia a parafrazovanie, ktorych skuto¢ny vyznam
im v prvych semestroch stidia unika a praca s nimi ich ,,nebavi“. Na druhej strane,
Studenti (ako prvaci) su nachylni preberat’ pasaze textov najmai z internetu, neuve-
domujtc si, Ze existujd pravidla o uvadzani zdrojov. Ak budeme Studentov v pro-
cese pisania od zaciatku viest' k tomu, Ze odborny text musi obsahovat priznané
hlasy inych autorov, naucia sa jednak ovladat cita¢né pravidla a jednak ziskaju
navyk, ktory sa stane sucastou ich akademickej gramotnosti a vyhnu sa problé-
mom s plagidtorstvom. Sme presvedceni, Ze ziskana kompetencia sa premietne do
lepSieho porozumenia pri c¢itani.
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4.5 Kritické myslenie

Vyucba odbornej anglictiny prirodzene zahfna rozvijanie jazykovych, komunikac-
nych, akademickych a ¢i Studijnych kompetencii. Najva¢sim problémom pri recep-
cii ¢i produkcii textu sa vSak Coraz viac javi kritické myslenie, ktoré je (nielen) pre
Stddium odborného jazyka absoldtne nevyhnutné. Schopnost’ kritického myslenia
je dolezita vo vSetkych aspektoch akademického diskurzu, ¢i je to tvorba defini-
cii, argumentacia, komparacia alebo sumarizicia. Kritické myslenie je prave tym,
¢o odlisuje vyucbu vSeobecného jazyka od jazyka odborného (de Chazal, 2014,
s. 12). De Chazal vo svojej taxonémii ,zakladnych prvkov“ uvddza priklady spojené
s vyuzitim kritického myslenia pri kazdom z nich (2014, s. 128-130). Pisanie ako
proces aktivuje myslenie, a preto ho pokladdme za najefektivnejsi prostriedok na
rozvoj kritického myslenia Studentov v ramci moznosti vyucby odborného jazyka.

5 Didakticky experiment

Cielom experimentu bolo overenie hypotéz, Ze 1. pouZitim postupu pisania ako
procesu budu Studenti schopni vyprodukovat text vyssej kvality ako pri bezne
pouzivanom postupe modelového pisania, 2. ked’ Studenti prejdd procesom pisa-
nia, budu ich ziskané vedomosti z odbornej anglictiny hlbsie a trvacnejsie. Boli
vybrané dve skupiny Studentov druhého roc¢nika - experimentdlna a kontrolna
- z rovnakého Studijného odboru, aby ich vedomosti z daného odboru boli na
priblizne rovnakej urovni. Overovanie prebiehalo v dvoch etapach. Obidve sku-
piny mali v obidvoch etapach rovnaké tulohy. V kontrolnej skupine sme pouzili
ako vyucovaci postup pisanie podla modelového textu, ako je bezne zauzivané.
V experimentalnej skupine sme ako vyucovaci postup pouZili pisanie ako proces.
V prvej etape mali Studenti napisat spravu o prieskume. Tento Zaner sme zvolili
preto, lebo nevyzaduje hlbSie vedomosti z odboru a Studentov praca s dotaznikom
bavi, ¢o sa da pozorovat vo zvySenom zaujme o dianie na hodine a zapojenie
aj tych Studentov, ktori sa inak nezapajaji. Cielom udlohy bolo napisanie spravy
o prieskume; zdmerne nim nebolo vytvorenie dotaznika.

Studenti v obidvoch skupinach dostali kratke dotazniky, ktoré vyplnili. Spolu sme
ich spracovali a vysledky napisali na tabul'u. Studenti v kontrolnej skupine po roz-
hovore o moZnom vyuziti tychto idajov dostali modelovy text spravy o priesku-
me. Tento text sme analyzovali, vysvetlovali a deduktivnhym postupom sme hladali
pravidla pisania spravy o prieskume. Na zaver mali Studenti individudlne napisat
spravu o prieskume s pouzitim tidajov z dotaznika, ktoré boli na tabuli, a aplikovat
tak poznatky ziskané z modelového textu. Studenti v podstate prepisali modelovy
text, len don vlozili iné udaje. Na konci hodiny sa vyjadrili, Ze ich to bavilo, Ze
porozumeli a Ze napisat’ spravu z prieskumu je jednoduché.

V experimentalnej skupine sme po zachyteni udajov na tabulu polozili otazku:
LA €o s tym?“ Studenti sa rozdelili do skupin po Styroch a v skupinach aj spolo¢ne
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hladali odpoved' na otdzku. Ked' dospeli k zaveru, Ze bude ,asi treba napisat’ neja-
ky text, zacali riesit, aky text to ma byt. V ramci fazy brainstormingu vsetky sku-
piny s pésobenim ucitela v role podnecovatela (Homolova, 2004) postupne identi-
fikovali potrebu urcit adresata a zamer textu. V dalSej faze organizacie myslienok
spravne urcili, aké tdaje ma obsahovat Gvod a jadro. Potrebné jazykové pros-
triedky si rychlo a bez problémov vyhladavali prostrednictvom svojich mobilnych
pristrojov. Trochu dlhSie im trvalo, kym si uvedomili, Ze aj sprava o prieskume ma
zaver a aky ma byt jeho obsah a odkaz. Pri samotnom pisani (stale v skupinach)
sa im postupne vynarali otdzky, ako napriklad pouzitie c¢asu, pritomného alebo
minulého, ¢i spésob uvadzania ¢iselnych tidajov a percent. VSetci dospeli k zave-
ru, Ze nech sa rozhodnu pre ktorykolvek variant, text musi byt konzistentny. Po
napisani prvej verzie si skupiny texty vymenili a vyhodnotili. Pre nedostatok ¢asu
na hodine Studenti napisali druht verziu textu ako domacu tlohu.

Studenti v obidvoch skupinach vyprodukovali texty dobrej kvality. Druha etapa
experimentu prebehla o 6 tyzdiiov. Studenti mali individualne pripravit' zavere¢ny
projekt, sti¢astou ktorého bola aj sprava o prieskume na vlastnt tému. Studenti
z experimentalnej skupiny odovzdali kompletné texty, t.j. spravy o prieskume so
Struktdrou, obsahom a jazykovymi prostriedkami, aké sa od nich ocCakavali. Na
druhej strane, vel'ka Cast sprav o prieskume z kontrolnej skupiny bola napisana
nekompletne, nekonzistentne a bez zdmeru, dokonca niektoré neformalnym sty-
lom.

Vysledky prvej etapy experimentu ukazuju, Ze dosiahnuta kvalita vyslednych tex-
tov pri tomto Zanri bola v oboch skupinach takmer rovnaka. Z vysledkov druhej
etapy experimentu vidiet, Ze dosiahnuta kvalita vyslednych textov produkovanych
s odstupom casu bola v kontrolnej skupine vyrazne nizsia ako v experimentalnej
skupine, ¢o naznacuje, ze vedomosti ziskavané v procese pisania su trvacnejsie.
Treba, samozrejme, brat do Gvahy, Ze experiment sa uskutocnil iba s malym po-
¢tom Studentov a tykal sa napisania jedného textu, takZe je potrebny dalsi vyskum.

Tab. 1: Pocet prdc obsahujtcich jednotlivo uvod, jadro a zdver (prvd etapa)

uvod | jadro | zaver | pocet Studentov v skupine
Kontrolna skupina 11 13 10 13
Experimentdlna skupina 13 13 11 13

Tab. 2: Pocet kompletnych prdc (prvd etapa)

kompletny text | pocet Studentov v skupine

Kontrolna skupina 10 13

Experimentalna skupina 11 13
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Tab. 3: Polet prdc obsahujtcich jednotlivo uvod, jadro a zdver (druhd etapa)

uvod | jadro | zaver | pocet Sstudentov v skupine

Kontrolna skupina 8 9 6 13

Experimentalna skupina 13 13 12 13

Tab. 4: Pocet kompletnych prdc (druhd etapa)

kompletny text | pocet Studentov v skupine

Kontrolna skupina 5 13

Experimentdlna skupina 12 13

Zaver

V prispevku sme chceli poukazat na moznosti vyuzitia pisania ako procesu vo
vyucbe odbornej angli¢tiny. Bertic do avahy charakter dnesného Studenta, pisanie
ako proces umozZiuje vyuZit jeho pozitivne moderné vlastnosti. Zarovent méze byt
vhodnym prostriedkom na posilnenie a rozvoj tych vlastnosti, ktoré dnesnému
Studentovi chybaju alebo nie su dostatoCne rozvinuté. Pisanie vyzaduje Cas a tr-
pezlivost, co pomaha Studentom rozvijat schopnost sustredit sa. V procese pisa-
nia je $tudent konfrontovany s hibkovym a kritickym myslenim, ktoré mu poméha
pochopit’ predkladany ciel’ vyucby, nielen sa ho naucit' (a po ¢ase zabudnut). Dole-
Zitd v procese pisania je aj skutocnost, Ze Student prebera na seba zodpovednost
za to, ¢o napiSe, pretoZe on sa rozhoduje, on vybera jazykové prostriedky a kritic-
ky hodnoti. Proces pisania moze realizaciou jednotlivych faz procesu pisania teda
pomdct Studentom uvedomit si aspekty jazyka, ako aj ich printti zapojit kogni-
tivne schopnosti smerom k lepSim vysledkom v osvojovani si jazyka. Zaradenie
pisania ako procesu do kurzov odbornej angli¢tiny moéze v konecnom désledku
priniest’ Studentom hlbSie a trvacnejSie vedomosti z odborného jazyka.

Hoci je pisanie pre ucitela velmi narocné z hladiska ¢asu a poskytovania spéitnej
vazby, mozZe po urcitom case nacviku pisania pomdct rychlejsie si osvojovat od-
borny jazyk, pretoze Studenti budi akademicky diskurz vnimat inymi ocami.
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Reflexia v akademickom pisani
Reflection in academic writing
Viera EliaSova

Abstrakt: Prispevok je venovany postupom v akademickom pisani, ktoré umoziuju Studen-
tom ozrejmovat si stratégie reflexie a sebareflexie a ktoré podporuji nielen rozvoj textotvor-
nych kompetencii, ale kultivuju aj flexibilitu, predstavivost a originalitu. Pontika konkrétne
namety, ako vnimat' seba samého z pohladu buducej profesiondlnej orientacie, ako konstruk-
tivne pristupovat k osobnostnému potencialu a ako Uspe$ne prezentovat svoje schopnosti.

Klicové slova: reflexia, sebareflexia, akademické pisanie, znacka Ja, textotvorné stratégie

Key words: reflection, self-reflection, academic writing, Brand-Called-Me, text-creation stra-
tegies

Uvod

Pisanie vyZaduje prax, neda sa naucit bez pravidelného a dlhodobého tréningu.
Pisanim Student kultivuje osobity $tyl jazykového prejavu, nadobuda svoj vlastny
idiolekt. Vdaka systematickému osvojovaniu si textotvornych stratégii sa v pisa-
telovych textoch vyraznejSie zaCne prejavovat osobnost, reagujica na rozmanité
spolocenské ¢i akademické vyzvy. V rdmci akademického pisania sa Studenti po-
¢as odbornej jazykovej pripravy stretavaju s roznymi Zanrami, piSu Standardné
texty komparativne, pricinno-dosledkové, argumentativne a pod. Naro¢ny a hek-
ticky Studentsky zivot vSak Casto poskytuje malo priestoru na hlbsie zamyslenie
sa a reflexiu. Pravidelné pisanie je jednou z moznosti, ako tento deficit kompen-
zovat. Umoziiuje skimat vlastné skisenosti, vyhodnocovat ich, pomaha vyjasno-
vat' si postoje, zaujimat’ stanoviska, prijimat rozhodnutia. Je formou usporaduava-
nia a uvadzania do suvislosti toho, ¢o pisatel zaZil, videl a pocul. Pisanie mozno
v tychto suvislostiach vnimat’ ako aktualizaciu jestvovania. Vo chvili, ked’ autor pi-
Se, aktivne rekonstruuje prezitd realitu vlastnymi myslienkami, resp. vytvara vlast-
ny model tejto reality. V priebehu pisania si autor kryStalizuje svoje mysSlienky,
stoji pred neustalou volbou, vyberom, rozhodovanim a hodnotenim. Pisanie sa
tak stava aj suborom viet spritomnenych i latentnych, nevypovedanych, pohybom
v medziach slobody a limitov.

V prispevku hodlame predstavit niekol'’ko postupov, ktoré mozu slazit ako inspi-
racia pri formulovani dloh, ktoré nestavaju len na Standardnych zanroch a po-
stupoch vyzadujdcich pragmatické reSpektovanie stanovenych zanrovych limitov
a dodrziavanie konkrétnych modelov vystavby textu a argumentécie, ale ktoré in-
tegruju stratégie kreovania tak vecného akademického ako aj origindlneho textu.
Takto koncipované ulohy zohladnuji novodobé potreby praxe vyzadujuce spajat
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profesionalnost s tvorivostou, prinasaji do odborného diskurzu sviezi vzduch, pi-
satelovi pomahaju reflektovat svoj vlastny osobnostny potencial a poskytuju do-
statok priestoru aj na rozvijanie oného opacného pélu vztahu limit, predpis, pra-
vidlo versus sloboda, t. j. na kultivovanie flexibility, predstavivosti, originalnosti.

1 Tvorivost a pisanie

Tvorivost stoji na vrchole kognitivnych funkcii a procesov vo vsetkych taxoné-
midch, stdva sa najvyhladavanejSou komoditou na trhu prace. Postupy rozvijajice
kreativne stratégie pritom casto absentuju vo vzdelavacich programoch vysokych
skol. Aj Andy Green, autor publikacie Creativity in Public Relations (2010), konsta-
tuje, Ze na oddeleniach prace s verejnostou sa dnes vo firmach za taziskovy kvali-
fikacny predpoklad povazuje tvorivost. Za paradoxnu pritom povazZuje skutocnost,
Ze aj ked’ su zaujemcovia o miesto na oddeleni prace s verejnostou povacSine ab-
solventi vysokych $kdl, nebyvaji dostato¢ne tvorivostne kompetentni. Firmy mu-
sia podla jeho slov do kreativneho vycviku svojich pracovnikov investovat roc¢ne
miliony libier (Green, 2010, s. 1).

Nie je jednoduché hladat odpovede na otazku, preco nie je vychova k tvorivosti
systematicky ukotvenad v praktickej vyucbe na vSetkych trovniach vzdelavania.
Jednym z dévodov mdze byt aj absencia komplexne metodicky prepracovaného
pristupu k tvorivostného vycviku, ktory by bolo mozné kontinualne aplikovat na-
prie¢ celym systémom vzdelavania a ktory by zarucoval presvedcivé a meratelné
vysledky. Pritom jednym z pomerne jednoduchych pristupov k rieSeniu ucenia sa
tvorivosti na Skolach vsetkych stupiiov je viest ziakov a Studentov k cielenému
nacviku textotvorby, kultivovat ich tvorivost cez pisanie. Pisanie je svojou pod-
statou tvorivy akt, pri ktorom pisatelova mysel riesi cely rad konvergentnych aj
divergentnych operacif na réznych trovniach kognitivnych procesov a funkcii. Pi-
sanie je podstatne viac nez len aplikacia naucenych jazykovych pravidiel, je skor
rieSenim problému, rieSenim vlastnych komunikacnych zamerov tak na drovni le-
xikalnej, ako aj na morfologicko-syntaktickej a Stylistickej drovni. Ak by sme apli-
kovali Holey$ovského model® fazovania tvorivého procesu na proces textotvorby,
tak pisatel’ prechadza jednotlivymi fizami tvorby textu nasledovne:

1. v prvej iniciacnej faze pisatel' identifikuje problém - pozorovanim vsSetkymi
zmyslami, komplexnym pozorovanim, vyclenenim podstatnych detailov, preko-
navanim stereotypov a percepcnej rigidity, estetickym vnimanim, problémo-
vym uvazovanim a kladenim otazok; na zaklade vonkajsSej alebo vnutornej sti-
mulacie dochadza pritom k alteracii subjektu - zacina sam vyhladavat podnety
a prilezitosti, vytvara si pracovny rezim;

1 Porovnaj Zelina, 1995, s. 146-147.
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2. v druhej logicko-operacnej faze pisatel’ vymedzuje problémové pole - analy-
zuje ciele, pracuje s informaciami, formuluje problém, symbolizuje problém;
pocas nej uplatituje variacné postupy - urcuje rozpory a protiklady, hlada ana-
l6gie, modifikuje, transformuje, hlada alternativy, tvori hypotézy;

3. v tretej intuitivnej faze na drovni tzv. nevedomych aktivit, kedy problém pre-
nikd do nevedomia pisatela, dochddza k symbolickej transformacii, spajaniu
nesuvisiacich obsahov, emociondlnemu preZzivaniu, prekra¢ovaniu pamatovych
prahov, spdjaniu s vonkaj$imi podnetmi, zapliiovaniu informaénych medzier,
prieniku nevedomych obsahov do vedomia, zatial ¢o na trovni tzv. vedomych
aktivit pisatel hlada vzdialené analdgie, zaCina sa metaforicky vyjadrovat, vy-
uziva fantaziu a imaginaciu, reflektuje pocity a emocie;

4. vo Stvrtej finalnej faze pisatel najprv verifikuje text - urcuje kritéria hodnote-
nia, zostavuje alternativy a varianty rieSeni a vybera optimalny variant, potom
text realizuje - vypractva navrh, modifikuje ho, zhotovuje model, zhotovuje fi-
nalny produkt a napokon text presadzuje - vhodnou argumentaciou, taktickym
a asertivnym spravanim.

Ako je z vysSie uvedeného modelu zrejmé, fazy tvorivého procesu sa plne prekry-
vaju s fazami konS$truovania textu.

2 Preco reflexia?

V slovnikoch cudzich slov sa pojem reflexia zhodne interpretuje v Styroch zaklad-
nych vyznamoch: ako odraz, zrkadlenie, ako Gvaha, uvaZovanie, premyslanie, za-
hibenie sa, rozjimanie, ako sebapoznanie, alebo ako zvazenie okolnosti a savislosti.
V nasom kontexte chapania reflexie v akademickom pisani p6jde priamo ¢i nepria-
mo o vSetky vyznamy tohto slova, najma vSak o proces sebapoznavania, o zame-
ranie vedomia na seba samého, na rozmyslanie nad svojim psychickym stavom,
nad svojou myslou, svojim konanim a postojmi. Sebapoznanie je vSak sucasne
aj dolezitou podmienkou Uspesnej sebaprezentacie, teda odrazu seba samého vo
vlastnych produktoch.

Schopnost sebaprezentacie na rozlicnych odbornych a vedeckych férach, v moti-
vacnych listoch ¢i Ziadostiach o zamestnanie by dnes mala byt legitimnou sucas-
tou akademického profilu Studentov. Do popredia sa totiZ dostava aj kreovanie
vlastného profilu na socidlnych sietach, zriadovanie startupovych firiem s ciele-
ne Specifikovanou identitou tvorcu, tvorba reklamnych kampani v klasickej alebo
online podobe. Sebareflexia a sebapoznanie je ddlezitym krokom aj pri kreovani
pracovného kolektivu. Méze ulahcit stanovenie adekvatnej funkcie jednotlivych
Clenov v time a tym aj zvysit jeho efektivitu. Sebaprezentacia - ako proces se-
bareflexie, sebauvedomenia, sebapoznavania a kreovania sebaidentity - by sa tak
mohla stat aktualnym Zanrom aj akademického diskurzu, reflektujtiicim najnovsie
formy komunikacie s odbornou verejnostou.
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Na dolezitost reflexie v akademickom kontexte sa v8ak da nazerat aj z iného zor-
ného pola. V dneSnom svete masovej kulttry, kde sa uspokojovanie duchovnych
potrieb ¢asto obmedzuje na dynamicky preexponované, zvukmi a farbami presy-
tené vnemy, vedice k povrchnému vnimaniu obklopujucej nas skutocnosti, méze
reflexia napomahat’ revitalizovat schopnost vnimat realitu vSetkymi zmyslami,
hibat' a meditovat’ o zaZitych skisenostiach a tym ich aj intenzivnejsie reflekto-
vat. Rozjimanie, kontemplacia ako spdsob ,spracvania“ vnimanej reality pritom
neznamena vytvaranie principialne novych myslienkovych konstruktov, ale pre-
dovsetkym zjemiovanie vnimania, prezivania a hodnotenia reality. Ako vysvetluje
T. Vrablovj, ,pod rozjimanim, hibanim mnohi ludia chapu len sustredené uvazova-
nie nad urc¢itou myslienkou alebo témou. Slovo ,hibat* viak vyznamovo naznacuje
vytvaranie hibky v Zivote. Hoci sa ¢asto oznaduje za metédu, je v prvom rade
prejavom istého zivotného $tylu, odliSnej kvality, kultiry Zivota nez tej, ktord dnes
bezne vnimame okolo seba. Je vlastne ,vychutnavanim’ jednotlivych aspektov nas-
ho bytia, ciela a zmyslu, pre ktory Zijeme* (Vrablova, 2006, s. 80).

V neposlednom rade reflexiu moZno vnimat aj ako proces zvazZovania okolnosti
a suvislosti, ako skiimanie poznavacieho aktu. Psycholégovia na reflektivne pisa-
nie nazeraju ako na jednu z metdd osobnostného a socidlneho rozvoja (Sokolo-
va, 2015), manaZzéri vnimaja reflexnti metédu ako nastroj ucenia sa, prostrednic-
tvom ktorého dochadza k uvedomovaniu si vyznamu ustavicného prehodnocova-
nia a vylepSovania veci okolo nas (Theodoulides, Peter, 2013). Autori publikacie
Reflexnd metdda ako ndstroj ucenia sa v organizdcidch odporucaju aplikovat met6-
du reflexie v praktickych situaciach a problémoch v praci jednotlivcov, manazé-
rov, ako aj v systémoch organizacii. Autori upozoriiuji na nevyhnutnost zmeny
v procesoch ucenia sa, v procesoch osobného rozvoja zamestnancov, v Kritickom
pristupe k hodnoteniu a spractvaniu informécif?.

NizSie uvedieme tri priklady zamerané na reflexiu, v prvom pripade pdjde o vni-
manie seba ako znacky, teda o proces sebapoznavania, o sebaprojekciu a tvahy
o sebe samom, v druhom pripade o identifikaciu vlastnych problémov a hlada-
nie ciest k ich rieSeniu, t.zn. péjde o reflexiu vo vyzname zvazovania okolnosti
a suvislosti a v tretom pripade pdjde o reflexiu pracovného prostredia, o jeho
metaforicky odraz ¢i metaforické zrkadlenie. VSetky tri priklady réoznym spdsobom
kombinujd textotvorné postupy Standardné pre tvorbu akademického textu (na-
priklad pisanie enumeracného odseku, komparativno-kontrastivnych a pric¢inno-
-désledkovych konstrukcii), myslienkové operacie typické pre odborny diskurz
(napriklad zovseobeciiovanie, zhrnutie, redukcia, expanzia, ¢i transformacia textu)

Z Na zéklade vlastnych teoretickych a praktickych skisenosti autori vybrali klticové metddy, ktoré s
zaloZené na reflexii a kontinudlnom uceni sa, dosahovani vytycenych cielov a plneni nastavenych kritérii.
Reflexné metédy ako kritické myslenie, spdtna vazba a kouding sa stali zakladom pre autormi vytvorend
inovativnu reflexni metédu ReMe.
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a postupy tvorby originalneho textu zaloZené na flexibilite, imaginacii, metafore,
sebaprojekcii a kritickej reflexii vlastnych potencialit.

3 Priklady
3.1 Znacka Ja

Jednym z dovodov vyberu tejto aktivity ako prikladu tvorby sebareflexivnych tex-
tov je moznost ilustrovat na fiom aplikaciu postupu pisanie ako proces (process
writing), kedy sa cielom aktivity stava predovSetkym samotny proces tvorby tex-
tu - generovanie myslienok, zvazZovanie zdmeru, formy a zacielenosti textu, jeho
Struktdrovanie, prvy nacrt, vyvhodnocovanie a revidovanie textu. Sustredenie sa na
proces zabezpecuje ozrejmovanie a zvnutornenie si stratégii tvorby textu. Finalny
produkt textotvorby je teda vysledkom naro¢ného procesu zvazovania, usporadu-
vania a reformulécie. Pri opacnom postupe, pisani zameranom na produkt (pro-
duct writing), je text Studenta zvacsa len napodobenim vzorového textu ¢i modelu,
ktoré ma casto mechanisticky charakter, a u Studenta nenastava Ziaduci transfer,
zvnutornenie, osvojenie si postupov a stratégii pri tvorbe textu daného zanru. Pri
zadavani uloh zameranych na produkt ucitelia pripravny proces pisania vynecha-
vaju, ulohu stanovia priamo a ocakavaju jej splnenie na nasledujicej hodine.

Dal$im dévodom volby tohto prikladu st pozitivne referencie zo strany $tudentov.
Po nelahkom procese sebabddania a sebaanalyzy, poc¢as ktorého Studenti postup-
ne odburavali zabrany pisat o sebe a vzdavali sa osvedcenych klisé, dospeli k po-
zoruhodnym poznatkom o sebe ako o osobnosti, ktord sa na jednej strane vycle-
nuje z masy rovesnikov svojou unikatnostou a ktora sa stcasne vedome zaclenuje
do sucinnosti s kolektivom prave vdaka svojej jedinecnosti.

Ako dovod moZno vnimat aj relevantnost sebareflexie vo vztahu k Studovanym
humanitnym a spolo¢enskovednym odborom na FiF UK. Ak vychidzame z teérie
textovosti, tak situativnost, jedno zo siedmich zakladnych kritérii textovosti3, je
charakteristicka vzajomnym vztahom textu s relevantnymi faktormi komunikacnej
situdcie pri jeho vytvoreni (Gallo, 2013). Komunika¢n4 situdcia je z tohto pohladu
prirodzene odlisna u roznych skupin Studijnych odborov a tvorba vlastnej znacky
je vhodna najma pre Studentov medidlne orientovanych odborov (marketingova
komunikacia, Zurnalistika)*. Na druhej strane kreovanim vlastnej znacky, svojho
,trade mark“ sa mozu zaoberat aj Studenti socioldgie, kulturolégie ¢i roznych ume-
novednych odborow.

3 Sedem zakladnych znakov textovosti tvori kohézia, koherencia, intencionalnost, adresovanost, infor-
macnost, situativnost’ a (typologicka) intertextovost.

4 Autorka sa dlhodobejsie venuje odbornej jazykovej priprave Studentov marketingovej komunikacie
a zZurnalistiky na FiF UK.
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InSpiraciou k aktivite bol text Toma Petersa The Brand Called You®, v ktorom autor
nabada citatelov, aby sa vo svete vSadepritomnych vzajomne superiacich znaciek
pokdsili vnimat’ ako znacku aj samych seba. Ulohou $tudentov je prejst niekolky-
mi fadzami procesu tvorby textu Znacka Ja (The Brand Called Me): 1. pocas prvej
fazy, cca 90-minttového cvicenia, si Studenti generovanim myslienok, objavovanim
hlavnych myslienok, zvaZovanim zdmeru a formy vytvoria Struktiirované podklady
k prvotextu; 2. pocas druhej fazy Studenti v rdmci domacej pripravy text Struktu-
ruju - hladaja a nachadzaju rieSenia, usporadiivaju myslienky, experimentuju s ra-
denim jednotlivych casti, zvazuju vztah kompozicie k ideovému zameru, Stylizuju
uvod, jadro a zaver, pricom text spracuju do prvého nacrtu/konceptu; 3. v tretej
faze prvy nacrt/koncept vyhodnocujui formou vlastného hodnotenia, formou reak-
cii a nazorov spoluziakov alebo formou hodnotenia ucitelom; 4. vo faze revido-
vania textu Studenti text kontextualne precizujd, kontroluju kohéziu, koherenciu,
delenie na casti, hodnotia celkovy dojem a robia korektury, t.j. finalizuju text; 5.
v zaverecnej faze ucitel hodnotf findlnu verziu ich textov.

Pocas prvej fazy, v rdmci 90-minttového cvicenia, sa Ciastkové udlohy, respektive
otazky kladu postupne, pri kazdej z nich Studenti zaznamenavaju svoje odpovede
v priebehu 5-10 minut (Casovy limit zavisi od narocnosti otazok a pracovného
tempa skupiny).

o Uved'te znacky, ktoré vds obklopuju. V prvej etape Studenti len identifikuja znac-
Ky veci, ktoré maju v dany moment na sebe, resp. okolo seba, nasledne zazna-
menaju supis znaciek formou enumeracného odseku. Do findlnej verzie mézu
pridat aj znacky, ktoré ich bezne sprevadzaju doma, pri Sporte, v reStauracii
a pod. Zamerom tejto ivodnej Casti je ststredit pozornost na veci okolo seba,
pozorovat a skamat ich, zbierat' skuisenosti, reflektovat’ ich vo svojom vedomi.
Okrem toho aj ozrejmit si skutocnost, Ze znacky sa stali dolezitym fenoménom
sucasnosti, ovplyviujicim vedomé alebo podvedomé rozhodovanie spotrebite-
lov pri zaobstaravani produktov hmotného ¢i nehmotného charakteru.

o Utvorte logo vasej znacky. Studenti si prvykrat predstavia seba samych ako
znacku a graficky sa pokusia v priebehu niekol'kych mintt vytvorit na harku
papiera prvy nacrt jej loga. Aby bola myslienka loga Gc¢inng, aby ,predavala’,
mala by v ¢o najjednoduchSej podobe reprezentovat' len ten najpodstatne;jsi
prvok, prip. prvky znacky. Nasledne svoje logo prezentuju spoluziakom, vysvet-
Iuja pritom motivaciu vyberu jednotlivych znakov, ¢i symbolov, pripadne sa
pokusaju vytvorit' ,pribeh” loga, ¢o zvySuje nielen jeho atraktivnost, ale najma
zapamadtatelnost. V tejto etape sa ucia vycCletiovat podstatné detaily, prekona-
vat stereotypy a percep¢nu rigiditu. BeZne sa dopustaju viacerych chyb, najma
ak sa snazia do loga vtesnat privela prvkov alebo ak st prvky prili$ detailne
zobrazené, resp. ak vyuzivaja pric¢asto pouzivané znaky ¢i symboly.

5 http://www.fastcompany.com/28905 /brand-called-you
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Cim sa odlisujete? Nasledna ¢ast tvorby textu je taZiskova, umoZiiuje krok za
krokom odhalovat’ osobitost’ pisatela. Identifikacia odliSnosti a chapanie vlast-
nej jedinecnosti byva pritom najndrocCnejSou Castou sebareflexie Studentov,
pretoze mnohi z nich sa svojou odliSnostou doposial’ cielene nezaoberali alebo
- prave naopak - snazili sa uberat opa¢nym smerom, t.j. vtesnat sa do vZitej
predstavy o $tudentoch, vyhoviet vZitym konvencidm o ich spravani. Studenti
mavaju problém aj s adekvatnym pochopenim pojmu odliSnost, lebo v snahe
zamerat sa na svoje Specifikd sa neraz mylne domnievaju, Ze sa maju len ,,chva-
lit"

Nizsie uvedené subotazky sa kladd postupne, aby sa pisuci mohli volne rozpisat
o akychkolvek relevantnych detailoch. Je vhodné podotknut, Ze takto postupne
kreované nacrty textu s surovym materidlom, z ktorého neskér Cerpaju pri prip-
rave finalneho textu, a nie je preto nevyhnutné, aby ich v tejto faze prezentovali
pred ostatnymi spoluziakmi v skupine. Na druhej strane metdédami kolektivnej
reflexie napisanych textov pisatelia ziskavaju spatnd vazbu o performativnom poé-
sobeni svojho textu a v ,cvicnom, ochrannom” prostredi ich m6zu optimalizovat.

Cim sa odlifujete od svojich spoluZiakov? SpoluZziakov, priatelov, pripadne spolu-
pracovnikov by mali vnimat aj ako svojich potencidlnych konkurentov, preto
by sa mali sustredit’ na tie Specifika, ktorymi sa od nich liSia. Pri konStruovani
textu by mali vedome pouzivat ré6zne podoby kontrastivnych konstrukcif.

Vdaka ¢omu ste sa neddvno zviditelnili? V tejto Casti textu by sa mali zamysliet
nad tym, ¢o v priebehu poslednych dni spravili, ¢o by ich ,znacku®, ich Speci-
fickost dostato¢ne reprezentovalo. MéZe to byt jedna konkrétna udalost alebo
sled ¢inov, pohnutok, postojov, ktoré im umoznili lepSie si ozrejmit’ svoje nazo-
ry a ktoré by ,znacku“ navonok predstavili. Text by mali konstruovat pomocou
réznych pric¢inno-désledkovych vetnych konstrukcii.

V ¢om vidia vasi priatelia vasu najsilnejsiu stranku? V tomto pripade sa poku-
sia vidiet' sa ofami inych, reflektovat sa pomocou mienky, postojov a vyrokov
priatelov, rodic¢ov ¢i ucitelov.

Co je vasou najpozoruhodnejSou értou? Pozoruhodnost nemusi v kazdom pri-
pade znamenat odliSnost, mdze sa tykat skor neobycajnosti zasluhujucej si
povSimnutie, origindlnosti v konani alebo vyznamnosti v spravani sa.

Na ¢o ste najviac py$ni? Studenti sa pokusajii o pozitivnu reflexiu svojich ¢inov
alebo spravania sa, zaujimajd hodnotové postoje voci sebe samym, vycleniuju
to, ¢comu prikladaja obzvlast velky vyznam. Aj v tejto Casti moZu pouzit' stra-
tégie pisania enumerativneho odseku.

Cim sa chcete presldvit? Aj sebaprojekcia do budticna je naroénou myslienkovou
operaciou. Predstavenie ambicii by malo sticasne odhalit’ aj ich motivaciu, je
preto opat vhodné pouzivat pri¢inno-ddsledkové vetné konstrukcie.
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¢ Kde je vds vrchol, kam aZ mienite ist? Tak ako je dolezité uvedomit’ si, Co mienia
pisatelia dosiahnut, do akej miery sa mienia v propagacii vlastnych zaujmov
angazovat, je rovnako Ziaduce stanovit si limity, za ktoré uz nemienia zajst,
medze, ktoré uz nechcu prekrocit. Do tejto Casti sa vyrazne premietaju aj
eticko-mravné postoje, ktorymi sa pisatelia riadia.

Pri pisani odpovedi na takto postulované otazky si Studenti postupne vymedzuju
problémové pole, urcuju rozpory a protiklady, hladaji analégie, alternativy, tvoria
podvedomé hypotézy. Po napisani vSetkych ciastkovych odpovedi na subotazky
¢asti Cim sa odliSujete? sa ich pokisia zhrnit do maximalne 15 slov. Pomocou
redukcie textu Studenti zovSeobecnia to najpodstatnejSie, ¢o ich odliSuje od os-
tatnych, Co je ich Specifikom. Na sumarizaciu tejto Casti je vhodné vyclenit mini-
malne 15 minut, aby mohli vypracovat’ takd verziu, s ktorou budt spokojni, ktora
ich ,nadchne”, Potom pokracujui vo vypracovavani dalsich ¢iastkovych podkladov
k textu.

o Ako dokdZete svoju znacku predat? Nasledujlca Cast je zamerana na planované
aktivity, ktorymi budu v intenciach predchadzajucich predstav o sebe znacku
Jpredavat®, ktorymi ju budui uvadzat do reality. Detailne sa mézu rozpisat
o tom, akymi aktivitami a v akych komunitach (priatelskych, spolo¢enskych,
pracovnych, rodinnych) dokdzu spravit nie¢o vyznamné, v ¢om sa vyznaju,
vdaka ¢omu sa dokaze ich ,znacka“ zviditelnit.

e Vom tkvie vasa skutocnd sila? V tejto Casti sa pokusia stanovit, v com tkvie sila
ich renomé, ¢o dokdzu ovplyvnit, v ¢om konkrétne dokdZu vyznamne komu-
nite (Skole, priatelom, firme) prispiet a pokusia sa sformulovat, aké pozitiva,
prospesnost’ ich Specifika prindsa. Svoje renomé pritom najviac dokazu posil-
nit' vlastnym projektom, do ktorého budu investovat' usilie. Stanu sa veducim,
vykonnym riaditelom seba samého, budu viest samych seba.

o Akd bude vasa budticnost? Na zaver tejto sady otazok sa pokusaju spravit pro-
jekciu svojej ,znacky“ do budicna, uvazuju nad tym, ako ju zveladovat, propa-
govat, ako do nej v budicnosti investovat.

o Aké si stanovite programové vyhldsenie? Programové vyhldsenie (mission sta-
tement) by malo byt zavereénym zhrnutim poslania vlastnej ,znacky“, malo
by byt pokusom zovSeobecnit zikladné smerovanie, ciel, dlohu, pripadne by
mohlo odzrkadlovat hodnoty, ktoré ,znacka“ prinasa. MozZe byt napisané for-
mou kratkeho zhrnutia, kréda, sloganu, téz. Zadefinovat vlastné Zivotné po-
slanie je nesporne narocné, stoji vSak za pokus zaoberat sa jeho formulaciou.
Mnohi sa tak ocitnu v situdcii, ked prvykrat uvazuji o tom, ¢o chca v Zivote
dosiahnut a ¢i ich osobnostné predpoklady koreSpondujd s tymito ambiciami.

Finalna verzia textu Znacka Ja by mala byt samostatnym tvorivym aktom, pricom
piSuci m6zu volne vychadzat z vlastnych povodnych textovych nacrtov, mézu sa
vSak inSpirovat’ aj textom Toma Petersa The Brand Called You, ktory im poskytne
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bohatt slovnud zasobu, dalSie otazky introspektivneho charakteru a niektoré kon-
krétne postupy a stratégie zviditelfiovania znacky. Petersov text tak budu vnimat
pohladom tvorcu, nie pohladom pasivneho recipienta; budi nim obohacovat svoje
vlastné myslienky a nebudu tak len napodobriovat cudzi model. V procese tvor-
by finilnej verzie textu sa mdzZu, samozrejme, inSpirovat’ aj dalsimi dostupnymi
navodmi na tvorbu znacky na webovych strankach. Musia sa suicasne rozhodnut,
ktoré Casti z generovanych myslienok pouZiji a ako ich budud $trukttrovat®.

Skuisenost’ z tvorby textu Znacka Ja studenti mozu vyuzit pri tvorbe znacky ich
Studijnej skupiny, vysokej Skoly, pracoviska, rodiny alebo pri tvorbe ich reklam-
ného banneru na internetovych portaloch.

Na zaver tejto sebareflektivnej aktivity uvedieme naSu skisenost z menSieho
experimentu, ktory sme realizovali pri jej prvej aplikacii pred niekolkymi rok-
mi. Jedna skupina Studentov marketingovej komunikacie dostala v ramci domacej
pripravy za ulohu presStudovat si text Toma Petersa The Brand Called You, ana-
lyzovat jeho formalnu Struktiru a obsah, pokusit sa o jeho interpretaciu a na-
sledne vytvorit svoj vlastny text s nazvom Znacka Ja (The Brand Called Me). Zo
skupiny 26 Studentov len tretina napisala zopar riadkov s komentarom, Ze aj tak
z textu nepochopili, ¢o mali spravit a k ¢omu ich vlastne autor textu navadzal.
Sila a posobivost’ textu tak ostala nepovSimnuta, navadzajice otazky autora ostali
prakticky bez odozvy. V druhej skupine marketingovej komunikacie presli Studenti
pripravou v podobe vysSie uvedeného pisania ako procesu, t.j. postupnym kre-
ovanim ciastkovych odpovedi na vopred pripravené otazky. Az potom si precitali
text T. Petersa ako podporny material a napokon pisali vlastny finalny text. Ich vy-
sledné texty boli originalne, sebareflektivne, na velmi dobrej jazykovo-stylisticke;j,
kompozi¢nej a obsahovej urovni. Uvedeny pokus okrem iného potvrdil skutocnost,
Ze sa nemozno automaticky spoliehat na schopnost Studentov samostatne kriticky
analyzovat cudzi text a ziskané poznatky tvorivo aplikovat vo vlastnej tvorbe.

3.2 Hady a rebriky

Efektivnou technikou umoznujicou reflektovat vlastné problémy a hladat adek-
vatne postupy ich rieSenia je variant detskej hry Hady a rebriky. Pomaha diagnos-
tikovat’ negativa a pozitiva rozmanitych tloh, selektovat vhodné stratégie, ktoré
negativa zmensuju alebo Uplne odstraiiujui a stratégie, ktoré pozitiva zvyznamnuju.

Na harok papiera Studenti vytvoria mriezku a do jednotlivych poli¢ok, podobne
ako v detskej hre, nakreslia pat hadov a pat rebrikov. V pravom spodnom policku
je Start, teda zaciatok cesty rieSenia ulohy, v lavom hornom je ciel, pricom do
tohto ,vitazného“ policka Studenti napiSu tlohu, ktord musia riesit alebo problém,

6 Jedenz moznych modelov Struktirovania textu je nasledovny: logo znacky, Specifika/odliSnost znacky,
zviditelfiovanie /propagacia znacky, potencidlna budticnost znacky, programové vyhlasenie znacky.
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s ktorym sa chcu v kratkej ¢i vzdialenejSej budicnosti vysporiadat. Ako uvadza
A. Green, ktory variant tejto hry ponutka ako ucinny prostriedok rychleho rozho-
dovania pre pracovnikov pre styk s verejnostou, cielom moézu byt akékolvek prob-
1émy, poéniic napriklad otazkou ,Co mam urobit so svojim klientom?“ a konéiac
trebars problémom ,Ako mam nalozit so zvySkom svojho Zivota?” (2010, s. 66).

Nasledne si Studenti klad otazku, ktorych pat prekadzok stoji v ceste tspeSného
splnenia tlohy a ktorych pat krokov pomdéze problém riesit, pricom pat prekazok
zanesu do poli¢ok s hadmi a pat pomocnych krokov do poli¢ok s rebrikmi. Dal$im
dolezitym krokom techniky je pomenovat stratégie, ktoré pomo6zu hady skracovat
a stanovit' postupy, ktoré pomozu rebriky predizit. Studenti si pri kazdom poli¢ku
s hadom kladu otdzku, ¢o by mohlo hada zmensit, ako by sa dali eliminovat ne-
gativa, ktoré brania dosiahnut ciel' a pri kazdom policku s rebrikom, ¢o by mohlo
konkrétny rebrik predizit, ¢o by pomohlo dostat’ sa bliZsie k cielu.

Tato technika pomaha nielen reflektovat aktualne problémy riesitela, ale aj v prie-
behu niekol'kych minut identifikovat mozné rieSenia situdcie. Umoziuje sticasne
upriamit pozornost na detaily, ktoré neraz ostatnd pri rieSeni problémov nepo-
vSimnuté. Je aplikovatelna tak pri rieSeni osobnych, ako aj Studijnych, pracovnych
¢i prevadzkovych problémov.

3.3 Hra na restaurdciu

Uéinnou aktivitou, ktora prostrednictvom metafory kultivuje schopnost’ reflexie
svojho studijného ¢i pracovného prostredia, je variant techniky Hra na zvierata
(Animal Game), ktord ma v réznych materidloch zameranych na rozvoj tvorivosti
rézne nazvy, napr. Hra na nabytok, Hra na restauraciu (Yates, C., 1999, Eliasova, V.,
2005, Green, A, 2010)7. Pomocou tejto techniky mozno reflektovat rézne bezné
objekty a situacie pouzitim metaforického zastupenia. V pripade Hry na reStau-
raciu Studenti nazeraji na svoju katedru, fakultu ¢i univerzitu pomocou primeru
s reStauraciou. Keby bola vasa katedra reStauraciou, akou restauraciou by bola?
Studenti by mali na katedru/fakultu/univerzitu nazerat z ¢o najsirSieho spektra
aspektov, ktoré pontka pohlad na prevadzku reStauracie: priestory, majitel, $éfku-
char, persondl, menu, napojovy listok, obsluha, spravanie, nadstandardné sluzby,
zakaznici a pod. Do metafory sa prenesu rézne aspekty hodnotenia kvality sluzieb
a spravania sa personalu ¢i zakaznikov.

7y pripade tzv. Animal game si jeden z hracov v mysli vybavi nejaki vSeobecne znamu osobnost,
prip. postavu z literarnych alebo filmovych diel a ostatni hraci sa snazia pomocou otdzok uhadnut, kto
onou osobnostou je: Keby bola osobnost /postava zvieratom, akym zvieratom by bola? Keby bola osob-
nost'/postava nabytkom, akym druhom nabytku by bola? Keby bola osobnost'/postava ndpojom, pocasim,
dopravnym prostriedkom, oble¢enim...akym by bola? Hra trva dovtedy, kym hadajtci hraci postavu ne-
uhadnu.
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Na kreovanie metafory pri hodnoteni akejkolvek spoloc¢nosti ¢i firmy mozno pou-
zit rozne predmety a objekty. Podla A. Greena sa vSak metafora reStauracie ukaza-
la pri hodnoteni firiem ako najvhodnejsia, pretozZe najlepsie reprezentuje pohlad
na spoloc¢nost’ z pohladu produktu, sluZzieb, cien, miesta a reklamy a navyse aj pre-
to, lebo takmer kazdému beznému hodnotitelovi sd reStauracné sluzby déverne
zname (2010, s. 72-73).

Technika reflexie svojho vlastného Studijného alebo pracovného prostredia umoz-
nuje ziskat nadhlad nad problémami, ktoré Studentov kazZdodenne sprevadzaju,
vidiet ich z pohladu celku a nie ¢iastkovych nedostatkov. Zarovein poskytuje spét-
nu vazbu o tych aspektoch, ktoré vyzaduja zlepSenie. Metafora umoznuje reflek-
tujucim zaujat bezpecnu vzdialenost od moznych zjednodusujtcich kritickych po-
hladov do vnttra jestvujicej Skoly ¢i pracoviska.

Zaver

Pisanie rozmanitych kratSich ¢i dlhsich textov reflexivneho charakteru mozno po-
nimat ako doleziti a efektivnu metdda ucenia sa, precizujicu myslienkové pro-
cesy a argumentacné postupy, kultivujiicu stratégie sebaprezenticie ako aktual-
neho akademického diskurzu a umoznujicu integrovat prvky odborného i tvori-
vostného diskurzu. Podobny typ textotvorby pomaha odstranovat strach z pisania
a rigiditu myslenia, podporuje experimentatorsko-badatelsky charakter ucenia sa,
umoziuje Studentom pestovat ich vlastny idiolekt a autorskd jedinecnost. Seba-
projekcia v neposlednom rade podporuje aj kultivovanie ich eticko-hodnotovych
postojov a prostrednictvom tvorby originalnej vypovede pomaha rozvijat klticové
kompetencie Studenta, nevyhnutné pre Stidium akejkolvek discipliny.
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Kreativnim a kritickym myslenim k rozvoji
akademického psani

Creative and critical thinking in the development of academic
writing

Marie Hanzlikova a Ivana Mic¢inova

Abstrakt: Prispévek se zabyva impulzy kreativniho a kritického mySleni a moznosti jejich
vyuziti pro rozvoj akademického psani v cizim jazyce na vysokych $kolach s diirazem na samot-
ny proces psani. Text ptispévku analyzuje typické nedostatky studentskych eseji a diskutuje
moznosti, které nabizeji techniky kreativniho psani a kritického mysleni, vedouci k Zddoucimu
osvojovani fazi procesu psani a zlepSeni vysledki studentského akademického psani jak po
strance obsahové, tak formalni, tj. stylistické.

Kli¢ova slova: kritické mysleni, kreativni mysleni, akademické dovednosti, procesudlni psani,
kurzy akademického ciziho jazyka, mySlenkova mapa, SWOT analyza

Key words: critical thinking, creative thinking, academic skills, process writing, academic
language courses, mind map, SWOT analysis

For the first time in the sad and enchanting history of literature,
for the first time in the glorious and dreadful history of the world,
the writer was welcome in the academic place.
If the mind could be honored there,
why not the imagination?
Paul Enge (1999)

1 Psanijako akademicka dovednost

Prispévek se zabyva akademickym psanim jako dovednosti, ktera je profilovou
zalezitosti na vysokych Skolach. Tato dovednost je deklarovana ve vSech akade-
mickych kurikulech pro vyuku cizich jazyki a je nedilnou soucasti zavérecnych
zkousek z cizich jazykid na vysokych Skolach. Zaroven tato akademickd dovednost
ziskava na vyznamu zvlasté nyni, kdy tlak na publikac¢ni aktivitu v akademickém
prostiedi stale sili. Kurikula rtznych typid vysokoskolskych jazykovych kurzi kla-
dou diiraz na akademické textové typy, odbornou slovni zasobu, kritické mysleni
apod., ¢emuz je podrizena vyuka v kurzech a priprava ke zkouskam.

Kreativita a kritické mysleni byvaji ¢asto mylné vnimany jako dva protipo6ly akade-
mického prostredi, tj. kreativita jako subjektivita a volnd imaginace, zatimco kritic-
ké mysleni jako dodrZovani rigidnich postupl vedoucich k objektivnimu zjisténi.
Propojenim obou principl vS§ak miZe vzniknout synergicky efekt.
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Akademické psani je tfeba chapat podle de Chazala (2014, s. 4) ve dvou kvalita-
tivné odliSnych oblastech. Zaprvé jde o psani studentii v ramci jejich studia, které
podléha pozadavkim studijnich obort. Jiné pozadavky budou mit napt. technické
sméry, jiné humanitni obory ¢i Zurnalistika. V oblasti humanitni je diraz kladen
predevsim na psani riznych typi kvalifika¢nich praci - na seminarni prace, abs-
trakty, resumé, anotace, Zivotopisy apod. Jako druhou oblast akademického psani
lze oznacit vlastni publikacni aktivity akademikd, jde napt. o odborné clanky, vy-
zkumné zpravy, studie, prezentace, prednaskové texty, konferencni texty apod.

V oblasti vysokoskolského kurikula se pozadavky soustreduji prevazné na odbor-
né akademické textové typy, na vyuku odborné a akademické slovni zasoby a roz-
voj kritického mySleni (Dudley-Evans and St John, 2006, s. 114-120). Pravé kri-
tické mysleni umoznuje prozkoumat odborny problém z rGznych pohledd, porov-
nat ziskané poznatky a na zakladé toho formulovat urcité stanovisko k problému
(de Chazal, 2014, s. 121-148). Standardni vyuka akademického psani se prevazné
soustreduje na vysledny produkt, tedy napsani formalné odpovidajiciho textového
typu s odpovidajici odbornou naplni s uzitim adekvatnich, stylové ¢istych, vhod-
nych a jazykové spravnych jazykovych prostredki (Swales and Feak, 2012).

2 Akademické psani v cizich jazycich a jeho misto v profilu
vysokoskolského studenta

Koncepce vyuky akademického psani na vysokych Skolach vSak musi reflektovat
nejen aktualni potieby studentl vzhledem k pozadavkim, které vychazeji z jejich
oborového studia, ale zaroveni musi piredvidat budouci potiteby studentl poté, co
opusti vzdélavaci proces.

Pokud jde o jejich aktualni potteby, ty zahrnuji psani abstrakti a resumé kvali-
fikacnich praci. V ramci ucasti v ERASMUS programech se repertodr akademic-
kych zanrh vyrazné rozsSiruje, podil studentti, ktefi se do nich zapojuji ¢ini néco
mezi 7-8 procenty z celkového poctu studentli FFUK v Praze. Tito studenti pak
jevi zdjem o dovednosti v rdmci pisemné komunikace s ptijimajici univerzitou,
predevSim psani motiva¢niho dopisu a korespondence informacéniho charakteru.
Béhem samotné vyuky na zahrani¢ni univerzité pak nejcastéji vyuzivaji dovednost
zapisovat si poznamky z prednasek a vypracovavat odborné eseje.

Obé situace vyzaduji, aby si studenti osvojili dovednost psani ne jako produktu,
ale jako procesu, protoze tento piistup (Berlin, 1982; Bizell, 1994; Eliasova, 2011;
Fiser, 2013) jim umoZni vytvaret efektivni texty Gcinné sdélujici obsah svému pub-
liku a pruzné reagujici na unikatnost komunikacni situace - na rozdil od pristupi
k psani jako k produktu, které vedou studenty pouze k mechanickému osvojovani
textovych Sablon. Navic procesualni pristup k psani integruje dovednosti, které
oznacujeme jako akademické a které jsou prenositelné i mimo akademické pros-
tiedi (de Chazal, 2014, s. 62). Psan{ v akademické oblasti pak dale neni urceno jen
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pro vlastni pedagogickou a badatelskou Cinnost, ale je silné vyzadovano i v gran-
tové oblasti.

A jaké jsou hlavni pozadavky pracovniho trhu na absolventy vysokych $kol? Ob-
vykle stoji na prvnim misté odbornost, popr. specializace, ale hned za nimi néasle-
duje inovativnost, kreativita, flexibilita a tymova prace. Tyto dal$i pozadavky se jiz
v kurikulech odrazeji mnohem méné vyrazné, pokud vibec.

Ponechme otdzku kurikula tém, ktefi nesou odpovédnost za koncepce vysokoskol-
ského studia a strategické planovani, a podivejme se na to, jak by tyto dovednosti
mohla rozvijet vyuka cizich jazykt, aniZ by odsunula rozvoj fecovych dovednosti
na druhou kolej. Vyuka akademické anglictiny a dal$ich cizich jazykl nabizi pfimo
idedlni podminky pro integraci ptrenositelnych dovednosti, jakymi jsou schopnost
kritického mysSleni, schopnost myslet inovativné a kreativné, tj. stat se inovativnim,
kreativnim a kriticky premyslejicim vzdélanym clovékem.

3 Akademické psani v cizich jazycich a jeho postaveni v ramci
kurikula na FFUK

Na FFUK v Praze koncepce akademického psani v cizich jazycich reflektuje potie-
by studentd, naroky kurikula a budouci potreby absolventii vedouci k jejich lepsi
uplatnitelnosti na pracovnim trhu tim, Ze klade diiraz na rozvoj kritického mysleni
jako zakladniho predpokladu pro formovani akademickych dovednosti. Z hlediska
textovych typl se tyto potfeby zhmotnily do zaméreni na psani argumentacni-
ho eseje, pomoci néhoz studenti prokazuji schopnost uchopeni a zacileni tématu,
schopnost parafrazovat teze, formulovat a organizovat argumenty a vyuzivat rele-
vantni ptiklady k tomu, aby podali presvédcivé stanovisko k diskutované otazce.

Psani je vénovana znacna pozornost v zakladnich kurzech, a pokud jde o aka-
demickou anglictinu, tvofi aZ jednu ctvrtinu z celkového objemu vyuky. Kromé
ptipravnych kurzi mohou studenti vyuzivat i specialni kurzy zamétrené vyhradné
na vyuku psani. Akademické psani navazuje na vyuku psani v cizim jazyce na

vivs

vsak jevi problematicka z fady objektivnich diivodu.

Vyuka na stredni $kole ma rozkolisanou droven, studenti prichazeji s riznou urov-
ni ovladnuti jazyka, metodika vyuky psani odrazi zaméreni na produkt, jeZ vyuziva
vytvaret texty, které uspokoji nadroky na komunikaci daného sdéleni. Studenti tedy
ptichazeji s navyky, které jsou zjednoduSené, mechanické a zaloZené na imitaci
vzord a Sablon. Od kreativniho ztvarnéni tématu jsou Casto uciteli zrazovani v oba-
vach, Ze by nedokazali s omezenymi prostredky uspésné vyjadrit cil komunikace
napriklad v testovacich podminkach statni maturitni zkousky.
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Do vyuky také vstupuji interference z vyuky psani v materském jazyce a postupné-
ho osvojovani védeckého stylu na zakladé oborového studia. Prestoze by studenti
mohli vyuzivat mnohé dovednosti z psani v mateiském jazyce, ne vidycky byvaji
rozvinuté natolik, aby z nich mohli tézit. Jinymi slovy studenti pfedev§im prvnich
ro¢nik, casto i celého bakalarského studia, zapasi s psanim v matef'ském jazyce,
jelikoZ této dovednosti neni vénovana cilend pozornost a obory ocekavaji, Ze stu-
denti si ji osvoji postupné. Bakalaiské a mnohdy i magisterské prace vsak svédci
o opaku, o mnohém tapani a nejistoté studentd, jak ma védecky styl vypadat a jaké
ma spliovat pozadavky a naroky. Stejné tak zapasi s parafrazovanim a odkazova-
nim na prameny informaci, coZ jednozna¢né ukazuje na vyznam potifeby vénovat
se psani cilené a systematicky.

Zarazeni prvkl tvirciho psani, jez je obvykle realizovano ve formatu worksho-
pl spiSe nez formou prednasek a klasickych seminaid, tak mtize obohatit kurzy
akademického psani. Ve workshopech studenti obvykle ptredkladaji své ptvodni
prace ne pouze k ,opravé” uciteli, ale k tomu, aby ziskali dal$i impulzy, jak svij
text zformulovat lépe. Uspé$né se rovnéz vyuziva vzajemného hodnoceni v ramci
skupiny, tzv. ,peer review". Studenti se tak uci formatovat odborny text metodou
postupného psani a ,znovu prepisovani materialu. U¢i se vyhledavat a eliminovat
nerelevantni teze a argumenty, premyslet o naslednosti ,cause before effect, proz-
koumat kompozici eseje, nachazet dopliiujici argumenty, parafrazovat myslenky
atd. Jde o psani, které je oprené o fakta a argumenty, ale které také obsahuje

kreativni pristup ve smyslu autenti¢nosti takového textu.

Jak narocny je proces psani a jeho vyuky ilustruje model, v némz se autorky textu
zameérily na to, aby zachytily ty zasadni dil¢i kroky, jez vedou k GspéSnému ztvar-
néni textu.

4 Nedostatky v akademickém psani - stru¢na analyza
studentskych eseji

Pies veskerou snahu se v uvodnich i zavérec¢nych kurzech psani objevuji typické
nedostatky, které spocivaji v neznalosti strategii procesu psani nebo ptehliZeni
jejich dutlezitosti. Vyskytuji se nedostatky ve fazi planovani, selekce informaci i or-
ganizace textu. Teze nejsou sefazeny logicky, tj. nenavazuji na sebe vécné nebo
v Casové posloupnosti a nereflektuji kauzalitu. Nedrzi se stylistické zasady, Ze
hlavni myslenka ma ve vystavbé odstavce stat na prvnim misté, protoZe to Ctenari
usnadiiuje orientaci a porozuméni textu (,main point first, ,topic sentence®, Hof-
mann, 2014). Faze psani konceptu (,draft“) se pfrevaZzné omezuje jen na dosaZeni
Zadouciho poctu slov, aniZ by vedla ke zlepSen{ vlastni struktury textu. Fdze oprav
a kontroly se omezuje na kontrolu gramatiky a pravopisu - opét bez hlubsi snahy
o vylepseni vlastniho textu (napt. nevyuziti synonymie, napaditéjsiho parafrazova-
ni a bez pouziti tzv. ,vivid verbs“).
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Obr. 1: Model vyuky akademického psani
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Jako ukazku nékterych nedostatkli uvadime priklad ze studentského eseje, jehoz
zadani je uvedeno takto:

The benefits of art in people’s lives become more important with the rise of stress in our
modern way of life.

To what extent do you agree with this statement?
Uryvek z eseje zni takto:

In my opinion art is a way to relax and it’s a way of using other sensual modalities than
the usual ones.

; use of differe.n.t sensual ’ way to relax
modalities

Obr. 2: Sprdvné logické razeni tezi

Pokud by autor textu vyuzil ve fazi planovani napt. mySlenkovou mapu a tu poté
podrobil kritickému zkoumani, odhalil by nelogicky souradné razené teze, které
navic porusuji kauzalitu. Na tutéz chybu by mohl prijit i ve fazi konceptu, pokud
by si k tivodni tezi polozil otazku: Pro¢ uméni prispiva k odpocinku? Patrné by ho
velmi rychle napadlo, Ze je to pravé tim, ze umeéni zapoji pri vnimani jiné smyslové
organy.

Srovnejte dal$i pokracovani eseje a rozvinuti hlavni teze argumenty a priklady
takto:

When we are looking at a piece of art, we are using different brain areas. For example,
when we see a play in the theatre, we are becoming a part of the story. We are suddenly
in another world...

Aby autor eseje podporil silu své teze, vysvétluje vztah mezi uménim a zapoje-
nim jinych smyslovych modalit a doprovazi ho ptikladem. Celkové je text eseje
jazykové na nizsi drovni (B1), o ¢emz svédci vybér slovni zasoby, gramatickych
struktur a prostredkil textové navaznosti, ale kromé ,uvodniho klopytnuti“ ptisobi
prehledné, srozumitelné a presvédcivé textu i pires volbu jednoduchych jazykovych
prostredkd.

V dal$im rozsahlej$im dryvku z eseje chceme dokumentovat dalS${ mozné nedos-
tatky, predevsim uziti nelogicky razenych tezi, irelevantnich tezi a slabych argu-
mentd. Dile zde uvidime mechanicky pospojované odstavce pomoci prostredki
textové koheze, které vsak postradaji logiku a vypovidaci schopnost. Ve skute¢nos-
ti tyto prostfedky dokonce porozuméni znesnadnuji, ne-li vytvareji opacné vyzna-
my. Komentare k nedostatkiim naleznete v bublinach po strané uryvku.
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Zadani eseje zni takto:

Should university education be restricted to the very best academic students? To what
extent do you agree with this statement?

Ukazka ze studentského eseje:

At the beginning it is necessary to consider [ zadani otézkak diskusi neni parafrazovana. Neni
what the best results are. Is it based only on Zf&)mé Jaky problém bude autor diskutovat.
marks from certain subjects or some anot-
her skills needful for studying at universi-
ty? What if the student has bad marks from
mathematics and biology, but he wants to [ oOtazky na sebe logicky nenavazuji, spiSe se parafrézuji.
study art? Is he unable to study because of | Postcautoranenijednoznacny.
absence of logical thinking?

i
_

I don't find opinion in the assignment as | Nevhodna topic sentence*
useful in our world. Of course there is
a problem with unemployment in the so-
ciety resulting, among other things, mainly [ Argumenty nejsou logicky ani kauzalng sefazeny.
from lots of university absolvents and low
number of specialized manual workers, ho- [ Prostredky textové koheze (vytutnéné) nepfispivaji
wever we chose democracy and this system k jednozna¢nému porozumeénf, spiSe naopak.
should guarantee education for everyone. Odstavce na sebe myS$lenkové nenavazuji.

A8 [ [
Sl U Y

Furthermore, due to different level of
grammar schools it would be unfair to com-
pare pupils according to their results, es- [ Teze neodpovida na otizku v zadani eseje, fes jiny
pecially because of tragic quality of scho- (Problém-vizivod.
oling in private schools where is much sim-
pler to reach good marks. Moreover, we
should support working people, who wants
to improve their education, regardless their
schools results years ago.

S U

il

Teze vécné nenavazuje na predchozi. Irelevantni teze,
slabé argumenty, unahlené soudy bez dikazu,
predpojatost (subjektivita).

)

Nevertheless, [ think the government should
restrict the private schools, control them
more and be stricter about granting the
accreditation. Many of students, who are
Jjust wealthy, but no intelligent, got their tit-
le there, although they are incompetent.

Certainly the problem is tough competiti- [ Teze vécné nenavazuje na predchozi, jeji uplatnéni je
on in the labour market, but I believe that Ee‘iy nerelevantni.
situation should become better by restric-

-
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ting non-public universities, involving mo-
re practical skills at state schools and their
cooperation with the companies.

To summarize all arguments, although the- [ Mechanické shrnuti - argumenty nejsou v textu
re is evidently abundance of university ab- (Srozumitelné formulovény.

solvents in the labour market, it is undispu- [ Implikace, 7e jde o nezpochybnitelny argument, je
table that access to university should be for | nepodlozend divody.

everybody. The possible way to control the
number of absolvents is to control and res-

trict private schools with bad level of edu- @vidé na zadani eseje.
cation.

S touto ukadzkou studentského eseje pracujeme v Gvodnich hodinach akademic-
kého psani tak, ze studenty vyzveme, aby v eseji identifikovali jeho slabé a sil-
né stranky. Identifikace nedostatkd necini potiZe, studenti velmi snadno odhali
problematicka mista, zato si malokdy vSimnou, Ze autor ma bohatou slovni zasobu
a Siroky repertoar gramatickych struktur. Cilem rozboru této ukazky je proto pou-
kazat na to, jak malo staci, aby studenti vyuzili sviij potencial na maximum. V dalsi
fazi hodiny proto nejprve peclivé preformulujeme zadani eseje, tj. otazku, kterou
bude esej diskutovat, poté vyhledavame teze a nasledné vyznacujeme navaznosti
a pric¢inné spoje. Teprve poté hodnotime silu argumentti a fadime priklady, které
maji jejich silu ilustrovat. K tomu vyuzividme jednak techniku kresleni myslenkové
mapy nebo SWOT analyzu (Treffinger et al, 2006).

e

Myslenkova mapa a Gvodni brainstorming by k této ukazce mohly vypadat napii-
klad podle obr. 3.

V dalsim kroku je podrobit teze Kritice a posoudit jejich vztah a relevanci k disku-
tované otazce. Z myslenkové mapy je dobte vidét, Ze studenti velmi snadno odhali
slabé argumenty a ty, které pro danou otdzku nejsou vyrazné relevantni (na mapé
jsou preskrtnuty). Z didaktickych divodi je také vhodné zakladni otazku nékoli-
krat preformulovat, aby bylo zfejmé, Ze studenti chapou jeji vyznam a dopady.
Misto obecného ,Méli bychom omezit pristup na vysoké Skoly jen pro nejlepsi
studenty?“ se ptejme konkrétnéji: ,Pro¢ bychom méli/neméli omezit pristup na
vysoké Skoly jen pro nejlepsi studenty?“ Nebo zkusme brainstorming predikci: ,Co
se stane, azZ na univerzity nastoupi jen ti nejlepsi?“

Musime pocitat s tim, Ze studenti v prvnich ro¢nicich budou uvaZovat velmi osob-
né. Okamzité jim vytane na mysli otazka: ,Pro¢ bych nemél mit pravo na studium
zrovna ja? Potom nesezenu zZadnou slusné placenou praci...”

Diskusi ve skupinach lze vytvorit dva protichtidné modely pro situace, kdy se na
univerzity budou pfijimat jen ti nejlepsi, nebo dostanou Sanci vSichni, ktefi maji
zajem studovat. Zde se nabizi vyuzit techniku SWOT analyzy, kdy studenti posuzuji
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Difficult to recognize
the best

University only for
the best?

Too many university
graduates

Tough competition
on labour market

Right to realize one’s
potential

Obr. 3: Myslenkovd mapa

silné a slabé stranky vybraného feSeni a jeho rizika a prilezitosti. VSechny zminéné
techniky propojuji kreativitu, tj. schopnost vytvaret asociace tykajici se daného
problému, s kritickym myslenim. Studenti se uc¢i premyslet v souvislostech, po-
uzivat systematicky kritéria hodnoceni, vyhybat se rychlym soudiim a unahlenym
zavérim. K tomu jim slouzi seznam navodnych otazek:

* Co se stane, kdyz piijmeme toto opatifeni?

« Jaké vyhody to prinese?

¢ Jsou to vyhody spolecenské, ekonomické, politické, moralni, osobni?

¢ Které vyhody jsou nejvyznamnéjsi? Tj. Cemu ptisuzujete nejvétSi hodnotu?
+ Komu toto opatieni prospéje?

e Za jakych podminek z néj lze tézit?

e Obnasi feseni i nevyhody?

o Které to jsou a jak jsou vyznamné?

¢ Prevazi nevyhody nad vyhodami?

¢ Proc¢ davate prednost danému fesSeni?
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Ustni formulace odpovédi je tfeba zanaset do myslenkové struktury, aby studenti
ziskali prehled o vSech argumentech, které prodiskutovali, a o jejich vzajemnych
vztazich. Poté dostanou za tkol posoudit jejich vahu, tj. relevantnost k tématu,
a vybrat ty, které vyznéji nejpresvédcivéji. Umeéni radit informace a myslenky tak,
abychom ziskali ¢tenafe na svou stranu, patti k cilim rétorického uméni, i proto je
tieba vést studenty k tomu, aby se naudili tfidit teze a argumenty a vybirat ty, kte-
ré slouzi jejich zaméru. V nasledujici tabulce uvadime priklad zapisu takové dis-
kuse k vySe uvedenému zadani argumentacniho eseje. Pri pouziti SWOT analyzy
je tfeba stanovit tezi, kterou budeme zkoumat. V naSem pripad€ zni nasledovné.

Statement: University education should be restricted to the best academic students.

Strong points/advantages Weak points/disadvantages

Minimizing drop-outs Difficult to recognize the best

Less students, more tutors’ attention Tough competion among university applicants
University education becomes financially more Pressure on secondary schools quality education
effective —no practical skills

Higher starting academic level, higher graduate
academic level

Better trained professionals

Less competiton on labour market

Higher salaries for professionals because they are

fewer

Threats Opportunities

Unfair testing Increasing the quality of university education
Cheating at entrance exams Increasing prestige of university diploma

Individual differences in students

Problems with motivation

Threatening the right to realize one’s potential
Closing down regional universities

Some university teachers lose their jobs

Lower number of university educated people will
affect the economy

Obr. 4: Ukdzka konkrétni SWOT analyzy provedené ve vyuce.

Zavér

V tomto prispévku jsme se strucné vénovali pouze nékterym vybranym otazkam
procesudlniho psani akademického eseje. Nasim zamérem bylo poukazat na pro-
pojeni kreativniho pristupu s kritickym mySlenim predevsim ve fazi planovani, se-
lekce a organizace textu. Tyto pristupy jsou naro¢né na ¢as a spolupraci student,
ale podle zkuSenosti obou autorek prispévku prinaseji pozitivni vystupy a studen-
ty jsou vesmés ocenovany, protoze jim davaji srozumitelnou (a tim i bezpecnou)
oporu pro dalsi psani nejen v cizim jazyce, ale i v materském.

Kreativni a zaroven kriticka prace s informacemi a argumenty prispiva k tvorbé
textd, které vyvolavaji u cilové skupiny zadouci ¢i ocekavané reakce, zarovein re-
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prezentuji individualitu pisatele a umoctiuji dopad textu. Tento fakt je o to vy-
znamneéjsi, protoze mnozstvi informaci, kterému jsme v soucasnosti denné vy-
staveni, neustale roste i v akademickém prostiedi, kde stoupa tlak na publikacni
aktivitu. KaZzdy autor by mél zvazit, co je treba sdélit, ale také jak zaujmout a pii-
tahnout pozornost publika, na néz cili. I z tohoto diivodu je zapotiebi posilovat
prvky kreativniho a kritického psani ve vyuce na vysokych Skolach.

Literatura
B1zzEeLL, P. (1994). Contact Zones and English Studies. College English, 56(2), 163-69.

BERLIN, J. A. (1982). Contemporary Composition: The Major Pedagogical Theories. College English, 44(8),
765-777.

DE CHAZAL, E. (2014). English for academic purposes. Oxford: OUP.

DUDLEY-EVANS, T, & ST JoHN, M. ]. (2006). Developments in ESP. A multidisciplinary approach. 8th edition.
CUP.

EL1ASOVA, V. (2011). Tvorivé pisanie a moznosti jeho vyuZitia v edukacénom procese. 1. vyd. Bratislava: Uni-
verzita Komenského.

ENGLE, P. (1999). The writer and the place. In ROBERT DANAN (Ed.) A Community of Writers. lowa City:
University of lowa Press.

FISER, Z. (2013). MozZnosti tviréiho psani v akademickém prostiedi. [online] Sbornik z konference Metody
vyuky tviirétho psani aneb Jak se v Cesku uéf psdt potadaného Literarni akademii v roce 2013 v Pra-
ze. S. 7-17. Dostupné na www.art-campus.cz/la/wp-content/uploads/.../sbornik-metody-tvurciho-
psani.pd

HOFMANN, A. H. (2014). Scientific Writing and Communication. papers, Proposals, and Presentations. Oxford
University Press.

SWALES, ]. M, & FEAK, CH. B. (2012). Academic writing for graduate students. University of Michigan.

TREFFINGER, D. |, ISAKSEN, S. G., & STEAD-DORVAL, K. B. (2006). Creative problem solving: An introduction
(4th ed.). Waco, TX: Prufrock Press.

Autorky

PhDr. Marie Hanzlikova, e-mail: marie.hanzlikova@ff.cuni.cz, Jazykové centrum, Filozoficka fakulta UK
v Praze, Ceska republika

Autorka vystudovala FF UK v Praze, obor rusky jazyk a anglicky jazyk. Je zakladajici ¢lenkou CASAJC.
Zajimé se o metodologické aspekty vyuky anglic¢tiny pro riizné obory - odborna anglictina, tailored courses
(banking English), ESP - a o pfipravu materiald pro tyto kurzy, zvlasté v oblasti humanitnich obort. Je
spoluautorkou dvou celostatnich didaktik ciziho jazyka. V posledni dobé se zabyva e-learningem.

Mgr. Ivana Mic¢inov4, e-mail: ivana.micinova@ff.cuni.cz, Jazykové centrum, Filozoficka fakulta UK v Praze,
Ceska republika

Autorka vyucuje akademickou angli¢tinu v Jazykovém centru Filozofické fakulty Karlovy univerzity. Zaby-
va se koncipovanim vyuky odborného jazyka na VS, tj. ESP a EAP, inovativnimi technikami uceni a efek-
tivnimi zplisoby ovérovani dovednosti.

Metodologicka studie / Methods Paper 41



Inovacny cyklus premietnuty do kurzov odbornej
angliCtiny

Cycle of educational innovations applied in field-specific English
courses
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Abstrakt: Autorka prispevku riesi problematiku dopadu zavedenia inovativnych prvkov do
kurzu odborného jazyka u vysokoskolskych Studentov s pedagogickym zameranim. Vysledky
aktualneho vyskumu (2014/2015) porovnava s predchadzajicim vyskumom (2012/2013),
ktory bol zaloZeny na pred reformnom spdsobe vyucby. Na zidklade komparacie Studijnych
vysledkov u oboch vyskumnych vzoriek, pomocou metddy kvantitativnej analyzy a skimanim
individualnych diferencii Studentov, autorka vyvodzuje adekvatne zavery z vyskumu s moz-
nostou ich vyuzitia v naslednej pedagogickej praxi.
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Key words: educational innovation, field-specific English course, language skills, study skills

Uvod

Vyzvy 21.storocia suvisiace s prudkym rozvojom vedy, techniky, informacnych
a komunikac¢nych technoldgii maju za nasledok dynamicky rozvoj vsetkych sfér
spoloCenského zivota. Dosledky tychto zmien, ako aj dosledky novych ekonomic-
kych fenoménov, ¢i nasledky informacnej explézie vedd k nevyhnutnosti celoZivot-
ného vzdelavania v podmienkach modernej uciacej sa spolo¢nosti. Z tohto dévodu
sa pojem ,inovacia“ (z lat. innovare - obnovit) stal sicastou slovnika moderného
Cloveka, o potvrdzuju aj autori publikacie Inovace a novy produkt ]. Mozga a M. Vi-
tek (2003, s. 10-11), ked uvadzaju, Ze inovacie su vZdy spolocenskou zaleZitostou,
pretoze suvisia s l'udskou spoloc¢nostou a ludskymi potrebami, a spravidla sa ty-
kaju zivotného Standardu kazdého jednotlivca.

Tento pojem, v dnesnej dobe hojne pouZivany nielen v ekonémii, ale i v termi-
noldgii spoloCenskych a humanitnych vied, si bezpochyby nachidza svoje Siroké
uplatnenie aj v pedagogickych disciplinach. Pedagogické inovacie, ktoré maju za
ciel' skvalitnit a vylepsit vychovu a vzdelavanie ¢loveka, sa premietaju do moder-
nizacif a aktualizicii vzdelavacich programov, do obsahu vzdelavania a vychovy,
dotykajui sa vyucovacich metdd, foriem, prostriedkov, ¢i spdsobu vyucby. Vysled-
kom moderniza¢ného procesu ma byt zefektivnenie vzdelavania a jeho reforma
v zmysle najnovsich trendov vyvoja vedy a techniky. V edukacnom procese na
vSetkych urovniach sa preto zacali presadzovat viaceré moderné Koncepcie vy-
ucby, ako je kooperativne a projektové vyucovanie, systém dokonalého osvojenia
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uciva cez postup v moduloch, systém individualizovaného ¢i konStruktivistického
vyucovania, a iné. Nezvratny dokaz o reformné a pokrokové usilie v pedagogickych
vedach prinasaju i vysledky pocetnych vedeckych studii, ako aj publikacie renomo-
vanych autorov v odbornej zahrani¢nej i domécej literatare (Y. Bertrand, E. Blakey,
D. Hopkins, E. Murphy, J. Osborne, S. Spence, ]. Pricha, J. Skalkova, E. Walterova,
S. Svec, 0. Kas¢ak, E. Petlak, 1. Turek a ini).

AKk sa chceme zaoberat’ problematikou inovacii z eSte uzsieho zorného uhla a po-
zornost’ sustredime na didaktiku, nevyhnutne musime vychadzat z vySpecifikova-
nia predmetu didaktickej vedy, pricom vyucbovy vyskum (veda) chiapeme v dia-
lektickom vztahu s vykonom praxe. Analyzou tohto problému sa zaobera aj Stu-
dia S. Sveca Vseobecnd a Specifickd predmetovd didaktika, v ktorej autor objasiiuje
systémové ponatie didaktiky ako vedy o ucitelstve, a zaroven nacrtava povahu jej
substantivnej a metodologickej paradigmy. Didaktiku v nej charakterizuje nasle-
dovne: ,Didaktika... je prevaZne uZitd, aplikativna, praktickd edukacnd veda o ucitel-
stve, nie je teda prevazne Cistd, akademickd, teoretickd veda o vychove - edukdcii. Pod
vedou rozumieme... jej tri organizacné formy a procesy: vyskum, vyvoj i vyvhodno-
covanie (evalvdciu), v pripade didaktiky najmd cielovoprogramového (tzv. kurikuldr-
neho) a procesného systému $koly v jeho komunitnom a sirSom kontexte“ (Svec, 2006,
s. 15). Autor Studie v savislosti s problematikou didaktickych premien a inovacii
dalej uvadza ze predmet tychto zmien v didaktike by mal zahfiiat nasledovné
komponenty vyucby, vzdelavania a vychovy:

a) cielovy program vzdelavacej institucie,

b) systémovy proces vyucby s jej diagnostikovanymi vstupmi (motiva¢nymi, Stu-
dijnymi a predmetno-vecnymi predpokladmi) a vystupmi (u¢ebnymi vysledka-
mi),

c) systémovy produkt, vysledok (absolvent) skoly, kurzu,

d) systémovy kontext organizacnej jednotky vyucby,

e) systémové riadenie (kontrola a regulacia) akosti a i¢innosti procesov, vysled-

kov (vystupnych stavov) a predpokladov (vstupnych stavov). (Svec, 2006, s. 16
az 17).

Pri aplikacii didaktickych inovacii do praxe je preto ddlezité vychadzat z vyssie
uvedeného teoretického zazemia, pricom sa vSak nesmie zabuidat na monitorova-
nie, analyzovanie a reflektovanie aktudlneho stavu cudzojazyc¢nej edukacie v kon-
krétnej vzdelavacej institacii. V naSom ponimani to znamen4, Ze po kazdom ukon-
¢enom kurze odbornej jazykovej pripravy, ktory trva dva akademické roky (Styri
semestre), analyzujeme a vyhodnocujeme prave ukonceny cyklus vyucby s cielom
vylepsit' a zefektivnit' dalsi vyvojovy cyklus. (Pozri obr. 1. Svec, S. Jednotné $kola,
1986, s. 8).
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Obr. 1: Inovacny cyklus a vedecké vyhodnocovanie v pedagogike

1 Inovacie zamerané na prvy semester vyucby odbornej
anglictiny

V stvislosti s didaktickymi inovaciami sa vynara nelahka dloha prave pred ucitel-
mi cudzich jazykov na univerzitach a vysokych Skolach, pretoZe aj oni st vo vel'kej
miere zodpovedni za prekonavanie komunika¢nych bariér medzi l'udmi (najma
v profesijnej sfére) a za skvalitiiovanie jazykovych kompetencii svojich Studentov.
Z tohto dovodu sa pokusame zakomponovat do naSej cudzojazycnej vyucby také
inovacie, ktoré maju v kone¢nom dosledku viacnasobnu funkciu. V prvom rade
dbame o to, aby sa ciele naSich kurzov zhodovali so vSeobecnymi cielmi moder-
ného vzdelavacieho programu. V praxi to znamenj, Ze naSe pedagogické usilie
smerujeme nielen k zlepSeniu jazykovej vzdelanosti Studentov, ale svoju snahu
upriamujeme aj na také Cinnosti, ktoré zohladnuju pripravu nasich Studentov na
ich nasledny pracovny zZivot. Vychadzame totiz z faktu, Ze vyucbu cudzieho jazyka
na vysokej Skole nemozno ponimat ako izolovany jav; je dolezité pristupovat k nej
komplexne, v jej dialektickych savislostiach. Z uvedeného vyplyva, Ze na nasho
Studenta by sme nemali nazerat len ako na subjekt nasho cudzojazytného vzde-
lavania, mali by sme brat do Gvahy aj jeho budicu profesijnt orientaciu. Ta totiz
reflektuje sticasné spolocenské trendy a uzko savisi so zmenami v oblasti pracov-
nych Cinnosti, odbornosti a v naraste novych pracovnych vyziev. Ucitel cudzieho
jazyka na vysokej Skole by mal mat neustile na pamiti, €o svojho Studenta uci,
a hlavne preco ho to uc¢i. Nemal by zabudat na fakt, Ze okrem jazykovej vyucby
svojich Studentov pripravuje aj na ich budtcu profesiu, ktora v plnom rozsahu
odraza doésledky sucasného prudkého vyvoja vedy a techniky. Z tohto dovodu by
si mal uvedomovat aj tu skutocnost, Ze prax a pracovny zivot jeho Studentov -
buducich absolventov univerzity vyzaduje flexibilitu. Namiesto uzko orientovanych
kvalifikacii prax totiZ oc¢akava SirSiu pripravu studentov a oceniujd sa také kvality,
ako je pruzné prispésobovanie sa zmenam, myslenie v komplexnych stvislostiach,
kritické myslenie, schopnost rieSit problémy, pochopenie délezitosti seba uce-
nia a celozivotného vzdelavania sa a zodpovednost za svoje konanie. V suvislosti
s tym sa snazime zakomponovat do nasSej vyucby aj také prvky, ktoré rozvijaju

44



schopnost’ prijimat nové informacie, schopnost vediet sa efektivne ucit, vediet
argumentovat, pracovat v time, rieSit problémy, byt schopny hodnotit vykony
inych i seba samého a tvorivo pracovat.

Dal$im aspektom, ktory do zna¢nej miery vplyva na inovaény cyklus v nasej vy-
ucbe (tu mame na mysli prvi fazu inovacného cyklu, t.j. prvy semester vyuc-
by akademickej/odbornej angli¢tiny), je situdcia typickd pre vSetkych novo pri-
chadzajuicich studentov a psychologické dosledky z nej vyplyvajiice. Nie je nut-
né obzvlast zdoraznovat fakt, Ze zlomovym obdobim v Zivote kazdého jedinca
je bezpochyby prechod na novy, vyssi stupen vzdelavania, ¢i na novy typ Skoly.
To v plnom rozsahu plati aj o prechode stredoskolského Studenta na univerzitu
resp. vysoku Skolu. V nasej praxi sa stretdvame s mnohymi problémami a vyzva-
mi, ktorym Student v prvych tyZdnoch svojho vysokoskolského Stadia celi, a nie
kazdy tuto situaciu zvlada bez problémov. Z psychologického hladiska je velmi
dolezité podporit a povzbudit' Studenta v tomto tazkom prechodnom obdobi. Na
zadklade niekol'koro¢nych skiisenosti a na baze vysledkov z dotaznikov, ktoré zada-
vame prvakom na uvodnej hodine, sme dospeli k zaveru, Ze vyucba v ramci kur-
zu odbornej jazykovej komunikacie by mala v prvom semestri zohladniovat vset-
ky problémové aspekty, ktoré preklenutie na novy typ stidia so sebou prinasa.
V dnesnej dobe, kedy je stidium v terciarnej sfére spristupnené takmer kazdému
maturantovi, byva totiZ beznym javom, Ze novo prichadzajici absolventi strednych
$kol nemaju Ziadnu predstavu o etike, pravidlach ¢i spdsobe univerzitného Studia.
Musia sa prisposobovat univerzitnému Zivotu bez akychkolvek predchadzajtcich
skisenosti a mnohokrat st ich predstavy o vysokoskolskom spdsobe studia znac-
ne skreslené. Vo vicSine pripadov sa musia zzZit s novym, cudzim prostredim,
naucit sa respektovat potreby svojich spolubyvajicich (v pripade, Ze byvaji na
internate), zvladat svoj rozpocet a rieSit mozné finan¢né problémy. Pre mnohych
z nich je nesmierne tazké nastavit' si spravne pracovné tempo, optimalny rytmus
Studentského resp. Studijného Zivota, a nenechat sa oklamat vidinou mnozZstva
volného casu. V kazdom ohlade ide o zloZiti fazu a narocny proces, ktory by sa
dal oznacit pojmom etapa aklimatizacie a prispdsobovania sa vysokoskolskému
zivotu. Opakovane sme svedkami, Ze Studenti sui vydeseni z obrovského nakladu
uloh, ktoré im jednotlivi vyucujici zadavaji a pri absencii rozumného ¢asového
manazmentu, niektori radSej svoje Stidium predcasne ukoncia.

Inym zavaznym faktorom, s ktorym sa na zaciatku kazdého nového akademic-
kého roka stretavame, je z pohladu ucitela vyplnenie ¢asového useku, kedy sme
s naSimi zaciato¢nikmi vo faze zabezpecovania si u¢ebnych materialov. Kazdy uci-
tel, ktory nema vhodnd ucebnicu pre svoju vyucbu, zaiste poznd pocity neisto-
ty a akychsi obav, ako pripravit tvodné hodiny s novymi skupinami neznamych
Studentov tak, aby hodiny splnili svoj vyucbovy ciel. Ako dobrym napadom sa
nam javi, vybrat si pre tieto prvé, ale z hladiska formovania klimy v skupine
mimoriadne dolezité vyucovacie hodiny tému, ktora je nasim univerzitnym ,nova-
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¢ikom“ nielen blizka, ale zaroven ich nenasilnou formou vtiahne do akademického
prostredia a zacne ich zblizovat s akademickym jazykom. Jednou z tém, ktora
bezpochyby spliia vyssie uvedené kritéria sa nam (aj ako inovatorom $tudijného
kurzu, a zaroven aj inovatorom ucebného materialu) javi téma v danej situdcii
nanajvys aktudlna - a tou je téma ,Vzdelavanie/Education”. NavyS3e, tito téma sa
nam vyborne osved¢ila aj z toho dovodu, Ze tzko suvisi so Studijnym zameranim
naSich Studentov. Skupina, s ktorou sme spominané inovacné prvky realizovali,
totiz pozostava zo Studentov andragogiky, pedagogiky a ucitelskych Studijnych
odborov, a tak slovna zasoba, ktord je v tejto suvislosti preberand, je v sulade
s poziadavkami rozvoja jazykovych kompetencii v rdmci odbornej cudzojazycnej
pripravy.

Na sumarizaciu zakladnych faktorov, ktoré pri vybere tejto témy zohrali déleZitu
ulohu by sme dodali, Ze:

e prvaci, ktorf k ndm prichadzajuq, vytvaraju novu, jedine¢nt skupinu;
e zvyCajne sa navzajom nepoznaju;
¢ nevedia ni¢ o svojom novom ucitelovi;

e zoznamuju sa s novym Studijnym systémom i Skolskym prostredim.

Na druhej strane, ani ucitel nepozna jazykové vybavenie a jazykovu ,historiu“
svojich novych Studentov, nevie ni¢ o ich povahovych charakteristikach, tempera-
mente, ¢i komunikac¢nych spdsobilostiach. Z tychto dévodov je praca ucitela pocas
uvodnych hodin (ak maji hodiny splnit svoj vzdelavaci ciel’) mimoriadne naro¢na
a stcasne prindsa zamyslenie sa nad vyvstavajucimi otdzkami:

¢ Ako prekonat neistii atmosféru pociato¢nych hodin?

¢ Ako preklenut rozdiel medzi dobre zndmym stredoskolskym systémom vyucby
a tym novym - univerzitnym?

e Ako efektivne nastartovat novy jazykovy program s novou skupinou Studen-
tov?

e Ako vytvorit zo skupiny ,nezndmych“ homogénnu skupinu a pomoct Studen-
tom pri vzajomnom zoznamovani sa?

¢ Ako, pozitivnym a prijatelnym sposobom, v¢lenit ucitela do novej skupiny?

e Ak4 téma by bola dobrym premostenim zndmeho jazyka vSeobecnej anglictiny
do novej a neznamej oblasti akademického jazyka?

Pri hladani odpovedi na tieto otazky, ako aj po zvaZeni vysSie uvedenych dévodov
sme uskutocnili inovaciu obsahu, sylab i studijného materidlu v prvom (zimnom)
semestri v danom kurze tak, aby uvodné hodiny splnili dualny ciel. V prvom ra-
de nas ovplyvnili spominané psychologické aspekty v novo formujtcej sa skupi-
ne a snaha odstranit pocity neistoty suvisiace s obdobim prechodu Studenta zo
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strednej Skoly na Skolu vysoki. Zaroven sme zobrali do uvahy atributy, ktoré so
sebou prinasa obdobie aklimatizacie Studenta v univerzitnom prostredi. Prax nam
totiz ukazuje, ze ¢im je faza aklimatizacie jednoduchsia a kratsia, tym sa u Studen-
ta zvySuje percento jeho uspeSnosti. Preto v inovovanom kurze kladieme déraz
na rozvoj takych Studijnych/akademickych navykov a kompetencii (study skills),
ako su napriklad spravny c¢asovy manaZment, vytvorenie efektivnych Studijnych
navykov, pristup k informaciam, praca s informacnymi zdrojmi a Studijnou lite-
ratirou, robenie si poznamok, a pod. Je ddlezité poznamenat, Ze rozvoj jazyko-
vych/komunikacnych kompetencii, ktoré su pri cudzojazy¢nom vzdelavani bezpo-
chyby primdrne, nie je v priebehu prvého semestra ndsho kurzu odsunuty do dza-
dia; ide ndm skor o integraciu a vzajomné prepojenie tychto dvoch zakladnych pi-
lierov, o ktoré sa vo vyucbe opierame, a to o rozvoj 1. jazykovych/komunikacnych
a 2. studijnych/akademickych kompetencii. Kvoli pribliZzeniu sa tematike kurzu an-
glictiny pre akademické respektive Specifické ucely, zandSame do prvého semestra
nasho kurzu dlohy a namety rozvijajuce c¢itanie s porozumenim, Specifickd slovnu
zasobu a zdklady vystavby textov v odbornom jazykovom Style.

2 Organizacia a interpretacia vyskumu

Pokial ide o organizaciu a metodolégiu vyskumu, pracovali sme v dvoch casovych
rovinach. Prva ¢asova rovina zahrnala vyskum, ktory sme uskutocnili pocas zimné-
ho semestra v akademickom roku 2012/2013. Vyskumnu vzorku v tomto pripade
tvorilo 20 Studentov andragogiky, pedagogiky a ucitel'skych Studijnych programov
a vzorka bola vyselektovand zdmernym vyberom podla konkrétneho studijného
zamerania a dosiahnutych Studijnych vysledkov. Za tymto ucelom boli pri vybere
vyskumnej vzorky pouzité vysledky dotaznika, ktory bol studentom zadany na pr-
vej hodine kurzu odbornej angli¢tiny (Dotaznik pre Studentov 1. ro¢nika nefilolo-
gickych odborov prichddzajicich do kurzov odbornej anglictiny), vysledky vstup-
ného testu a kratky neformdlny prehovor Studentov. Dotaznik, ktory sme pouzili
na vyprofilovanie sucasného pouzivatela jazyka v ramci kurzov odbornej anglicti-
ny, bol zamerany na analyzu predchadzajiceho jazykového Studia naSich respon-
dentov. Prva Cast dotaznika bola venovana ziskaniu osobnych udajov o responden-
toch, ako su pohlavie, vek, typ absolvovanej strednej Skoly, lokalizaciu stredoskol-
ského Studia a vzdelanie rodicov. Druhd Cast zistovala udaje o predchadzajicom
jazykovom studiu, ako je pocet rokov jazykového Stidia, znamky z materinského
(M]) a cudzieho jazyka (C]), absolvovanie resp. neabsolvovanie maturitnej skiasky
z anglictiny, znalosti iného C], postoje absolventov strednych $kél k anglictine a ich
vnimanie doleZzitosti maturitnej skisky z anglictiny. (Pozri priloha 2). Vstupny test
nam posluZzil na skompletizovanie ddajov ziskanych z vysSie uvedeného dotaznika
a doplnil ndm prehlad o faktickej jazykovej vzdelanosti potencidlneho pouZivatela
jazyka. Na tento ucel bol pouZity kognitivny polytematicky rozliSujici vstupny test,
ktory bol zadany 39 Studentom andragogiky, pedagogiky a ucitelskych odborov
na prvej hodine kurzu OA v septembri 2012. Test bol zamerany na hodnotenie
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stitasnej trovne ovladania jazyka a bol vyhodnocovany normativne!l. Na zabez-
pecenie validity testu bola pouzita technika Specifikacnej tabul'ky (Chraska, 1999,
s. 23) a reliabilita a objektivnost’ testu bola posilnena timovym rozhodovanim pri
vybere obsahu testu a posidenim viacerymi osobami (kolegyniami v ramci sekcie
anglického jazyka). Na zdklade vysledkov vstupného testu i vyhodnotenia nefor-
malneho predstavenia sa formou Ustnej prezentacie (pozri tab. 1), boli do vyskum-
ného badania zahrnuti iba ti Studenti, ktori dosiahli priemerné skére; dbali sme na
to, aby do vyskumnej vzorky neboli vCleneni ani nadpriemerni, ani podpriemerni
Studenti.

Tab. 1: Kritéria hodnotenia vstupnych neformdlnych prezentdcii

HODNOTENIE PREZENTACIE

A) OBSAH
informacna kvalita relevancia

originalnost: tvorivy, napadity pristup k spracovaniu témy a originalnost
prednesu

vyuZitie interakénych metéd 2
B) FORMAT
Struktlra a organizacia prezentdcie

pouZzivanie signalnych vyrazov 3
C) JAZYKOVA SPRAVNOST
zvladnutie gramatiky 7

vyslovnost

hovoreny diskurz
D) PREDNES
ocny kontakt, rec tela

hlasitost, intonécia, tempo reci

vizualne pomécky

E) CELKOVY DOJEM - plynulost vypovede, koherencia vypovede, rozsah 10
jazykovych prostriedkov, rozsah slovnej zasoby

50

V neskorsich fizach vyskumu bola na meranie Studijnych vysledkov pouzitd me-
téda riadeného testovania ametéda analyzy produktov Studentskych prac. V za-
verecnej faze (december 2012) bol prvdkom administrovany dotaznik zamerany
na ziskanie spatnej vazby ohladne kvality a atraktivnosti kurzu, pricom odpovede
respondentov boli vyhodnotené na zaklade suctu i percentualne. (Pozri tab. 2).

Primarnou metédou pouzitou pri vyhodnocovani dspesSnosti kurzu sa stala ana-
lyza SWOT, ktord sa nadm opakovane osvedcuje ako vhodnd komplexnd metdda
vyhodnocovania kvality naSich jazykovych kurzov. DalSim dolezitym faktorom,

1 Normativne hodnotenie spociva v zostaveni poradia ispes$nosti uciacich sa, ktor{ sti potom hodnoteni
vo vztahu k ostatnym spoluziakom (SERR, 2006, s. 182).
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Tab. 2: Ndzory respondentov na kvalitu kurzu OA1 (december 2012)

Hodnotenie kurzu OA1 n %

pozitivne 2 10
Ciasto¢ne pozitivne 8 40
Ciasto¢ne negativne 8 40
negativne 2 10
spolu: 20 | 100

ktory nas posunul smerom k reforme obsahu i dovtedy pouZzivanych sylab, boli
neuspokojivé studijné vysledky, ktoré nasi Studenti dosiahli po prvom semestri
ich cudzojazy¢ného kurzu. Z celkového poctu 20 Studentov totiZ ich majoritna
Cast dosiahla podpriemerné vysledky - 11 Studentov bolo ohodnotenych znam-
kou ,E“ 8 Studentov ziskalo znamku ,D“ a len 1 Student z vyskumnej vzorky
bol ohodnoteny znamkou ,C“ Tieto studijné vysledky boli umocnené aj spatnou
vazbou vychadzajicou od Studentov, ked’ mnohi tvrdili, Ze kurz je pre nich naroc-
ny a ucebnica, podla ktorej sme v kurze postupovali, sa im javi ako bezobsazna
a prili§ abstraktna. Je nutné poznamenat, Ze iSlo o zahrani¢nti u¢ebnicu Academic
Encounters, Content Focus: Human Behavior (Reading, Study Skills & Writing). Tato
ucebnica bola v minulosti pouzivana ako hlavny ucebny material v prvom roc¢niku
(2 semestre), pricom vyhodou sa nam videl fakt, Ze vyucba, ktora bola v tomto
obdobi smerovanad k vSeobecnému akademickému jazyku, koreSpondovala s te-
matickym zameranim ucebnice. Kniha totiZ zahffia mnoZstvo tiloh zameranych na
rozvoj akademického citania i pisania, ako aj aktivit stimulujicich kritické mys-
lenie a rozvijajucich diskusiu. Textovy materidl pozostava z autentickych textov
vybratych z univerzitnych a vysokoskolskych u¢ebnych materialov pouzivanych in-
$titdciami tercidrneho vzdelavania v severnej Amerike. Uroveii jazyka sa pohybuje
v rozpati strednej az vysokej pokrocilosti a texty s pomerne naro¢né. Vzhladom
na fakt, Ze ich zameranie zodpovedalo odbornému zameraniu Studentov a stviselo
s témami, ktoré boli v danom obdobi zahrnuté do sylab (texty z oblasti vyvi-
novej psycholégie, bio-psycholégie, komunikacie a medziludskych vztahov), javila
sa ndm tato ucebnica ako vhodny ucebny material pre Studentov pedagogickych
a psychologickych vied. Skiisenosti ndm vSak ¢asom ukazali, Ze ucebnica je vhodna
len pre jazykovo zdatnych Studentov s rozvinutymi komunika¢nymi kompetencia-
mi a so silnou motivaciou Studovat’ zvoleny Studijny program, co, Zial, v mnohych
pripadoch neplati pre prvakov, s ktorymi prichadzame do styku v ramci Studia
andragogiky ¢i pedagogiky.

2.1 Vysledky prvej fazy vyskumu

Vysledky, ku ktorym sme v evalvacnej faze prvej casti vyskumu dospeli, sme zo-
sumarizovali do naslednych téz:
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e zotrvat pri sucasnej orientdcii programu na akademickd/odbornt anglictinu;

e zmenit obsah vyucby tak, aby ta bola svojim zameranim zrozumitelnda aj pre
Studentov s niZSou motivaciou;

 vylucit uc¢ebnicu Academic Encounters, Content Focus: Human Behavior: Reading,
Study Skills & Writing kvoli priliSnej naroc¢nosti textov a (podla ndzoru respon-
dentov) bezobsaZnosti prezentovanych textov;

e vypracovat vlastny u¢ebny material;

¢ zotrvat pri ucebnici zameranej na vSeobecnu akademicku slovnu zasobu Aca-
demic Vocabulary in Use a doplnit ju Anglicko-slovenskym lexikénom pedagogiky
a andragogiky, ktory podpori rozvoj odbornej akademickej slovnej zasoby;

¢ v pripade potreby zintenzivnit precviCovanie gramatiky;

» vclenit do vyucby viac aktivit zaloZenych na kreativite;

e venovat viac pozornosti komunikativnym aktivitam a diskusiam;
e viac pozornosti venovat aktivitAm zaloZenym na skupinovej praci;

e povzbudzovat Studentov k intenzivnejSiemu vyuzivaniu anglictiny pocas semi-
narov;

« doriesit organizacné zaleZitosti - presne vymedzit postihy pre Studentov, ktori
porusuju stanovené pravidla kurzu (nedochvilnost, ¢asté absencie, opakovana
nepripravenost, ignorovanie domdacich tloh);

 pri planovani vyucovacich jednotiek zakomponovat do zacdiato¢nych minut se-
mindra zaujimavu aktivitu na osvieZenie Studentov (ice-breaker, energizer);

e vytvorit inovovanu verziu sylab kurzu OA pre referen¢nu droven B1 — B2.

Uvedené vyhodnotenie nam pomohlo vyvodit optimdalne strategické alternativy
zvySovania kvality nami realizovaného jazykového programu a zaroven nam po-
skytlo dolezita spatnu vazbu smerom k efektivnosti nasej vyucby. Tym sa nam
stucasne vytvorilo premostenie do dalSej fazy inovac¢ného cyklu, v ktorej sme nase
vyskumné aktivity zamerali najma na inovaciu sylab a ucebného materialu.

2.2 Interpretdcia druhej fazy vyskumu

Pociatocnu fazu druhej casti vyskumu (jul, august 2014) sme teda zacali tvorbou
ucebného materialu, ktory mal zohladnovat poziadavky Studentov, a s tym su-
visiacu zmenu obsahu i syldb v prvom semestri kurzu odbornej anglictiny. Pre
stru¢nu rekapitulaciu by sme radi uviedli, Ze pri tvorbe ucebného materialu, kto-
ry sme nazvali Intorduction to the EAP/ESP course, sme si za nosnd tému zvolili
tému Vzdeldvanie/Education (podrobnosti boli uvedené v Casti Inovdcie zamerané
na prvy semester vyucby odbornej anglictiny). Téma ndm vyhovovala z dvoch hla-
disk: v prvom rade koreSpondovala so Studijnym zameranim naSich Studentov,
a v suvislosti s tymndm otvarala priestor na pracu s rozvijanim odbornej slov-
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nej zasoby. Zaroven nam vsak umoznila na baze odbornych textov v anglictine
formovat a usmernovat naSich Studentov v oblasti ich Studijnych kompetencii.
Ako premostovaci element smerom k odbornej anglictine sme vyuzili tito tému aj
pri rozvijani akademického pisania v ndu¢nom Style (definicie, enumeracny odsek,
komparativne a kontrastné texty).

V poslednych fazach vyskumu (september 2014 - februar 2015) sme vyskum pre-
mietli do realizacie, monitorovania a vyhodnocovania inovovaného vzdelavacieho
programu s naslednou verifikaciou jeho efektivnosti a ziskavanim spéatnej vazby
pre pouzitelnost programu zo strany Studentov. Vyskumnu vzorku v tejto etape
tvorila obdobnd skupina 20 Studentov rovnakého Studijného zamerania i jazyko-
vych sposobilosti ako v predchadzajicej faze vyskumu. Hlavnym zamerom druhej
vyskumnej fazy bolo zistit, ¢i sa inovovany pristup k Studentovi a zmena obsahu
vyucby a sylab premietnu do vysledkov vyucby. Kvoli zabezpeceniu validity vy-
skumu boli v tejto vyskumnej faze pouzité rovnaké metddy i postupy ako v prvej
Casti vyskumu.

Po ukonceni zimného semestra v akademickom roku 2014/2015 sme zaznamenali
ovela priaznivejSie Studijné vysledky, ako v predchadzajucom vyskume. Z poctu
Studentov 20, iba 1 Student bol ohodnoteny najslabsou znamkou ,E“ 4 Studen-
ti ziskali za svoj vykon znamku ,D* 6 Studenti znamku ,C“ a ostatni 9 Studenti
boli ohodnoteni znamkou ,B“. Aj vyhodnotenie dotaznika zameraného na zistenie
kvality a atraktivnosti poukazalo na podstatne lepSiu odozvu zo strany Studentov
v porovnani s decembrom 2012. (Pozri tab. 3).

Tab. 3: Ndzory respondentov na kvalitu kurzu OA1 (december 2014)

Hodnotenie kurzu OA1 n %

pozitivhe 8 40
CiastoCne pozitivne 10 50
CiastoCne negativne 2 10
negativne 0 0
spolu: 20 | 100

Na ziklade komparacie Studijnych vysledkov (najma vzhladom na fakt, Ze pri vy-
bere vyskumnej vzorky sme sa snazili pridrziavat rovnakych Kkritérii) v oboch
vyskumnych skupinach bolo preukazané, ze inovacné zmeny, ktoré boli do kurzu
v akademickom roku 2014/2015 zavedené, jednoznacne viedli k lepSim Studijnym
vysledkom. Podobne, na zdklade dotaznikov ziskana spatna vdzba poukdazala na
vysSiu spokojnost s obsahovym zameranim kurzu v porovnani s predchadzajui-
cim kurzom. Ako najvacsSie pozitiva 1. semestra kurzu odbornej angli¢tiny Studenti
uvadzali:

¢ roz$irenie slovnej zasoby;
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e spravne zvoleny vyber tém;
 ziskanie novej slovnej zasoby suvisiacej so Studovanym odborom;

e moznost praktického vyuzitia nadobudnutych vedomosti v studovanom odbo-
re;

e rozvoj samostatnej prace;

e 1rozvoj prace v time;

e rozvoj pisania v nau¢nom Style;

¢ spoznanie akademickej roviny anglického jazyka;

« pristup k takej oblasti anglictiny, ku ktorej sa Student A] beZne nedostane;

 nenasilny prechod od vSeobecnej angli¢tiny do angli¢tiny odborne;j.

Najma posledné tri polozky signalizuji, Ze inovacia obsahu a zaroven modifikacia
tematického zamerania semindrov priniesla Ziadané vysledky. Studenti, ktori boli
zahrnuti do druhej vyskumnej fazy ovela pozitivnejSie hodnotili jazykovy semindr,
nez Studenti z prvej vyskumnej fazy a v mnohych pripadoch boli schopni docenit
jeho vyznam.

Zaver

V dnesnej dobe, ked sme svedkami prehnanej kvantifikacie pri meranfi efektivnosti
pedagégov Ci vzdelavacich instittcii, mame ambiciu poukazat' aj na déleZitost kva-
lity, hoci ta sa v mnohych pripadoch numericky vyjadrit neda. O kvalitna pracu sa
pokusame aj v ramci vyucby cudzojazy¢nej komunikacie, pretoze si uvedomujeme,
Ze primarny zaber nasej prace, spociva v skvalitnovani cudzojazyc¢nej vybavenosti
nasich Studentov v akademickom prostredi a v prispésobovani sa poziadavkam su-
visiacich s ich buddcou profesiou. Z tohto dévodu sa v poslednych rokoch sustre-
dujeme na vylepSovanie naSej vyucby v zmysle inovovania doteraz pouzivanych
ucebnych materidlov, pripravy novych skript a ucebnic, ¢i v zmysle inovacii ob-
sahu, metdd i spdsobu vyucby. Hlavnym naSim zdmerom je priblizit sa potrebam
Studentov, opierajic sa pritom o rozvoj ich Studijnych i jazykovych kompetencii,
a tak participovat na priprave absolventa vysokej Skoly, s cielom dopoméct mu
k jeho bezproblémovému fungovaniu v budicom profesijnom Zivote.

Priloha 1: Praktické ukazky typov cviceni a iloh

Na ilustraciu uvadzame vynatky z Givodnej Casti u¢ebného materialu vypracovaného pre jazykovy kurz
Odbornd angli¢tina 1 (OA1) pre andragégov, pedagégov a ucitel'ské odbory.

INTRODUCTION TO THE EAP/ESP2 COURSE

BECOMING A UNIVERSITY STUDENT

2 EAP - English for Academic Purposes, ESP - English for Specific Purposes
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A. PRE-READING

1. Prepare a mind map based on the word university.

2. Put the sentences describing the main goals of education in your order of
importance. Then give arguments for your choice.

The main goal of education is to:

prepare a person for his future job

provide knowledge and develop skills in individuals

keep children out of the streets

increase one’s options in seeking a future career

allow clever and intelligent children to do well

open one’s horizons

achieve better understanding and appreciation of the world

make the child fit into higher society

— || Olmmo|lolw| >

enable people to earn a lot of money

B. READING
DEVELOPING EFFECTIVE STUDY HABITS

Learning how to be a university student is a process - and involves getting to grips with many dif-
ferent kinds of tasks and challenges. New environment, perhaps living away from home, surviving on
a budget, living with different people, taking lots of different modules, and working with a variety of
teachers/tutors, can all be a bit unsettling at the beginning. For some it is very exciting, and it is easy to
lose focus on the work with all the opportunities for socialising. For others, it becomes overwhelming,
with deadlines piling up rapidly. However, with or without the search for extra help it is helpful to
try and gain control yourself by developing some kind of routine. A routine will ensure that the work
and preparation you need to do is undertaken in a relatively calm manner. If you can avoid letting
things pile up, by leaving everything to the last minute, you will give yourself more of a chance to
understand, develop and so enjoy your study.

Here are some rules of thumb which should help you come up with some useful study habits.
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(Pokracovanie textu).

C. POST-READING ACTIVITIES

1. Group work. Carry out a kind of research by asking each other the following
questions. Then present your findings to the rest of the class.
1. Where are you from? How old are you?
What type of a secondary school did you attend?
What was your favourite school subject?
Was there any teacher whom you remember in particular for any reason?
Was it easy to be admitted to the University?
How long have you been studying English?

N ok W

What is your biggest problem: listening comprehension, reading comprehension, speaking or wri-
ting in English?

8. What do you do to improve your English language knowledge?

When referring back use the following structure:

A) Basic information - date (when the research was carried out), the purpose of the research,
method description (interview), demographic information about your respondents (gender, age,
number, place of residence, ...).

B) Main findings (the results of your research).

C) Conclusion - sum up your data, make some general comments.

2. Answer/discuss the following questions.

What can be done to avoid homesickness?

What have been the biggest challenges to be faced during first weeks of your university study?
Can you name some advantages/pluses of being a university student?

Which useful resources do university libraries provide access to?

Do you know any journals or magazines linked with your study subject?

A o

Give the profile of yourself at the beginning of your university study. What sort of student are you?

D. ACADEMIC LANGUAGE FOCUS - DEFINITIONS

When we describe things we sometimes need to define and classify them. It is especially important
to use definitions in academic and field-specific language, because via definitions the author makes
something (e.g. technical term) clear, distinct and definite. Definition is a formal statement which
determinates or explains the meaning or significance of a key term by setting its basic and typical
features, characteristics and attributes. It is important to define key terms, usually technical terms, so
that:

¢ you show you understand them
¢ you show how you are using them

« you alert your reader/listener to terms that may be problematic
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Where can you find definitions?

* an online dictionary resource (Dictionary.com, Thesaurus. com)
¢ Oxford English Dictionary

« different types of thesuari

3 TYPES OF MISTAKES

When you are defining a key term, AVOID the basic mistakes that may occur when a definition is
being prepared:

1. The word to be defined is used in the definition itself - e.g. A lecturer is a person who lectures.

2. An example is given rather than definition itself - e.g. A dictionary is a book like the Longman
Dictionary of Contemporary English.

3. The general class, or the particular characteristics is omitted from the definition - e.g. A degree is
given by a university to a student who has passed the appropriate examinations.

HW 1

Re-write the incorrect definitions in the passage above in a more satisfactory way.

(Nasleduje pokracovanie teoretickej casti).

E. DEFINITIONS - EXERCISES

1. Read the following selections, underlining each definition and write ex in the left
hand margin beside an example of the definition.

1. Our self-concept is the product of learning. This learning goes on every day, usually without our
being aware of it. Learning may be defined as a relatively permanent psychological change that
occurs in us as a consequence of experience. Through the experience of falling in the bathtub and
getting his nose full of water, a child may learn to fear the water. The same principle operates
in the learning of the self-concept. A fat child, through the experience of the listening to her
classmates poke fun at her body, learns that being fat is bad and therefore that she is bad. In the
learning of the self-concept, there are three important factors that must be considered: association,
consequences, and motivation.

2. One device for helping slum dwellers better their lives was the settlement house. This was a new
kind of community center right in the slum which offered services to the poor, especially immig-
rants. One of the first such centres was Hull-House, founded in Chicago in 1889 by Jane Addams.
At Hull-House she started classes in sewing, child care, and English. There was help for working
mothers with babies. There were free medical clinics and gymnasiums and singing clubs to keep
youngsters off the streets. The goal was not to give just charity but a helping hand in adjusting to
American life.

(Nasledujii rézne typy itiloh na precvicovanie a upeviriovanie prebratej ldtky).
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Priloha 2: Dotaznik pre posluchacov 1. ro¢nika

Dotaznik je zamerany na ziskanie informacii, ktoré sa tykaju studia cudzich jazykov. Informacie budu
vyuzité pri inovacii kurzu odbornej jazykovej pripravy na Katedre jazykov FF UK, preto prosime, aby
ste uvadzali pravdivé odpovede.

A. Osobny profil

N oW e

Pohlavie: Muz Zena

Vek:

Typ strednej $koly, ktord ste navstevovali:

Mesto, v ktorom ste ukoncili stredoSkolské vzdelanie:
Vzdelanie rodicov (vhodné zakriazkujte):

Otec: a) zakladné; b) uplné stredoskolské; c) vysokoskolské
Matka: a) zakladné; b) uplné stredoskolské; c) vysokoskolské

B. Analyza doterajsieho Studia

1. Angli¢tinu $tudujem (uved'te pocet rokov): ...

2. Mam doklad o jazykovych znalostiach z anglictiny (zakruzkujte prislusné ¢islo):

maturita B1 1
maturita B2 2
skuska na inej vysokej Skole 3
$tatna jazykova skuska 4
iné osvedcenie (uvedte) S

Ovladam iny cudzi jazyk (uvedte aky a na akej rovni, t. j. zaciato¢nik, mierne pokrocily, stredne
pokrocily, pokrocily):

Akou znamkou ste boli ohodnoteny v uvedenych predmetoch a ro¢nikoch (znamku zapiste do tab.):

Jazyk Koniec 3. roénika | Koniec 4.ro¢nika | Maturita

Materinsky

Anglicky
Y]
Y]

(CJ - cudzi jazyk, dopiste, o ktory C] ide)

Svoju terajsiu znalost' anglictiny hodnotim ako (zakruzkujte prislusné ¢islo):

1) Vyborna (schopnost viest plynuld a funként komunikaciu, schopnost porozumiet dlh$im
textom, ¢lankom a spravam o aktudlnych problémoch, schopnost porozumiet vSeobecnému
hovorenému jazyku, schopnost’ pisat rdzne typy textov aj na zlozité témy);

2) Nadpriemerna (schopnost viest beznu konverzaciu aj s rodenymi hovoriacimi, schopnost
porozumiet hlavnym myslienkam zlozitého textu na konkrétne aj abstraktné témy, schopnost
vytvorit' jasny, spravne Struktdrovany text);

3) Priemerna (schopnost porozumiet spisovnému jazyku pri komunikacii o zndmych veciach,
schopnost porozumiet jasne $truktirovanym textom, jednoduchym novinovym ¢lankom a na-
vodom, schopnost vytvorit jednoduchy text na zndme témy);
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4) Slaba (problémy s komunikaciou, schopnost porozumiet iba jasnej, pomalej a starostlivo vy-
slovovanej reci, problémy pri pisani savislého textu, nevyhnutnost pouzivania slovnika pri
vlastnej produkcii textu).

6. Je podla vasho nazoru maturita z cudzieho jazyka (oznacte len jednu moznost):

a) nutna
b) uzito¢na
¢) nepodstatna
d) zbytocna
7. Anglicky jazyk patril poc¢as vasho stredoskolského Stidia k predmetom (oznacte len jednu moz-
nost):

a) oblubenym
b) neutrdlnym
c) neobltbenym

Dakujeme, Ze ste nam venovali svoj ¢as a Ze ste svojimi informaciami prispeli ku skvalitfiovaniu nasej
pedagogickej prace.
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Autorka povodne vysStudovala histériu a filozofiu na FF UK v Bratislave, kde si v roku 1994 svoju apro-
baciu rozsirila o anglicky jazyk a literatiru. Doktorandské Stidium v odbore Pedagogika so zameranim
na anglicky jazyk absolvovala v tej istej institucii a jej dizerta¢na praca bola venovana problematike
inovacii vo vyucbe odborného jazyka na vysokej Skole. Autorka v sdcasnosti pracuje ako odborna
asistentka na Katedre jazykov FiF UK v Bratislave, kde sa orientuje na vyucbu odbornej anglictiny
so zameranim na andragogiku, pedagogiku, kulturoldgiu, etnolégiu a sociolégiu. Svoju pedagogickq,
publikac¢nu a vedecku ¢innost zameriava predovSetkym na inovacné procesy v skisani a testovani a pri
tvorbe, realizacii a vyhodnocovani cudzojazy¢nych kurzov v terciarnej sfére.
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Priprava ucebnych materialov podporenych
multimedialnymi aktivitami na Technickej univerzite
vo Zvolene

Preparation of teaching materials supported by multimedia
activities at the Technical University in Zvolen

Jaroslava Stefkova

Abstrakt: Stidia sa zaobera problematikou tvorenia u¢ebnych materialov pre odborné jazyko-
vé kurzy. Na vysokych Skolach nefilologického zamerania pokracuje jazykové vzdelavanie vyu-
¢ovanim odborného cudzieho jazyka. Pre potreby Specializovanych kurzov si ucitelia vytvaraju
odborné jazykové ucebnice, ktoré reprezentuju odbor. V tejto Stidii rozoberame postup tvorby
a dotaznikové vyhodnotenie kurzu na Technickej univerzite vo Zvolene pre odbor Protipozi-
arna ochrana so Specializovanymi materidlmi podporenymi multimedidlnymi aktivitami.

Kl'acové slova: odborny cudzi jazyk, vyucovacie materialy, multimedialne zaznamy, vyhodno-
tenie kurzu

Key words: language for specific purposes (ESP), instructional materials, multimedia inputs,
course assessment

Uvod

Vyucovanie cudzich jazykov na vysokych Skolach plynule nadvazuje na vyucovanie
vSeobecného cudzieho jazyku na strednych skolach. Ako pokracovanie cudzojazyc-
ného vzdelavania prichadza na rad vyucovanie odborného cudzieho jazyka. Mno-
hé vysoké skoly si uvedomuju doleZzitost vyucovania odbornych cudzich jazykov
zvySenou doticiou hodin a predmetov v bakaldrskom i inzinierskom alebo magis-
terskom $tidiu. Ovladanie cudzieho jazyka v odbore zvySuje Sance uplatnenia sa
absolventov ¢i na slovenskom alebo zahrani¢nom trhu.

Vyucovanie odborného cudzieho jazyka je pomerne Siroka oblast, ktord v posled-
nej dobe rezonuje v odbornych aj verejnych kruhoch coraz viac. Proces vyucovania
odborného cudzieho jazyka v naSom chapani zahfna predovSetkym metodiku vy-
ucovania a vyber odborného uciva a tvorbu ucebnych materialov. Tento ¢lanok sa
zaobera hlavne koncepciou vyucovacich materidlov. U¢ebné pomocky charakteri-
zuje Driensky, Hrmo (Driensky, Hrmo, 2004) ako skupinu materialnych prostried-
kov, ktory je priamym nositelom informdcii. Ma primarny vztah k obsahu vzdela-
vania. Knizné materialy, v naSom pripade ucebnice, predstavujui vizualne ucebné
pomocky (Driensky, Hrmo, 2004, s. 6). Pocitac, resp. dataprojektor s reproduktor-
mi st ,iba“ technické prostriedky poskytujice doplnkovy audiovizualny materidl,
pripadne vizualny material ako ucebni pomdcku. Ucebnica (Turek,2010) ,zohrava
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rozhodujtcu dlohu vo vyucovacom procese, je najdolezitejSou ucebnou pomdckou
pre Ziakov a oporou prace ucitela“ Turek taktieZ upozoriiuje na vyskumy, ktoré
tvrdia, Ze ucebnica, nie vyucovacie osnovy, urcuje kvalitu vyucovacieho procesu.
Vyucujuci cudzich jazykov potvrdzuji, Ze ucebnica jednoznacne ovplyviiuje kvalitu
vyucovacieho procesu. Medzi najdoleZzitejSie zlozky ucebnice patri text (zakladny,
doplniujici) a mimo textové zlozky (aparat organizicie osvojovania = ulohy, cvi-
Cenia, vyznacenia a tabulky, ilustracie a orientacné prvky). Rozsah textu je sta-
noveny na priblizne 57 %. O ucebniciach by malo platit, Ze dodrzuju didaktické
zasady ako napr. vedeckosti, primeranosti, ndzornosti, zrozumitelnosti. V sicas-
nosti by sme mali venovat pozornost vytvarnej podobe ucebnice, ktora ucebnicu
zatraktivni pre Studentov. K zrozumitelnosti a efektivnosti u¢ebnice prispieva aj
velkost a tvar pismen, pouzité farebné motivy a obrazovy material (Turek, 2010).

Oblast uc¢ebnych pomdcok vo vyucbe jazykov je Siroka a nevyhnutne konfrontuje
odborné znalosti a jazykové prvky. Knizny trh poskytuje Siroké spektrum odbor-
nych jazykovych ucebnic pre ekonomické a finanéné odbory, pripadne hotelierstvo
a cestovny ruch. Vyskytli sa aj publikacie pre letcov a vojensku zloZzky. Avsak tech-
nické vysoké Skoly a univerzity pontkajice Specializované odbory s relativne ma-
lym poctom Studentov nie su pre velké vydavatelska zaujimavé. Z tohto dovodu
su vyucujuci cudzich jazykov nuteni koncipovat vlastné vyucovacie knizné alebo
aspon textové materidly odrazajicu uzku problematiku toho ktorého studijného
odboru. Na Technickej univerzite vo Zvolene vyucujici cudzich jazykov pripravi-
li uc¢ebnice pre viaceré Specializované odbory predovsetkym v anglickom jazyku
(pre odbor protipoZiarnej ochrany, drevarstvo, dizajn a lesnicke odbory).

Odborné jazykové ucebnice bert do uvahy dve zlozky - odbornu a jazykovu. Od-
borna zlozka sa realizuje predovsSetkym vyberom textov obsahujicimi odborné
terminy s réznou hibkou odbornej viazanosti, ktoré obsahovo reprezentuji do-
minantné smery odboru. Terminy si v ramci urcitej teérie pojmovo definované
odborné slova. Ich oznacenie sa tyka tych charakteristickych znakov, ktoré sa
v ramci tejto tedrie pokladaju za zakladné znaky technického a/alebo vedeckého
predmetu. NajdolezitejSimi Kritériami pre termin su viazanost na urcity vedny
odbor, pojmovost, presnost, jednozna¢nost, neutralnost’ (Duricova, 2003, s. 233).
Jazykova zlozka vyuziva gramatické Struktdry obsiahnuté v texte pricom zddraz-
nuje jazykové zvlastnosti alebo CastejSie sa opakujice gramatické prvky. Niektoré
gramatické Struktury su typické pre odborny styl (trpny rod, trpné pricastia ako
pridavné mend, zloZené vyrazy, vyrazy, kde podstatné meno plni funkciu pridav-
ného mena a iné) a niektoré ponuka konkrétny text (minuly cas, pritomny cas,
vyjadrenie mnoZstva, spdjacie vyrazy a pod.). Vzdy je vSak potrebné zvazit po-
diel odborného a jazykového vzdelavania. Na jazykovych kurzoch je to v prospech
jazyka a na odbornych hodinach je to v prospech odborného vzdelavania. Na ja-
zykovych hodinach je potrebné akceptovat jazykovu vyspelost Studentov. (Tarno-
polsky, 2013, s. 6) Napriek tomu, Ze ucebnica je linedrna, tematicky a obsahovo
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by mala byt vnutorne prepojena a reflektovat odbornu i jazykovu vyspelost ucia-
cich sa. Specifikid vedného odboru sa do jazykovej odbornej ucebnice prenasajt
podla charakteru odbornej vyskumnej prace a potrieb studijného zamerania. Toto
stanovisko zastava aj Kanichovd, Vickova v ich odbornej praci (Kanichova, Vickova
2014), ktoré dodavajt, Ze ucebnice pre vysoké Skoly by sa mali pohybovat' v jazy-
kovych mantineloch SERR (Spolo¢ny eurépsky rdmec) a UNIcert II a III. Jazykova
zlozka odbornej jazykovej ucebnice musi odrazat jazykové potreby absolventov,
mat’ dostato¢nu nasytenost odbornymi terminmi a zdéraznovat syntaktické a Sty-
listické prvky, resp. gramatické prvky, predovsetkym v dopliiovacom aparate kapi-
tol (cvicenia) a rozvijat jazykové zrucnosti uciacich sa. V niektorych odboroch su
uprednostniované produktivne zrucnosti a v inych receptivne zrucnosti. Je potreb-
né brat do Gvahy aj to, Ze niektoré kapitoly si vyZaduju precvicovanie konkrétnych
zrucnosti.

Tvorba ucebnych materialov

Proces tvorby ucebnych materidlov za¢ina dlho predtym ako samotné materialy
vzniknu. Pri tvorbe naSich konkrétnych materiadlov sme vychadzali zo zisteni, Ze
ucCebnica z roku 2005 je zastarana, pretoZe nereagovala na zmeny v profilacii
Studijného odboru, ktory presiel tromi akreditaciami v roku 2015, 2011 a 2007.
V neposlednom rade je aj dizajn ucebnice nevyhovujuci. Z tychto dovodov sme
postupne inovovali texty a hladali nové texty, ktoré by lepSie odrazali posun v pro-
file $tudentov a vyvoj v odbore. Dal$i aspekt, ktory ovplyvnil nase tvorivé usilie
bol aj ten, Ze Studenti, ktori prichadzaju Studovat dany odbor nedosahuju jazy-
kovt vybavenost potrebnu na zvladnutie prace s rozsiahlejsSimi odbornymi tex-
tami. Z toho dévodu bolo potrebné pripravit material na nizsej jazykovej urovni
s va¢$im poctom tuloh na precvic¢enie gramatickych javov Specifickych pre odborné
clanky a tlohy na precviCovanie Citatelskej zrucnosti. Po poslednej akreditacii sa
ustalili predmety v jednotlivych stupnioch studia s zvySenou hodinovou dotaciou.
Konkrétne to znamend, Ze odborny cudzi jazyk sa uci jeden semester v bakalar-
skom S$tddiu v rozsahu 3 hodiny tyZdenne a v inZinierskom $tddiu su dva pred-
mety, Akademicka angli¢tina a Odborna komunikacia 2, oboje v rozsahu 3 hodin
tyZdenne. Na zadklade toho sme vedeli, aky ¢asovy priestor mame k dispozicif na
aktivity rozvijajice jazykové zrucnosti v odbornom kontexte. Predmety sa opakuju
v letnom semestri, a tak ich priprava, resp. pouzitie, bolo ¢asovo limitované na
letné semestre.

Proces tvorby odbornej jazykovej u¢ebnice podporenej multimedidlnymi aktivita-
mi je ilustrovany na obrazku ¢. 1.

Kazdy krok uvedeny na obrazku ¢.1 sa da dalej spresnit’ ciastkovymi krokmi.
Pocas vzniku potreby novej uCebnice sme videli prednosti tlaceného materialu,
ktory poskytoval okamzity material na hodinu umoznujuici vyucujicim sa sustre-
dit na lepSiu didakticka pripravu samotnej hodiny, pripadne na detailnejSie na-
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Potreba novych materialov

Analyza odboru

Uprava textov

Doplnenie cviceni na terminologicku a gramaticku zlozku

Graficka editacia

| Vyber textov |

Prvé pouzitie vo vyu¢ovacom procese + revizia

| Doplnenie multimedialnymi aktivitami |

Druhé pouzitie vo vyuc¢ovacom procese + revizia

| OsSetrenie zdrojov a autorskych prav |

| Vydanie tlacenej publikacie |

Obr. 1: Proces tvorby vyucovacich materidlov
Zdroj: vlastné spracovanie

Studovanie odbornej terminolégie. Analyza odboru predstavovala déleZity krok
z obsahového hladiska. Na zaklade povinnych predmetov a povinne volitelnych
predmetov sme oslovili jednotlivych garantov s poziadavkou o niekol'’ko kltucovych
terminov, pripadne zadkonov, ktoré by studenti daného predmetu mali ovladat. Na
zaklade toho sme hladali na internete témy ktoré by koreSpondovali s konkrétnou
tematikou. Nasledovala mravencia praca, kde vel'kého ré6znorodého mnozstva bo-
lo potrebné vyselektovat text vhodné do novovznikajicej ucebnice. Sicasny tlak
doby a moznosti, ktoré ponuika vypoctova technika a internet prispeli k rozhod-
nutiu pripravit tlacend ucebnicu doplnent o multimedidlny material. Vedeli sme,
Ze potrebujeme ucebnicu, ktord by zabezpecovala materidly s trvalym obsahom,
ktoré by spliali pre uéitela zdrojovy materidl a pre $tudenta obsahovy zaklad,
ku ktorému sa moézZe kedykolvek vratit. Dal$im, rovnako doéleZzitym, krokom bolo
doplnenie papierovych materiadlov multimedialnymi aktivitami z viacerych dovo-
dov. Vizudlny material nahradza vecné materialne pomocky. Multimedialne za-
znamy predstavujd autenticky jazyk, Co je pri studiu jazyka nesmierne dolezité.
Hovorené slovo, ¢i hovorime o videonahravkach (hlavne) alebo audio nahravkach,
pochadza z réznych jazykovych proveniencii a Studenti mézu sledovat jazykové
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Specifika (prizvuk, intonaciu) spojeny s danym regiénom a taktiez odlisnu lexiku
pre americkil a britskd anglictinu. Videa si pouzivané ako dopliujici material
obsahujuci, bud’ zdkladnd odbornu lexiku alebo dopliiujicu lexiku, alebo slizia na
odlah¢enie mentalnej zataze Studentov po dlhSej praci s papierovymi materialmi,
pripadne po praci s taz$imi Ulohami. Vided taktiez dodavajii materidl s readliami
z autentického prostredia. Spojenie obrazu aj zvuku poskytuje aj z didaktického
hladiska lepsi vyucovaci material, pretoZe rozvija jazykové uvedomenie a ulahcuje
proces zapamatavania si. Pouzitie videozaznamov jednoznacne dominuje v porov-
nani s audio zdznamami. Zhodujeme sa s Deakovou (2015), Ze ¢isto audiozaznamy
st na ustupe. Specifické odborné audio nahravky su relativne nedostupné a pre
pedagogov je zloZité ich svojpomocne vyrobit. Praktické vyuzitie videf ma vela
variant, od posluchovych tloh, zachytenie odbornych vyrazov, reprodukciu pocu-
tého a tak dalej. Z hladiska tvorby vyucovacich materialov je délezité podotknut,
Ze materialy boli pouZzité dva krat pred ich findlnou upravou. Prvy krat bolo dole-
Zité zistit,problematické prvky pre Studentov a vhodne ich doplnit ¢i verbalnymi
cvi¢eniami alebo posluchovym materidlom. Druhé pouzitie je kontrolné, kde sa
preveruje Ucelnost predchadzajucich uprav.

V nasich materidloch bolo pouzitych 17-18 videozaznamov pocas vyucovania od-
borného cudzieho jazyka, CiZe asi 1,5 zdznamu na vyucovaciu hodinu (blok 3x45
min). K vyucovanym predmetom boli vytvorené 4 podpory so spracovanymi ulo-
hami k videozdznamom (lexika, frazy a jednoducha dloha alebo otdzky zamera-
né na porozumenie) pre inZiniersky stupeii a 2 podpory pre bakalarsky stuper.
Sposob spristupnenia tychto elektronickych materialov bol pomocou UIS - Uni-
verzitného informac¢ného systému viazaného na predmet spristupneny studentom
daného predmetu.

Co sa tyka metodiky vyucovania, ked%e oba kurzy boli vyuéované jednym vyuéujui-
cim, ktory je aj autorom materidlov, vyberu a pripravy multimedidlnych doplnko-
vych aktivit m6Zeme hovorit' aj o jednotnom Style vyucovania. Rozdielna je pripra-
venost Studentov na odbor. Zatial' Co Studenti inZinierskeho stidia uz absolvovali
Sirsie spektrum odbornych predmetov, méZzeme tu hovorit o vyucovani jazyka cez
obsah (CBI - Content Based Instruction). V bakaldrskom stidiu sa jedna o CLIL
(Content and Language Integrated Learning) (Mohanty at al, 2005), lebo mnohi
Studenti maju vel'mi obmedzené znalosti odboru, kedZe na zaciatku bakalarskeho
$tudia maja predmety skor vSeobecného charakteru. Z tohto dévodu sa s mnohymi
odbornymi vecami stretavaju prvy krat na hodinach cudzieho jazyka.

Vyskumna cast’

Po ukonceni semestra s inovovanymi vyucovacimi materidlmi sme uskutocnili do-
taznik, ktory bol zamerany na spokojnost Studentov s vyucovacimi materialmi
doplnenymi multimedialnymi zaznamami. Predtym ako pristipime k objasneniu
vysledkov dotaznika, je potrebné uviest, Ze v inZinierskom odbore boli vytvorené
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Styri klicové elektronické podpory a pocet pristupov pocas semestra a skuskové-
ho obdobia bol (3-1-0-3) z celkového poctu opravnenych uzivatelov 38, o pred-
stavuje 7,8 % a pre bakalarsky stupei 8 pristupov z 37 Studentov, ¢o predstavuje
21 %. Elektronické opory boli vytvorené v ramci Univerzitného informacného sys-
tému a jeho funkcionalite E-podpory. (Vid' Obr. 2) Vsetky Styri podpory obsahovali
video zdznam s hovorenym textom v ré6znom S$tyle: napr. komentar k praci hasicov
s lesnymi poziarmi, dalSie opory predstavovali popis a rozdelenie a jedna virtual-
nu e-hodinu. Kazda opora mala uvedenu slovna zasobu, otazky so spravnymi od-
povedami. Celd opora bola vytvorena ako doplnkovy material, relativne nenarocny
na c¢as a intenzitu studia. Jej otvorenie bolo na baze dobrovolnosti a zadujmu, nebo-
lo podmienené Ziadnym hodnotenim alebo ocenenim od vyucujiceho. Vzhladom
na to, Ze opora vznikla ako prva opora v studijnom odbore, teda ani Studenti ani
vyucujuci eSte nemaja realnu skiisenost' s ich vyuzivanim, odhadujeme, Ze to su aj
dovody malého zaujmu o podporu. Dal§im dévodom méze byt relativna kompli-
kovanost pristupu k opore, kde je potrebné sa v UlSe preklikat' cez Styri stranky;,
aby sa Student k opore dostal. Z hladiska dorucenia elektronickej opory by bolo
snad’ jednoduchSie zaslat’ Studentom link a cvi¢enia vo forme mailu. V buddcnosti
budeme tieto otazky pozorne sledovat’ a riesit.

Prieskumu sa zucastnilo 51 respondentov (26 Bc.a 25 Ing.) zo 74 celkového po-
Ctu Studentov bakalarskeho stupna a inzinierskeho stupna (navratnost dotaznika
68 %). Dotaznik obsahoval celkovo 14 otazok, ktoré boli zamerané na naro¢nost
kurzu, aktivity na jazykové zrucnosti, témy, mnoZstvo domacej dlohy, vplyve akti-
vit na osvojenie si uciva, najatraktivnejSie a najmenej atraktivne aktivity, zhodno-
tenie celého kurzu. V nasledovnej Casti prindSame stru¢né zhrnutie vysledkov.

Zasadna otazka urcujuca dalSie pouzitie alebo vypustenie multimedialnych akti-
vit zo vzdelavacieho procesu potvrdila silnejice postavenie multimedialnych za-
znamoyv, resp. IK technolégii vo vyucovacom procese, kde si 66,7 % respondentov
mysli, Ze si nevyhnutnou sucastou vyucovacieho procesu. Zhruba jedna tretina
(29,4 %) respondentov zastava nazor, Ze budu iba dopliat pracu pedagéga. Z vy-
sledkov tejto otazky jednoznacne vyplyva, Ze pouzitie multimedialnych uloh, za-
znamov a praca s nimi su a budu pre Studentov prirodzené a ucitel’ sa musi naucit
vyuzivat ich ¢o najefektivnejSie pre kvalitny vykon svojho povolania.

Z vysledkov na ostatné otazky vyberame tie, ktoré sa ndm javia ako zaujimavé
a relevantné k téme nasho clanku. Ako autorov nas tesi, Ze Studenti ho vnimaju
ako primerane naroc¢ny, pripadne o Cosi narocnejsi ako ocakavali a zachytavajuici
odbor ako v rozsahu, tak aj v aktualnosti. Co sa tyka aktivit po¢as kurzu najvacsi
nedostatok vidia Studenti v oblasti gramatiky (35,5 %), potom pisomnej produkcie
a pocuvania. Ostatné detaily st uvedené v grafe ¢.3. Je nutné poznamenat, Ze
kurz odborného jazyka nie je zamerany na precvi¢ovanie a rozvijanie gramatiky,
hoci v dalsej casti (NajhorsSie na kurze bolo...) niekol'ko respondentov uviedlo, Ze
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Zakladné informécie Pracovnici Harmonogram Dokumentacia Ulohy
Kniznica e-objektov Testovacie bazy Podpory Nastroje scenaristu

Zakladné informécie Mapa podpory Casti podpory Nahfad Zoznam pojmov

Uprava ¢asti Fire Rated Walls
Pomocou editora méZete upravovat obsah vybranej asti. Cast méze byt formatovana obmedzenou mnoZinou HTML znagiek® . Nepodporované znacky a
Cesta: Fire Rated Walls / Fire Rated Walls

Pouzit HTML editor: ‘® ano ' nie

Building A Building B

Vocabulary for this video:
fire-resistance- rated constructions - konstrukcie so stanovenou poziarnou odolonostou
fire wall - poZiarna stena

to restrict - obmedzit’

in particular - konkrétne

foundation - zaklady

roof - strecha

1-hour fire ratine - 1-hodinova poziarna odolnost/ochrana

Obr. 2: Ukdzka elektronickej opory pre inZiniersky stuperi odboru ProtipoZiarna ochrana a bezpecnost
Zdroj: Vlastné spracovanie

kurz je zamerany na odbor (rozumejme nadstavbové prvky), hoci mnohi Studenti
zapasia so zakladnymi gramatickymi pravidlami.

Z dalsej casti dotaznika vyberame otazku zameranu na aktivity, ktoré mali naj-
vacsi vplyv na osvojenie si cudzieho jazyka. Je potrebné podotknut, Ze tato otazka
prezentuje subjektivne a laické posudenie resp. vyber aktivit Studentami. Napriek
tomu, Ze vypovede v tejto otazky nemajui objektivnu vypovednt hodnotu, vyucuji-
cemu mozu sluzit ako odporucenie od Studentov o vlastnom vnimani efektivnosti
ucenia. Studenti si vybrali ako najvyznamnejsie ¢itanie anglickych textov, nasledo-
vané prekladovymi cvi¢eniami a jazykovymi cvi¢eniami k textom. Dalej uvadzaju
ako vyznamné aj poctvanie a sledovanie video zaznamov. Napriek faktu, Ze su
to Studenti univerzity a mali by byt zvyknuti na samoStidium a domacu pracu,
domace ulohy sa umiestnili na poslednom mieste. (vid’ graf ¢. 2).
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4. Bolo v kurze dostatok aktivit zameranych na rozvijanie ...

citania
Ano
Nie
Neviem

posluchu
Ano
Nie
Neviem

gramatiky
Ano
Nie
Neviem

pisomnej produkcie
Ano
Nie
Neviem

ustnej produkcie
Ano
Nie
Neviem

Graf 1: Zastupenie aktivit rozvijajucich jazykové zrucnosti.

Zdroj: vlastné spracovanie
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Ktoré aktivity mali najvaési vplyv na Vase jazykové osvojovanie. Vyberte

Graf 2: Graf o aktivitdch ovplyvrujucich jazykové osvojenie.

Zdroj: vlastné spracovanie

Na druhej strane, Cinnostiam, ktoré Studentom najviac chybajii, dominuju kon-
verzacné cviCenia nasledované pracou s video a audio materidlom. Na poslednej
priecke sa prekvapivo ocitli samostatné spracovanie materidlov, napr. zhrnutie.
Viac informdcii najdete v grafe cislo 3.

K celkovému hodnoteniu kurzu, $tudenti si najviac spokojni zo zrozumitelnostou
vykladu ohodnotenou znamkou 4,18 z 5, ¢o predstavuje 83,6 %. Najmenej su Stu-
denti spokojni s jazykovou narocnostou 69,8 %, ¢o predpokladame, Ze je z dovodu

B &itanie anglickych textov (28%)

W preklad SJ - AJ (23.1%)

] posluch a sledovanie video
(15.6%)

.jazykové aktivity v ramci prace s
textami (17%)

M obrazové doplnenie textov (4.8%)

B domice dlohy (2%)

B semestrilna préca (7.5%)

Biné (23)
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Aké aktivity by ste doplnili ? MéZete vybrat’ 5 mozZnosti.

B prekladové cvigenia (15%)

® prica s video a audio materialom
(15.6%)

B cramatické aktivity (11.6%)

[ ] testy na slovicka (11%)

testy na znalosti (7.5%)

B konverzaéné cvicenia (19.1%)

B pripadové stadie (4.6%)

M samostatna tvoriva prdca napr.
prezentécie (7.5%)

B samostané spracovanie materialov
napr. zhrnutia textu (3.5%)

B samostatné vyhladavanie
informdcii (4%)

B iné (0.6%)

Graf 3: Vyber doplriujucich aktivit.
Zdroj: vlastné spracovanie

naroc¢nosti odborného materialu. V poradi spokojnosti s celym kurzom odborného
jazyka sa na druhom mieste objavila odborna troven s znamkou 3,96 (79,2 %)
a na tretom mieste zaujimavost hodin 3,82 (76,4 %). Z vysledkov hodnotenia ce-
1ého kurzu mézeme konstatovat pomerne vysokud spokojnost’ Studentov s kurzom.
Oblasti, ktoré je potrebné rozvijat su jazykové aktivity, konkrétne preklad zo slo-
venciny do anglictiny a konverzacné cvicenia a praca s audio a video materidlmi.

Do zaverecnej Casti by sme chceli zhrnut vyroky Studentov tykajtce sa najhorsich
a najlepsich aktivit na hodinach cudzieho jazyka, ktoré boli ziskané z dvoch otvo-
renych otazok. Bolo pre nas dodlezité zistit postoje Studentov k hodinam cudzieho
jazyka, preto sme na zaver testu zaradili dve otvorené otazky. Vyroky Studentov,
ktoré potvrdzujui predchadzajtuce vysledky uvddzame v nasledujicej Casti:

Najhorsie na kurze bolo:

o dlzka - 3 hodiny - ku koncu cvicenia problém so ststredenim a koncentrdciou na
priebeh cvicenia (uvedené 4x),

e rychly priebeh medzi témami,

e pozeranie menej zaujimavych vider,

e dlhé vided, v ktorych je tazko rozumiet’ slovdm,

* lstne predndsanie projektu pred triedou,

e rézna urovern jednotlivcov v jazyku v jednej skupine. Vysvetlovanie zdkladov jazyka
menej zdatnym zbytocne uberalo Cas...,

¢ ucime sa pomerne pokrocilé veci a texty, pritom mdlokto vie tie zdkladné (tykajtice
sa anglictiny),
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e striktnost'v terminoldgii.

Najlepsie na kurze bolo:

e prezentovanie semestrdlnych prdc 7%,
e pozeranie a vysvetlovanie si pojmov pomocou videa z internetu 7 X,
e preklad cldnkov 2 x,

e zaciatocnd konverzdcia na zaciatku hodiny zamerand na obsah uciva minulej hodi-
ny. Najviac som sa naucil, ked’ som bol niiteny samostatne rozprdvat' a premyslat,

e rozmanitost' vyucovania, nielen prdca s textom, ale aj internet a vela inych,

e ked’ sme pozerali vided na youtube ohladom americkych hasicoch ich cviceni a tak
dalej, ziskali sme nové poznatky a rozsirilo ndm to vedomosti, lebo nds by to asi ani
nenapadlo, si nieco také pozriet,

e ked sme mohli komunikovat,
e pristup vyucujtcej a jej snaha o ¢o najlepsie podanie informdcii pre studenta, taktieZ
poskytnuté ucebné materidly.

Z uvedenych poznamok vyplyva, Ze hodinova dotaciu 3 hodin za tyzdeii je lepSie
rozdelit' na dve stretnutia (2+1 hodiny), obmedzit' diZku video zdznamov na max
5-6 minut a pripravit k tomu slovnd zasobu, aby malo pouzitie videa pozitivny
dopad a venovat' sa aj kratkym vstupom zameranym na opakovanie gramatiky.

Pozitivna spdtnad viazba ndm dava moznost vidiet, ¢o Studentov bavilo a budovalo
pozitivny vztah k cudziemu jazyku. Takisto ndm potvrdila, Ze pouZitie internetu
ako zdroja obrazovych a video zdznamov a ako informacného zdroja Studenti oce-
nuju a vnimaju ako obohacujuci prvok. Ako autori spominanych ucebnicovych ma-
teridlov anticipujeme uskalia pri snahe vydat materidly v tlacenej forme a sucas-
nému zachyteniu multimedialnych zaznamov do tlacenej podoby. Naviac je otazne
ako, a ¢i uplatiiovat’ autorské prava a trvalost pristupu k zdznamom z internetu
pre predpokladanej dizke pouZivania u¢ebnice 5 rokov.

Zaver

Tvorba ucebnych materidlov je délezitym prvkom v praci ucitela, obzvlast pre
pedagdgov na vysokych Skolach, ktori vyucuju odborné informacie a cudzi jazyk
sucasne. Vyucujuci cudzich jazykov si musia pripravovat vyucovacie materialy,
ktoré su Sité na mieru pre konkrétny odbor. Na koncipovanie vhodného odbor-
ného obsahu sa vyuzivaju rozne cesty. My sme pracovali na zaklade zmapova-
nia akreditovaného programu s nosnymi predmetmi. Po absolvovani konzultacif
s konkrétnymi vyucujucimi sme pripravili obsah, ktory reflektuje stcasny vyvoj
v odbore. Po jazykovej stranke sme do jednotlivych kapitol pripravili cvicenia roz-
vijajuce gramatické a lexikalne prvky, komunikacné a stylistické formy typické pre
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odbor. Textové materidly sme doplnili obrazovym materidlom a videozdznama-
mi z internetu, ktoré dopliali zakladny textovy vyucovaci material. Ku kazdému
predmetu boli pripravené elektronické vyucovacie materialy, ale pocet pristupov
bol velmi nizky. Je potrebné zistit preco je to tak. Po ukonceni semestra sme
uskutocnili prieskum pomocou dotaznika. Vysledky dotazniku objasnili postoje
Studentov k poskytnutym materidlom a potvrdili spravnost rozhodnutia doplnit
ucebnicové materidly multimedialnymi zaznamami. Dotaznik objasnil aj aktivity,
ktoré Studenti vnimaji ako najviac ovplyvnujuce ich jazykové vzdelavanie: Citanie,
preklad a gramaticko-lexikdlne jazykové precvicovanie ulohy. Vysledky dotazni-
ka potvrdzuju aj vystupy inych autorov (Veverkova, Baldzova, 2014), (Luptakova,
2014), ktori pokladaju techniku prekladu a ¢itania s porozumenim ako vhodné
vyucovacie metédy na vyucovanie odborného jazyka. Studenti sa viac doZadovali
prekladovych a konverza¢nych aktivit, a naopak sa vyhybaji samostatnej praci,
ako su zhrnutia alebo pripadové stidie, pravdepodobne z dovodu jazykovej ne-
pripravenosti a narocnosti prace. Z dotazniku vyplyva pre autorov dalSie zistenie,
Ze je potrebné pracovat na neustidlom zacleniovani gramatickych cviceni, ktoré
slabsim Studentom pomahaju pri praci s cudzojazyénym odbornym textom.

Pod’akovanie

Tento prispevok vznikol v ramci rieSenia projektu KEGA 013TU Z-4/2014 Za-
vedenie elektronického vzdelavania cudzich jazykov na zaklade multimedialnych
vyucbovych materidlov na Technickej univerzite vo Zvolene a za jeho financnej

podpory.
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na vyziadanie.
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Designing an ESP textbook for Political Scientists

Proces pripravy Specializovanej uc¢ebnice odbornej anglictiny
pre politologov

Denisa Sulovska

Abstract: A shortage of suitable textbooks is well known in the ESP community. Many teachers
thus have to design materials themselves. In this article the underlying principles and the
process of designing a subject-specific ESP textbook for political scientists will be described
and the textbook itself will be introduced.

Key words: ESP, textbook design, Political Science, needs analysis

Introduction

Any teacher assigned a new ESP group of students will probably immediately
start looking for a suitable textbook. After all, there are many benefits of using
a textbook. Most language teachers would probably agree with those listed by
Parish (2004, p. 227) over a decade ago:

A textbook

e assures a measure of structure, consistency, and logical progression
¢ minimises preparation time for teachers
¢ allows learners to review material or preview other lessons

e meets a learner’s needs or expectations of having something concrete to work
from and take home for further study

e provides novice teachers with guidance in course and activity design

* may provide multiple resources: CDs, videos, self-study workbooks etc.

In addition to being a guide for lessons and home study, a good ESP textbook will
be a source of subject-specific, technical vocabulary (Esteban,2002, Wisniewska,
2004, O’Neill, 1982), a useful linguistic source, and a significant motivating factor
for students (Shamsaee S. and Shams M. A., 2010). As language teachers are typi-
cally not the “primary knowers” of the content, the ESP textbook also serves as the
carrier of subject-specific information - although the ESP teacher should ideally
“have some understanding of the subject area”, along with a positive attitude to it
(Vici¢, 2011, p. 109).

However, in some cases, a textbook can prove to be a burden, both to teachers
and to students. There are several reasons for this. Esteban (2002) lists lack of
oral exercises, uninteresting topics, lack of grammar exercises, and, paradoxically,
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too may grammar exercises. A level of English that is too basic is another fre-
quently mentioned complaint (Khoshsima, Saed, Ghasemi, 2014), along with very
simplified content, that is “school-level” (Lowe, 2009). Students may report that
the textbook is too different from lessons or is difficult to use. Generally we can
say that a burdensome textbook will simply not target the students’ needs.

Vici¢ (2011, p. 122) quite correctly states that “the likelihood of finding suitable
published materials is much higher” if the subject area is more general. Any ex-
perienced ESP teacher will probably confirm that if they are looking for textbooks
that are more specific, the chances of finding a suitable one are significantly lower
(unless the subject area is one of those not neglected by publishers because of
a wider target audience, such as economy, business and law, which have a number
of commercially available publications).

If the ESP teacher is assigned a group of students studying a subject that is not
covered by commercially available textbooks, they are presented with a dilemma.
Should general ESP materials be used? Should the mission of designing tailor-
made materials be embarked on? What should be done to meet students’ needs?
And, indeed, what precisely are the students’ needs? Can they be met when on-
ly limited time remains before the course begins? This is one of recurrent ESP
dilemmas and, unfortunately, ESP teachers are still expected to solve it “with no,
or very limited, preparation time” (Jones, 1990, p. 91). The ESP group is there,
the semester has started and the teacher is expected to teach. This means that
frequently ESP teachers do not have enough time to develop quality materials
covering all the steps (needs analysis, materials research, materials development,
verification, etc.) and end up in a limbo between preparing tailor-made materials
on the go and using what is available commercially.

1 When no ESP textbook is available: a specific example

Among the students of various study programmes offered at the Faculty of Phi-
losophy, Comenius University, students of Political Science are in a very specific
position due to the demands placed on them by their department. Their command
of English must be “sufficiently high to enable them to read and work with spe-
cialised texts in English”?. Authentic materials written in English form a substan-
tial part of required reading material for most courses taught at the Department
(however, instruction is in Slovak). Although students do know this in advance
from the student prospectus and the home page of the Department of Political Sci-

1 The entry requirements on prospective students expressed by Department of Political Science spec-
ify the required level as “sufficiently high”. The students should have “at least a good passive command
of English”. The European Framework of Reference for Languages is not used to specify which level
exactly is expected of the students. See http://www.politologiauk.sk/chcemstudovat/ for more infor-
mation.
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ence, the first year in the Department in particular can present quite a challenge
for many of them. Their secondary school English classes did not prepare them for
reading a large number of (frequently) extensive specialised scientific texts. These
texts are commonly written in a very sophisticated and complex language and
can therefore be very problematic for students. For this reason the Department of
Political Science requires a different ESP course from those offered to students of
other subjects. This ESP course must precisely target the needs of their students
as otherwise they will not be able to study Political Science successfully.

Researching the ESP textbooks available, I found there was no English language
textbook available which would be designed specifically for students of Political
Science. Therefore, a decision had to be made about what materials to use in
the classes of English for Political Science. Commercially available ESP or EAP
textbooks did not seem appropriate - they appeared either too general or too
disconnected from the texts the future Political Scientists come across during their
studies on a daily basis. One option was to select an introductory textbook to
the field of Political Science as the source material and design some exercises,
but this did not work very well. For the period of several years both approaches
mentioned above were tried, mainly in combination. After some time, it became
apparent that what was needed were tailor-made materials but preferably in the
form of an ESP textbook with a logical progression that would ease the transition
from learning English into studying in English, thus fulfilling the main requirement
of the Department of Political Science: “We want our students to understand texts
written in English”.

2 Designing an ESP textbook for political scientists: procedure

Embarking on the mission of preparing a tailor-made ESP textbook (which, in the
end, lasted more than 4 years) I initially decided to follow the three essential
criteria outlined by Carter (1983). Hence the newly designed ESP textbook for
Political Scientists should contain 1) authentic material, 2) purpose-related orien-
tation, and 3) self-direction. The individual steps in the process of ESP textbook
for Political Scientists are shown in Figure 1. Each of these steps is briefly dis-
cussed below.

2.1 Needs analysis + teacher requirements + feedback from former students

The first step was a thorough needs analysis. Respondents were mainly 1st year
students of Political Science who completed a specially prepared questionnaire
in the 3rd week of the winter semester. The time of the needs analysis is very
important - during this time the 1st year students were beginning to have a very
clear idea of what language requirements were placed on them. The questionnaire
examined the 4 traditional competences - reading, writing, speaking and listening,
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needs analysis (students) + teacher requirements + feedback
from former students

determining the starting point / difficulty of introductory texts

materials research and selection of authentic materials

development of tasks, exercises and other activities

verification

revision of prepared units

Fig. 1: Individual steps in the design of English for Political Scientists textbook

asking respondents about their problem areas (What do you need to improve
in most? - i.e. needs for success in their study of Political Science) and their
interests (What activity included in ESP lessons would increase your motivation?
i.e. influence on motivation).

Tab. 1: Some results from students’ needs analysis.

I need to (%) | |wantto (%)
read and understand subject-specific texts 100 45
participate in an informal discussion 45 88
write short academic texts 74 68
participate in a professional discussion / political debate 87 75

As can be clearly seen in Table 1 the awareness of the need to read and un-
derstand subject-specific texts is absolute. This is hardly surprising - after all,
students consistently work with texts written in English. However, the awareness
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of this need does not necessarily mean that students wish to spend most of the
time developing their reading skills. The results of the needs analysis indicate that
students would much rather develop their speaking skills. This corresponds to
findings by Shamsaee and Shams (2010) whose data also indicate that ESP stu-
dents prefer to spend more time on speaking. As a “mismatch between teachers
and students’ expectations from ESP courses can result in undesired outcomes”
I have taken the students wishes into consideration when preparing the textbook
(Shamsaee and Shams, 2010, p. 265).

Incidentally, the wish “to speak” was repeatedly expressed in personal interviews
with 2nd year students and former students, at that time already graduate stu-
dents, all of whom participated in the general ESP courses offered by Department
of Languages. Speaking, albeit in the form of political debates, was one of the
activities mentioned by teachers of the Department of Political Science, who were
approached with the question about their expectations and requirements on their
students, as well as their opinions and recommendations about what in particular
students could find useful later on in their studies (or when working in the field)
- see Table 2.

Tab. 2: Some results from the analysis of teacher requirements

| need my students to be able to (%)
read and understand subject-specific texts written in English 100
write (in Slovak) short academic texts based on English reading material 50
prepare (in Slovak) a brief written summary of assigned English reading material (“konspekt”) 90
participate in a professional discussion / political debate 90

On the basis of the results we obtained and analysed (using quantitative as well as
qualitative analysis, where appropriate), we determined 3 different areas for the
syllabus: 1) topics and issues relating to the subject of Political Science (content
syllabus), 2) technical, subject-specific vocabulary and selected grammar issues
(language syllabus) and 3) development of skills, such as compensation tech-
niques, discussion training, writing an abstract, conducting a survey, etc. (skills
syllabus).

2.2 Determining the starting point / language difficulty of introductory texts

Introductory texts to each unit begin at the Bl level in the earlier units with
progression to C1 of the Common European Framework for Languages. The start-
ing level and progression through several levels during the 4 semesters of study
is based on several years of practical experience with this particular group of
learners. When joining the Department of Political Science students’ competence
in English varies greatly and tends to be between levels B1-B2 (sometimes lower,
occasionally as high as C1). The selected texts are rich in subject-specific terminol-
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ogy and although written in clear, simple English thus provide sufficient learning
material for students of all levels.

The introductory texts are longer than in most ESP and EAP textbooks - 2 pages
on average. This is in accordance with Lowe’s belief (which I completely agree
with):

b)

d)

Most authentic texts are NOT short. Short texts are harder to interpret
than long texts because short texts lack discourse clues and they lack re-
dundancy. Our objectives are to train students to handle authentic texts,
which are usually ... at least two pages of written text. (Lowe, 1. 2009, p. 3)

Materials research and selection of authentic materials

Most of the material used in the textbook is formed by authentic texts from the
field of Political Science. Only some of them had been adapted (purposefully
- reading material for other seminars and lectures from Political Science are
also authentic, and in accordance with the belief that students need exposure
to authentic texts in multiple genres within their speciality). Special attention
was paid to appropriate language level and terminological richness of the se-
lected text. Content-wise, those texts with the potential to stimulate and hold
students’ interest were given a priority and Department of Political Science
staff also had an input in this selection.

Development of tasks, exercises and activities

Chosen authentic materials (extracts from scientific articles, textbooks, mani-
festos, statistics, infographics, electoral billboards, charts, newspaper articles,
etc.), are supplemented with specially designed exercises. The focus is on de-
veloping reading comprehension and mastering subject-specific vocabulary,
along with other skills, such as speaking and writing. Many are aimed at devel-
oping critical thinking and allow students to apply their knowledge in political
analysis.

Verification
All materials prepared for the textbook were verified and field-tested in the
classroom over a 4-year period.

Revision

Prepared units were processed according to the feedback received from stu-
dents in informal discussions and through a questionnaire the students com-
pleted at the end of each year. Subsequently units were revised and signifi-
cantly extended, before copyright holders were approached with the request
to grant permission to use copyright materials. In several instances (no grant
of permission), whole units had to be changed, re-designed and repeatedly
verified. The final step involved reviewers, and adaptations were made based
on their reviews, before the manuscript was handed over to the publishers.
English for Political Scientists consists of two volumes, covering the needs of
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students in the 1stand 2nd year of bachelor degree, i.e. throughout 4 semesters
of study at Faculty of Philosophy, Comenius University (10 units in Volume 1
and 6 units in Volume 2).

3 Main features of the prepared textbook

The main characteristics of the textbook are:

a) focus on handling authentic texts and extracting meaningful information from
them

b) introductory texts are longer than the general norm

c) units use content that students (partially) know and add something new and
interesting

d) authenticity is the basis of language learning activities
e) subject-specific vocabulary is consistently introduced and practiced

f) focus is mostly on Britain, with no specific focus on Slovakia, therefore the
textbook can easily be used in international context

g) useful for students starting from around the B1+ level (indeed, in the context
of ESP teaching it is sometimes claimed that there is no obvious progression
from B1 level - see Lowe, 2009)

h) content is written fully in English - it is recommended for teachers to consider
using translation as a scaffolding for mastering subject-specific vocabulary

Taking into account the fact that the world of politics is changeable, topic areas
for each unit were selected with particular care, taking into account the potential
to hold students’ interest as well as its relevancy for the field of Political Science.
Those covered in Volume 1 can be taken as a general introduction to the study
of Political Science, while Volume 2 introduces more controversial and original
topics, as shown in Table 3.

4 Structure of each unit

All units follow the same structure and consist of one long introductory text (app-
rox. 2 pages), tasks and exercises, and a glossary. Additionally, both volumes con-
tain Supplementary material, enabling possible extension during lessons and Check
what you have learnt section which offers students the chance to revise or monitor
their progress. Introductory textintroduces the topic area and relevant termino-
logy and serves as the starting point for exercises and other activities. Lexical
exercises practice subject-specific vocabulary from the field of Political Science.
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Tab. 3: Content syllabus

VOLUME 1 VOLUME 2

UNIT 1 Defining the terms: politics, UNIT1  Voting Behaviour
power, authority UNIT2  The Mass Media

UNIT 2 Dictatorship and democracy and Democracy

UNIT 3 Left and right: political UNIT 3  Politics in Music
ideologies UNIT4  Immigration

UNIT 4 Political systems UNIT5  Political Advertising

UNIT 5 Political parties UNIT6  Twitter and Politics

UNIT 6 Pressure groups

UNIT 7 New social movements
UNIT 8 The European Council
UNIT9 The European Commission
UNIT 10  The United Nations

Selected grammatical structures are practiced in grammar exercises?. Reading
competence is developed in special exercises which work with multiple sources
of authentic reading material from the field of Political Science commonly used in
the British - American academic environment. The level of difficulty of these texts
is intentionally higher (sometimes significantly) than that of the introductory texts
as it corresponds to the level of texts students of Political Science regularly come
across from Day 1 of their study at the Department. Their primary purpose is to
help develop reading comprehension, introducing students to various strategies
for successful reading. Students also learn to produce academic and scientific texts
of various lengths, such as definitions, comparison/contrast texts, survey report
and abstract. Debates, negotiations and discussions form an integral part of the
course, although only a few of them are covered in the textbook itself due to
copyright restrictions. Students practice expressing and justifying their opinion,
participate in simple political negotiations and simulated discussions. A list of
relevant terminology - the glossary - completes each unit.

Conclusion

With a gap in the ESP market, English for Political Scientists was prepared out of
necessity. Although it was tailor-made to suit the needs of students of Political Sci-

Z As the expressed requirements of the Department of Political Science for the designed course and
textbook were specifically to focus on reading comprehension, and incoming students are expected to
start the course with a certain command of English, relatively little attention in the textbook is given
to grammar (the lesson time allocated for the course also seriously limits what can be done during
classes). Depending on the level of students in a given year, grammar (and indeed any other aspects
of language the teacher sees fit) can be practised in additional materials given to the class to study
and work on at home. This presents no problem as there is a huge number of publications available
that focus specifically on grammar.
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ence studying at Comenius University and following the requirements expressed
by the staff of the Department, ESP teachers at other institutions may find it use-
ful, too (apart from political scientists, it may be suitable for example for students
of foreign relations, journalism and sociology).

With the students possessing the knowledge of subject-specific vocabulary and
suitable reading skills, teachers form the Department of Political Science are now
more readily able to incorporate the latest publications from the field in their
classes, which is essential for a field as changeable as the field of Political Science.

The skills acquired in the course will also make it possible for students to share
their research using English, attend discussions with English speaking experts
visiting the Department and participate in various student exchange programmes
(for example ERASMUS, etc.)

For ESP professionals, the experience gained in the process of designing the text-
book is useful on two levels. One, to the author herself providing an extensive
background to fall on when designing materials for other groups of learners. Two,
for teachers of ESP generally, who are just embarking on the mission of design-
ing their own materials or textbooks, showing them a possible course of actions
which they may or may not find useful or applicable. What is essential though is
the awareness of the many different factors that come to play when preparing and
ESP textbook and the fact that there are many methodological tools available for
the teacher to choose from.
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Testing speaking in English for medical purposes
Testovani mluveni v 1ékarské anglictiné
Petra Zrnikova

Abstract: The paper deals with testing speaking in OET, sTANDEM, IELTS, and UNIcert III. The
aim is to describe similarities and differences in examination, connection to CEFR. Theoretical
background on task-based testing is developed briefly. We share our experience with UNIcert
III - “English for medical sciences” course and developing speaking examination.

Key words: testing speaking, English for medical purposes, CEFR, certification systems, task-
based approach

Introduction

Medical environment is a very specific in terms of speaking skills. When designing
speaking test, tasks should cover the most important communication situations
typical for the target group. Test-developers should bear in their mind that can-
didates take the test because they need it, and the needs depend on employ-
ers’ requirements. Therefore, an outstanding question lies in the ratio of speak-
ing functions, such as talk as interaction, transaction, and performance. In other
words, whether they should be weighted equally or which one is dominant for
some reasons. In relation to that, the question of number of tasks testing medical
knowledge in comparison with tasks testing use of general vocabulary needs to
be answered.

The first section of the paper deals with origin of Common European Framework
for languages, functions of speaking, and guidelines, which can be followed when
testing speaking. The second part of the paper deals with speaking functions, such
as talk for interaction, transaction, and performance. Our primary concern is to
the talk as performance, and especially, giving a presentation. It is considered
a typical communication situation for doctors, both in academic and professional
setting.

Nowadays, the task-based approach in test design is widely discussed. As it is
a very complex topic, only a few key terms are outlined, for example, advantages
of task-based testing, assessment approach (holistic vs. analytic), authenticity of
tasks, kinds of tasks (guided vs. controlled), or kinds of validity.

These aspects of speaking tests are studied in the following certification systems:
a certification system focused on General English (International English Language
Testing System - IELTS), two medical-oriented systems (Occupational English Test
- OET, Standardized Language Certificate for Medical Purposes - sTANDEM), and
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one academic-oriented system (University Certification System for Languages -
UNIcert).

We conducted a survey of tasks in speaking examination, criteria for fluency, accu-
racy, range of vocabulary, and grammar. Rating and scoring procedures are being
presented, too. Moreover, the connection of systems to Common European Frame-
work of Reference for languages (CEFR), especially, correspondence between CE-
FR descriptors for proficiency level C1 and descriptors of the systems is shown.

The level C1 was chosen because it is the highest level of proficiency in English,
which can be achieved in Slovakia. The other reason is our UNIcert course and
certification examination. Since there have been several cases when overseas doc-
tors misunderstood the patient resulting in misdiagnosis or even patient’s death,
demand for proving language proficiency has become more important than ever
before. To avoid similar affairs we want to provide our medical students and ju-
nior doctors with language education of the highest quality. The target group is
undergraduate students and junior doctors who have already mastered general
English and medical-oriented English course, both at the level B2.

In the last section, the results of speaking examination in UNIcert III (C1) provided
by Jessenius Faculty of Medicine in Martin are being presented. Giving a presen-
tation for academic purposes on the topic of candidate’s choice comprises 50%
of their final grade in speaking examination. Presentation skills of undergraduate
students and postgraduates are being compared.

1 Common European Framework of Reference for Languages

The attempt to create CEFR for languages dates back to 70’s and 80’s of the 20th
century. CEFR for languages is a basic document for other standards in language
teaching and testing in Europe. CEFR descriptors can be used as guidelines trans-
ferable to any language learning and testing. They can also serve as a starting
point for interpreting and comparing various certification systems, their standards
and criteria.

Two subskills of speaking skills are distinguished in CEFR. “Spoken interaction:
I can express myself fluently and spontaneously without much obvious searching
for expressions. I can use language flexibly and effectively for social and profes-
sional purposes. I can formulate ideas and opinions with precision and relate
my contribution skilfully to those of other speakers. Spoken production: I can
present clear, detailed descriptions of complex subjects integrating subthemes,
developing particular points and rounding off with an appropriate conclusion.”
(Self-assessment grid for speaking). In more detail, descriptors of speaking skills
of English user who has achieved the level C1 are defined below (CEFR, pp. 74
to 82).
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Overall spoken interaction: Can express him/herself fluently and spontaneously,
almost effortlessly. Has a good command of a broad lexical repertoire allowing
gaps to be readily overcome with circumlocutions. There is little obvious search-
ing for expressions or avoidance strategies; only a conceptually difficult subject
can hinder a natural, smooth flow of language.

Communication with a native-speaker he/she: Can understand in detail speech
on abstract and complex topics of a specialist nature beyond his/her own field,
though he/she may need to confirm occasional details, especially if the accent is
unfamiliar.

Conversation: Can use language flexibly and effectively for social purposes, includ-
ing emotional, allusive and joking usage.

Informal discussion with friends: Can easily follow and contribute to complex in-
teractions between third parties in group discussion even on abstract, complex
unfamiliar topics.

Formal discussion: Can easily keep up with the debate, even on abstract, complex
unfamiliar topics. Can argue a formal position convincingly, responding to ques-
tions and comments and answering complex lines of counter argument fluently,
spontaneously and appropriately.

Interview: Can participate fully in an interview, as either interviewer or inter-
viewee, expanding and developing the point being discussed fluently without any
support, and handling interjections well.

For example, spoken interaction can be tested on the basis of holding a conversa-
tion between the assessor and the candidate, or between the two candidates. The
goal is to assess candidates’ ability to express their opinions and ideas fluently
and spontaneously. In case of spoken production, giving a lecture on a complex
topic might be required in order to see candidates’ ability to convey facts, explain
theories, describe graphs, etc.,, and to respond to topic-related issues.

When developing a speaking test, the CEFR Grid for Speaking (ALTE CEFR SIG,
2014) can be used. It is intended to stimulate critical reflection amongst those
involved in the preparation and evaluation of speaking tests, and to facilitate pre-
cise reporting by testing bodies participating in audits carried out by organiza-
tions such as Association of Language Testers in Europe (ALTE). The document
is divided into two main parts. The first part is composed of 34 questions about
different aspects of the speaking test as a whole and its individual speaking tasks.
In the second part, the explanatory notes are provided. Next, notes explaining
some items in the document are mentioned below (The CEFR Grid for Speaking,
2014, pp. 8-11).
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The choice of channel (means) used in the speaking test is determined by the
construct, context and purpose of a test. The channel influences how the test
is administered and marked. It may also influence test-taker’s performance and
motivation. The guide also says that each test is different, so it is impossible to
offer one-size-fits-all solution when it comes to choosing a testing channel.

When it comes to the term construct, it refers to the theory underlying the design
of a test - that is, the way the test developers to be explicit about their test con-
struct, as the choice of construct will affect the decisions they make about the con-
tent of the test, the marking criteria, and the boundaries between different levels
of ability. There are different ways of defining language ability. Some experts see
language in abstract terms, describing the competences that test-takers need in
order to produce the right kind of language: linguistic competence, sociolinguistic
competence, pragmatic competence etc. Others see language in terms of the skills
that test-takers need to display. These experts might look at the skill of speaking
and break it down into different subskills. Another way of viewing language is in
terms of “can do” statements - e.g. the test-takers can express simple opinions or
requirements in a familiar context.

There are several rating methods which need to be taken into consideration when
preparing a speaking test. In a holistic approach, the test-taker’s performance is
judged as a whole. The rater does not give separate scores for different features
of the performance (grammar, vocabulary, etc.). In an analytic approach the rater
gives separate scores for several different language features. This approach recog-
nises that a test-taker’s grammar may be very good, but his/her vocabulary may
be weaker. It has been claimed that the holistic approach more closely resembles
how language production is judged in real life, and can be quicker than using an
analytic approach. However, analytic marking can offer rich diagnostic informa-
tion for L2 learners. There are mixed results from research into the reliability of
using the two approaches.

Another method of rating is using the task rubrics. In rigidly controlled tasks
the task determines the structure of the test-taker performance, leaving no room
for spontaneous interaction. Partially controlled tasks may present a scenario in
which the main conversational path is outlined, leaving some room for sponta-
neous interaction. Tasks with an open format may depend entirely on the inter-
action between the examiner and the test-taker or may require the test-taker to
produce a monologue. Rigidly controlled tasks may seem inauthentic at times, but
they make it easier to compare test-taker performances. Open tasks may seem
more authentic, but it can be more difficult to assess the resulting interaction.

Candidate’s speaking skills assessment can be based on integration of skills. Test-
takers’ speaking scores may depend not only on their speaking skills but also on
their other skills, e.g. skimming a text to comment on it (reading), taking notes
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while conducting a telephone call (writing), or understanding an audio prompt
(listening). Test developers may consciously choose to integrate other skills with
speaking or they may choose to assess speaking alone. The choice depends on
the construct underlying the test. If the speaking required in the target language
use situation involves other skills, then it may make sense to design test tasks
that involve these skills. The test developer should be aware of the problems of
“construct-irrelevant variance”, however, where the test-taker’s ability in the other
skills may affect their speaking performance unintentionally.

Specifying the communicative purpose of a task is important, both for the test
developer and for the test-taker. It helps to control a task difficulty and allows
for criteria that focus on the most valid aspects of a task, as well as to be aware
of the fact that different communicative purposes require very different skills.
A task with a referential communicative purpose might require a test-taker to
summarise a lecture by rephrasing the main and supporting ideas in a structured
way. Alternatively, the test-taker could be asked to agree or disagree (emotive),
add a convincing personal assessment of the input material’s content (conative),
or engage in meaningful conversation about the lecture (combination of referen-
tial, conative, emotive and phatic).

2 Functions of speaking

According to the function, Brown and Yule (1983, in Richards, 2008) differentiate
talk as interaction, transaction, and performance.

Talk as interaction, or conversation, is described as “interaction that serves a pri-
marily social function. When people meet, they exchange greetings, engage in
small talk, recount recent experience.” (Richards, 2008, p. 22). The purpose is to
be friendly, to develop relationships. The focus is more on the speakers than on
the message. The main features include reflection of speaker’s identity, politeness;
use of conversational register; use of formal or casual language, etc. The speaker
should be able to open and end conversation, choose topics, make jokes, react to
others, recount personal experiences, etc.

Talk as transaction is aimed at what is said or done. “The message and making
oneself understood clearly and accurately is the central focus, rather than the par-
ticipants and how they interact socially with each other”. (Richards, 2008, p. 26).
Participants involved in this kind of communication need to be able to negotiate
the meaning, and so apply skills, such as describing something, asking questions,
asking for clarification, asking for information, justifying an opinion, making sug-
gestions, clarifying understanding, making comparisons, agreeing and disagreeing.

Burns (1998, in Richards, 2008, p. 26) distinguishes two types of talk as transac-
tion. The first type involves situations where the focus is on giving and receiving
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information (classroom group discussion and problem solving, making telephone
call to obtain information, tour guide, asking for directions on the street). The sec-
ond type is transaction, which focus is on obtaining goods and services (checking
into hotel, airport, buying ticket, ordering food, buying something a shop).

Talk as performance refers to “public talk, that is, talk that transmits information
before an audience, such as classroom presentation, public announcements, and
speeches... Talk as performance tends to be in the form of monolog rather than di-
alog, often follows a recognizable format (e.g., a speech of welcome), and is closer
to written language than conversational language. Similarly, it is often evaluated
according to its effectiveness or impact on the listener”. (Richards, 2008, p. 27).
The most common communication situations are giving a presentation, giving
a lecture, and conducting a debate. The focus is both on message and audience,
organization and sequencing of the speech. In terms of language, form, range of
vocabulary and accuracy (grammar and correct pronunciation) are important; it
is more like written language, often like a monologue. It is necessary to attract
the audience, maintain their engagement.

According to Ellis and O’Driscoll (1992), there are three main parts of the presen-
tation: the introduction, the body of the presentation and the conclusion. A good
presentation starts with a greeting followed by a friendly smile, then the speaker
and the topic, an explicitly identified goal of the presentation are introduced, and
outline moving on to the brief theoretical background necessary for understand-
ing the key terms and concepts. One may begin with the hot news, an interactive
task or a funny real-life story to get the audience motivated to listen to. The goal
of the informative presentation is to inform the audience about the facts or re-
search results, whereas the persuasive presentation should strengthen or change
the listener’s opinion providing him/her qualitatively and quantitatively sufficient
amount of arguments. Based on the speaker’s goal, the body of the presentation
might be built up according to several models. Starting with the brief outline
of the problem, the theoretical background and key terms definitions, one can
slightly move on to pros and cons arguments, their consequences supporting the
claims by statistic data, examples and results from the research or case studies.
A good conclusion is as important as a good beginning. Similarly, as the speaker
should not forget to introduce him/her-self and the topic, definitely he/she should
not forget to mention a brief summary of what has been said. After finishing the
presentation (saying thank you for your attention) there is open space for sharing
ideas and opinions in discussion).

3 Task-based testing and assessment

Task-based language teaching (TBLT) is based on learning by experience or a form
of experiment (trial - error). This approach enhances motivation of learners, fos-
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ters real reason for communication in the target language, allows to see learner’s
development, to see “a linkage between functions, the language forms that real-
ized them and the meaning-bearing uses to which they were put” (Norris, 2009,
p. 580).

Task-based language assessment (TBLA) measures what a candidate is able to
do with the language. “Key is the idea that holistic activity structures, such as
tasks, offer an ideal frame within which knowledge use can be experienced and
understood, and from which learning opportunities should be developed” (Nor-
ris, 2009, p. 579). TBLA has strong theoretical background in communication lan-
guage teaching which is characterized with the “form-function-meaning relation-
ship”. Therefore, this approach can be referred to as a direct approach.

Proper summative TBLA of tasks should have the following qualities: “dependence
on representative tasks that can be trusted to reect language use in actual targeted
domains (general or specic); replication of authentic task performance conditions
and criteria; consistency in administration and reliability in rating, scoring, or
otherwise judging task performances”. (Norris, 2009, p. 586).

According to Hughes (1989, p. 15), direct testing approach has three advantages:
“First, provided that we are clear about just what abilities we want to assess,
it is relatively straightforward to create the conditions which will elicit the be-
haviour on which to base our judgements. Secondly, at least in the case of the
productive skills, the assessment and interpretation of students’ performance is
also quite straightforward. Thirdly, since practice for the test involves practice of
the skills that we wish to foster, there is likely to be a helpful backwash effect.” In
other words, the biggest challenge in TBLA is to use as much authentic material
as possible. However, candidates who take speaking examination are aware that
they are tested, and so it decreases authenticity of the situation. Nevertheless, the
developers should focus on creating the content as realistic as possible.

Some examples can be found in Madsen (1983, p. 158) who distinguishes guided
and controlled tasks. For example, a guided task is paraphrasing which can be
based either on listening or reading, or describing graphs and diagrams, and using
role-playing. He distinguishes two types of role-plays: the open-ended one, which
can suit, especially, more talkative people, and the guided role-play characterised
by fixed roles and brief description of scenarios.

The interview can also be used in speaking test. But a rapport needs to be devel-
oped to be as much objective as possible. It is recommended to use the guided
interview. “Parts of the interview - especially the initial warm-up can appear so
relaxed that the student may not even be aware that he is being evaluated at that
moment. If you know something about the student, you can tailor and personalize
the questions.” (Madsen, 1983, p. 163). Examples of tasks are wh-questions, re-
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sponding to statement, qualifying information, revising information, or correcting
information. The aim in the guided interview is to get the student talking on his
own, so the interview should not be limited to asking/answering questions.

When speaking about assessment, descriptors for fluency (speech rate, amount of
information conveyed per minute or general impression of fluency) and accuracy
are discussed frequently. Other factors, such as listening comprehension, correct
tone, reasoning ability, and initiative in asking for clarification play a crucial role
as well.

Weir (2005) characterizes several kinds of validity related to standardized tests
and objective assessment. Context validity is concerned with the social dimensions
of a task, such as task setting (purpose, format, time constrains) and linguistics
demands (channel, discourse mode, length, topic, lexical, structural, functional).
Theory-based validity is oriented to candidate’s ability to cope with the contextual
variables at the particular level of proficiency by CEFR. There are many cognitive
and metacognitive processing activities which need to be studied and detected
more precisely. The assumption is that much more complex and comprehensive
processing is demanded at C1 level than at A1l level. He emphasizes that defining
such progression will not be easy at all. Theory-based validity includes execu-
tive processes (goal setting, topic and genre modifying, idea generation, organi-
zation of ideas, translation), context knowledge (internal, external), and language
knowledge (grammatical, discoursal, functional, sociolinguistic). Last but not least,
scoring validity is the issue of quality dealing with how well the participant is
expected to carry out a task at a particular level in terms of clear and explicitly
specified criteria of assessment that are symbiotically linked to the context-based
and theory-based parameters of the construct being measured. Scoring validity
includes the following criteria: rating scale, raters, rating procedures (rating train-
ing, standardization, rating conditions, rating, moderation, statistical analysis), and
grading and awarding.

4 Testing and Assessing Speaking in Various Certificates

In this section, speaking examination within particular certification systems will
be described.

IELTS certificate is world-wide recognized. Depending on test-taker’s needs, there
are two kinds of IELTS examinations: academic English and general English. Re-
gardless test-taker’s subject focus, IELTS Academic test measures English profi-
ciency to approve that the candidate can study at university or high school abroad.
IELTS General Training is aimed at proficiency in common workplace and social
situations. The difference is only in writing and reading part. In academic test,
more specific genre or discourse is used, more difficult vocabulary is included,
and complexity of style is more considered than in the test for general English.
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IELTS speaking examination is divided into three parts. Firstly, test-takers answer
general questions about themselves (their home, family, work, study, hobbies).
Secondly, they are given a particular topic, about which they will speak for two
minutes. They might be asked additional questions afterwards. In the last part
of the exam, which takes up to five minutes, the topic from the second task is
discussed in more detail. The whole speaking exam takes 11-14 minutes.

In IELTS assessment of speaking skills is of an analytic kind of assessment be-
cause it is based on criteria such as fluency and coherence (25%), lexical resource
(25%), grammatical range and accuracy (25%), and pronunciation (25%). Then
the candidate is given a score within the scale from 1 to 9. The overall band score
is calculated by taking mean of the total of the four skills scores.

4.1 UNIcert framework

More focused on academic language is “UNIcert©” system. UNIcert is recognized
in the Central Europe. The framework is an important step on the way to a com-
mon university-specific training and certification system for modern languages.
UNIcert aims to equip students with communicative skills typical professional and
academic situations at home or abroad where the target language is spoken.

At UNIcertLevel III (C1 in CEFR) students should be fully capable of meeting the
linguistic requirements of a work placement or period of study in the country of
the target language without the need for additional explicit language training. This
level is the recommended level of mobility for an academic stay abroad.

Cumulative assessment may be achieved by the accumulation of final grades in
a number of sections of the training programme or through the accumulation of
assessments carried out in the final section of each level, i.e. all four skills must be
assessed during the final section of each level and each must be passed in order
for an overall pass to be awarded for that level.

The holder of this certificate [at the level C1] is proficient in general, academic and
professional language which enables him/her to communicate easily with others,
demonstrating flexibility and variety in his or her modes of expression. He/she
can understand the vocabulary and structures of demanding, extensive, original
written and spoken materials on general topics as well as on those related to his
or her intended profession, can comprehend both explicit and implicit information
and understand the content of presentations and lectures in detail. He/she can
express him/herself fluently and effectively both in speech and writing on a range
of complex topics relevant to his or her field of study within the context of his or
her work and study abroad, making use of sophisticated structures and an exten-
sive range of general and specialised vocabulary. He/she can express his/her own
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views coherently, cohesively, logically and in a stylistically appropriate manner.
(UNIcert Framework, 2012, p. 14).

4.2 Medical-oriented certification systems

Next, three occupation-oriented tests for medical professionals will be described.
Neither OET (Occupational English test), nor sSTANDEM (Standardized Language
Examination for Medical Purposes) measure the range of candidate’s medical
knowledge, but aim at communication skills, such as communication with an em-
ployer and colleagues, undertaking courses of further medical training, history
taking, answering patient’s questions, dealing with different age groups and chal-
lenging patients, or explaining medical conditions and treatment. In both of them,
the examination tasks have a form of a role-play, which is based on real-life work-
place situations specific to the particular medical profession.

In OET speaking test consisting of two role-plays, in total it takes 20 minutes,
the candidate always takes the role of the health professional and the interviewer
plays the patient or patient’s relative, so there is no time for any preparation. The
candidate’s oral performance is recorded and assessed by two assessors indepen-
dently. The assessor scores the candidate for each role-play respectively.

The score from 1 (the lowest) to 6 (the highest) is assigned for each of the criteria.
The total score comprises the overall performance across the two role-plays, and
all criteria are weighted equally. Then, the score for speaking skills is expressed
in the form of grade: A (very high level of performance), B (high level: able to use
English fluently and accurately for professional needs), C (good level: however it is
not acceptable to a range of health and medical councils), D (moderate level which
requires improvement), and E (low level requiring considerable improvement).

In contrast, the test-taker in STANDEM (Charpy & Carnet, 2014) is given cards
with instructions and prompts, which can he/she use in the role plays. The second
task is focused on speaking independently on the topics, such as choosing special-
ty, daily routine, medical education, health care system, alternative medicine, etc.
In the third task, a test-taker is required to give a presentation.

Assessment is holistic, following the “can do statements” (the level C1 in CEFR)
below:

e can provide detailed descriptions of complex topics and link the individual
sub-topics,

¢ can relate individual topics and use appropriate closing,

¢ can make announcements fluently,

 can express subtle shades of meaning using appropriate intonation and accent,
e can give clear, well-structured presentations on complex topics,
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¢ can easily handle instructions.

UNIcert III (C1 in CEFR) - “English for medical sciences”, provided by Jessenius
Faculty of Medicine (JFM) in Martin, Slovakia, is aimed at the undergraduate stu-
dents who passed the compulsory course of “English for General Medicine” in
the 1st year of their study as well as at the postgraduates who graduated at the
faculty.

The speaking test is a bit different in examination tasks from the other certifica-
tion tests. We have decided to test candidate’s knowledge, their ability to para-
phrase facts in logical sequences, to explain medical conditions and procedures
both medical and non-medical language. The assessors may ask questions to test
deeper knowledge or to provoke discussion on the current medical issues. Next,
the candidate is required to give a presentation for academic purposes. They have
to prepare a Powerpoint presentation on the topic of their choice within the range
of topics included in the preparatory course. Candidate’s ability to convey facts
effectively and clearly as well as to respond to questions with confidence and
flexibility is being assessed. The emphasis is on fluency as well as accuracy.

Holistic approach, including analytic assessment with rubrics, is applied. In as-
sessment of overall speaking performance, the candidate is scored at the scale
100-91% (A - excellent; numerical value 1), 90-81% (B - very good; numerical
value 1,5), 80-73% (C - good; numerical value 2), 72-66% (D - satisfactory; nu-
merical value 2,5), 65-60% (E - sufficient; numerical value 3), and below 59%
(Fx - insufficient; numerical value 4). For setting final grade, all parts of exam-
ination are taken into consideration equally. This is called cumulative approach
- the candidate must pass the test in each skill in order to pass the certification
examination as a whole.

5 Results of the presentation examination in UNIcert JLF
2014/2015

In total 8 students took part in the oral examination. There were 5 undergraduate
students (2nd to 5th grade) and 3 post-graduate students (1st grade). The pre-
sentation takes 20 minutes for a candidate. The candidate can achieve 100 points
(percent) in total. There are five rubrics (each for 20 points in total), and within
the rubric the candidate can be given 5 points at maximum for each criterion
(Figure 1).

In both groups, the highest score was achieved for the criterion “Content”. The
topics were original, showing creativity in processing the facts and implementing
demonstrative videos, pictures and figures. Information was presented from the
new viewpoint. In terms of validity and appropriateness, a senior medical doctor
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(an associate professor) who is a member of the committee, confirmed that the
content corresponded with knowledge and skills required from a junior doctor.

When considering “Structure”, the data showed that “Logical organisation” was
managed very well. All candidates achieved 20 points. Next, 4 undergraduates and
2 post-graduates achieved 5 points for “Introduction” of their topic. Then, three
undergraduates and three post-graduates were assigned 5 points for “References”,
and 4 undergraduates and 3 post-graduates for the rubric “Closing”. The crite-
rion “Summary and conclusion” was covered by 4 undergraduates and all post-
graduates.

Despite of widespread assumption that the young generation possesses high level
of skills in computer and information literacy, it can be concluded that the under-
graduates undervalued graphic design of their presentations. Only 2 of them were
given 5 points for “Non-distracting background” and 3 candidates for “Legible font
and figures” and “Clear slides”. The criterion “Text-picture balance” was managed
the best. When talking about the post-graduates, all of them achieved maximum
score in all criteria. The reason for that might result from their experience of
giving a talk at conferences or giving a lecture for undergraduate students when
leading courses. It can be said that the postgraduates are more aware of the fact
how important is to catch and hold attention of the audience.

In addition, the overcrowded slides often occurred in presentations of the un-
dergraduates. They put down complex clauses, or even whole sentences instead
of keywords. Consequently, it took the speaker away from their natural speech
rate to reading. We believe that it may be due to their nervousness or low self-
confidence in using English. Three undergraduates achieved 5 points for “Enthu-
siasm” and “Smooth transition”, and two for “Body language” and “Independent
speech”. In contrast, all post-graduates were assigned maximum in all criteria.

To sum up, on the scale of the grades (A-FX), four undergraduates were awarded
grade “C” (72%, 75%, 75%, 80%) and one “A” (100%). In the group of postgrad-
uates, two candidates achieved “A” (100%) and one got “C” (75%).

Candidates’ feedback revealed that learning terminology and its pronunciation
have made them to feel more confident when teaching foreign students. They
appreciated acquisition of wide range of vocabulary from various branches of
medicine. However, discussion on topics, such as abortion or euthanasia, was
found difficult because they have a lack of professional experience; the topics are
too abstract to them. In general, they were satisfied with the course content and
approach to testing. They would strongly recommend taking part in the course to
their colleagues.
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Conclusion

Nowadays, call for developing more specified and unified descriptors is the pri-
mary concern of many language experts and test-developers dealing with English
for specific (not only medical) purposes (e.g. Fulcher). The outstanding question
is what should be tested, in what kinds of tasks, and for what reason.

The aim is to find the way how to make various certification systems equivalent
in terms of candidate’s profile. In other words, how to ensure that descriptors
are understood by test assessors in the same way and tested skills meet the
same criteria. If this happens, the certificates would be recognized for academic
and professional purposes without any doubts about candidates’ proficiency level
achieved across various certification systems.

Despite the fact that certificates recognized in Europe and worldwide are closely
connected with CEFR, some scholars and stakeholders criticize on several weak-
nesses of CEFR. Each of the four certification systems understands the role of
CEFR as general guidelines, which can be further adapted to meet the certification
aims and needs of candidates.

Description of the assessment policy between the certification systems provided
in this paper showed that rubrics are named more or less in the same way. The
difference is in the degree of their vagueness. While IELTS and OET use rubrics
followed by the brief description of candidate’s ability, the guides of sSTANDEM
and UNIcert framework provide “can do statements” in their guides.

Another difference was found in the types of tasks, instructions given, or prepa-
ration time. IELTS speaking test consists of three tasks oriented on use of General
English, even though the candidate enrolled for the academic-oriented certificate.
In sTANDEM, the candidate is provided will all the information at the day of the
examination, so individual’s medical knowledge is not tested, and time for prepa-
ration is very short. In OET the candidate has to succeed in medical-oriented role-
plays. In UNIcert at JFM in Martin, the candidates show their medical knowledge,
give a presentation on a specific topic of their choice. The specific topic has to
correspond to topics of the course syllabus (e.g. the course topic Neurology - the
presentation topic Alzheimer disease). The course topics are drawn by candidates
at the last course lesson, so the preparation is a part of their self-study to speaking
examination.

Development of assessment criteria and descriptors along to appropriate tasks is
a long-term process. Therefore, further study of various sources, their analysis
and comparison has to be done in order to achieve agreement between experts
in order to create a new common framework for language testing.
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Opis ako poznavaci prostriedok v archeologii
Description as a means of cognition in Archaeology
Svatava Simkova

Abstrakt: Funkciou vonkajsieho statického odborného opisu je poskytovat zakladné fakto-
grafické udaje. Z lingvoSstylistickych prostriedkov, ktorymi sa tato modifikacia opisu realizuje,
priblizime kvalifikujicu lexiku. Naznacime aj niektoré ucebné postupy veduce k jej osvojeniu.
Problematiku prezentujeme z hladiska odbornej jazykovej pripravy v anglictine urcenej Stu-
dentom archeoldgie na bakaldrskom stupni studia.

Kli¢ova slova: intradisciplinarna komunikacia, kvalifikujtica lexika, opisny slohovy postup

Key words: intradisciplinary communication, descriptive rhetorical mode, qualifying lexis

Uvod

Jazyk ako nastroj odbornej komunikacie vo vzdeldvacej a pracovnej oblasti (SERR,
2006, s. 46) ma svoje Specifika. Ako prostriedok intradisciplinarnej komunikacie,
t. j. ako prostriedok dorozumievania sa a vzajomnej vymeny informacii medzi pri-
slu$nikmi skupin vymedzenych Studijnym odborom alebo profesiou, funguje ako
nastroj na ziskavanie, Sirenie a vymenu uz existujucich poznatkov o okolitom svete
a na formovanie a formulovanie novych.! V tejto stvislosti vystupuje do popredia
jeho kognitivna funkcia. Podla Nigrina sa jazyk v tomto prostredi stava aj vyrazom
socidlnej prislusnosti a socidlneho statusu jeho uZivatelov (Nigrin, 1990, s. 6). Kaz-
da vzdelavacia oblast a kazdy Studijny odbor predstavuju osobitny komunikacny
kontext, ktory charakterizuju isté objektivne a subjektivne faktory komunikacie.
KedZe odborna cudzojazycna priprava (OJP) na vysokej Skole vychadza zo ,scena-
rov a zauzivanych foriem interak¢nych vymen“ (SERR, 2006, s. 16) v tychto sku-
pinach, inymi slovami zo zvyklosti a noriem uplatiiovanych v komunikacii o Stu-
dijnych alebo pracovnych zaleZitostiach medzi ich prislusnikmi, treba tieto kom-

1 Intradisciplindrna komunikicia ponimana ako vzajomnda verbalna komunikicia odbornikov z urci-
tého odboru o otazkach spolo¢ného profesijného zaujmu sa oznacuje rozli¢ne. Hauer hovori o rezime
re¢i (Hauer in Nosek, 2000, s. 87), podla Swalesa ide o diskurz v urc¢itom spolocenstvediskurzu (dis-
course community), ktoré charakterizoval takto: ,there are common goals, participatory mechanisms,
information exchange, community specific genres, a highly specialized terminology and a high level
of expertise” (in Jordan, 1997, s. 231; in Wales, 2001, s. 114). Tubbs a Mossova hovoria o on-the-job-
communication (1999, s. 5), ktorad sa tyka pracovnej i vzdelavacej oblasti. Vztahuje sa aj na jazykové
spoloéenstvo, sociolekt a funkény $tyl (Cermak, 1997, ss. 57-58), pripadne sposob vyuZivania prvkov
jazykového systému s cielom napliiat’ rozliéné komunika¢né potreby pri praci alebo $tudiu (Allen &
Widdowson in Brumfit & Johnson, 1987, s. 133), ako aj na oblast pouZzivania kognitivneho subkédu
prirodzeného jazyka (Subin, 1976, s. 65) atd. Tieto oznalenia spaja skuto¢nost, Ze vychadzaji z po-
znatkov o spdtosti urcitych ustdlenych jazykovych prostriedkov s realizovanim jednotlivych funkcii
komunikacie a dosahovanim konkrétnych komunikacnych cielov v ur¢itom socidlnom kontexte.
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ponenty profesijnej kultiry reSpektovat a naucit sa, ako ich vhodne uplatiiovat
v komunikacii.

V predloZenom prispevku priblizujeme OJP v anglictine urcenej Studentom arche-
olégie na bakalarskom stupni, t. j. skupine, ktort spaja spolo¢na referen¢na oblast.
Vychddzame z faktu, Ze hovorend i pisana profesijnd komunikacia, na ktoru sa
pripravuji v ramci $tidia, mimoriadne hojne vyuZiva slohové utvary (komuni-
katy, texty, jazykové prejavy) a zanre vychadzajlice z opisného (deskriptivneho)
slohového postupu, alebo tiez deskriptivnej makrokompozicnej stratégie. Zameria-
vame sa ale len na jednu modifikaciu opisu, ktory sa vymedzuje ako vecny opis
(Mistrik a kol. 1993, s.387). Zaujima nas preto, Ze v tejto podobe funguje ako
nastroj zakladného vyskumu a prostriedok poznavania materidlneho sveta nasich
prehistorickych predchodcov. V OJP ho preto pokladdme za jednu z konkrétnych
mikrozrucnosti, ktoré si maju Studenti osvojit, a tieZ za jeden z ciastkovych cielov,
ktory treba v jej ramci dosiahnut. Zaroven chceme aspon ciastocne priblizit jazy-
kovy inventar, ktory musia mat k dispozicii, aby zvladli receptivnu aj produktivnu
stranku prace s urcitym textom, v ktorom sa uplatiiuje tento postup. BliZsiu pozor-
nost venujeme lexikalnej zlozke jazykovych prejavov, ktora umoziiuje pomenovat
objekty vztahujice sa k Zivotu pravekého cloveka. Na zaver len v skratke nazna-
¢ime niektoré ucebné postupy zamerané na osvojovanie si a precvicovanie lexiky.
Nevyhneme sa ani stru¢nym okrajovym odkazom na gramatické Struktiry, najma
na syntax, v pripadoch, ktoré sa z hladiska témy javia ako doélezité. Priklady ja-
zykovych javov, ktoré uvddzame, sme cerpali zo slovnikov archeolégie, vedeckych
a naucnych clankov a monografii z uvedenej oblasti.

1 Opis ako poznavaci prostriedok

Vychodiskom nasho prispevku je nazor, Ze kazda vzdelavacia alebo pracovna ob-
last si vytvara svoju vlastnu kultdru, pricom jednym z charakteristickych kom-
ponentov kazdej kultiry vytvorenej okolo profesie je spolo¢ny ,pracovny“ jazyk.
Osvojit' si ho, naucit sa ho adekvatne pouzivat, je zakladnym predpokladom na
vSestranné zapojenie sa jedinca do Cinnosti kazdého takého Specifického spolo-
Censtva.

Vysoka frekvencia vyskytu opisu v textoch ¢erpanych z oblasti, ktorej venujeme
pozornost, istotne savisi so spdsobom ziskavania primarnych informacii - zmyslo-
vym vnimanim materialnych pozostatkov ekonomickej a duchovnej ¢innosti nasich
davnych predkov, ktoré poskytuju archeologické naleziskd - a zauZivanymi spo-
sobmi spracovania takto ziskanych informacii do jazykovej podoby. Mozno, Ze pra-
ve tieto objekty opisu, ktoré funguju ako Specifické primarne informa¢né pramene,
sposobuju, ze v archeoldgii sa plne vyuziva to, ¢o pripomina Hauer: skimat' nejaky
objekt mozno len prostrednictvom opisu, pricom opisat nejaky objekt znaci davat
ho do suvislosti s inymi opismi (in Nosek, 2000, s. 91). Inymi slovami, to znaci
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opisat' tieto javy a potom ich porovnat, zatriedit a zovSeobecnit, teda podrobit’ ich
kompardcii, klasifikacii a generalizacii. Ostatne umenie deskripcie ako prostriedku
poznavania objektivnej reality (okolitého sveta) viedlo Karla Linného v polovicke
19. storocia k vytvoreniu prvej vedeckej klasifikacie zivych organizmov, predovset-
kym Zivocichov, ktord je dodnes vSeobecne uznavana a pouzivana, hoci v modifi-
kovanej podobe. Aj sucasni tvorcovia vedeckych systémov vychadzajd pri tvorbe
novej nomenklatiry z deskriptivnej analyzy urcitého segmentu objektivnej reality,
ktora funguje ako zakladna poznavacia metéda (Berger, 2010).2

Prostrednictvom opisu, pochopitelne nielen vyhradne nim, sa Studenti zoznamu-
ju s uZz hotovymi poznatkami dosiahnutymi v rdmci uvedenej vednej discipliny.
Na prvom mieste si osvojuji zdkladnu faktografiu a spolu s flou terminologicky
aparat sprostredkovany rozli¢nymi typmi definicii, vratane deskriptivnych. Opisny
slohovy postup sa uplatiiuje v mnozstve textov, ktoré su sucastou komunikacie
v odbornom 3tyle, najmi vo vykladovych a esejistickych textoch. Studenti najdu
opisné pasaze v ucebniciach, heslach zaradenych v Specializovanych slovnikoch
a encyklopédiach, a samozrejme v pracach monografického i syntetického charak-
teru, ktoré ¢asto vyuzivaju ako $tudijny material.> Sami velmi skoro zistia, Ze bez
opisnych pasazi nenapiSu referat, diplomovu pracu, spravu z terénneho vyskumu,
protokol a ani odborny ¢lanok. Osvojit’ si opisny slohovy postup znaci utvorit’ si,
upevnit a rozsirit zadklad komunikacie v odbornom style tak, aby odpovedala zau-
zivanym zvyklostiam danej profesijnej komunity, a to aj v cudzom jazyku, v tomto
pripade v angli¢tine.

2 Funkcia a vlastnosti opisu v archeologii

Prispevky k poznaniu pribehu l'udstva, ktoré sprostredkava archeolégia, sa zacina-
ju odvijat’ prave od opisu konkrétnych segmentov objektivnej reality - Iudi, veci,
javov, stavov, ktorym sa venuje, ale aj dejov a procesov spatych s Zivotom a smr-
tou nasich davnych predkov.* Prostrednictvom opisu sa spoznavaju ich vlastnosti,

Z Ani vyskum v oblasti textovej lingvistiky sa nezaobide bez opisu. Jeho vyznam pre utvaranie jazy-
kovej tedrie, podla ktorej bude mozné poznat a zaradit texty tej istej predpokladanej povahy, zdoraznil
Hjelmslev, ked' v roku 1972 predstavil novi systémovo lingvisticka tedriu (in Dolnik, Bajzikova, 1998,
s. 5).

3y Munbyho taxonémii jazykovych mikrozrucnosti sa opis uvadza ako prostriedok Kklasifikovania,
definovania, ilustrovania a exemplifikovania (Munby, 2004, s. 175).

4 Priklady textov v archeolégii, v ktorych sa vyuZiva opisny slohovy postup, pozri Simkova, S. (2015).
Ak by sme sa zamerali na kompoziciu spravy z vyskumu, pasaze, v ktorych sa uplatituje skimany typ
opisu, najdeme v Casti venovanej vysledkom vyskumu. Prave v nej sa prostrednictvom detailného opisu
zverejiiuju informdacie o najdenych objektoch a o mieste, na ktorom sa nasli. Opis nélezov, ktory sa
niekedy prezentuje len v tabulkovej podobe ako zoznam jednotlivych predmetov, ich tvarov a mate-
ridlov, z ktorych boli zhotovené, je len prvym krokom k skiimaniu ich vlastnosti, Struktir a vztahov
prostrednictvom metéd, ktoré sa v archeoldgii vyuzivaju s cielom formovat a formulovat poznatky
o skiimanom segmente Zivota naSich predkov.
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t.j. diStinktivne znaky, ktoré slizia na ich identifikaciu a bliz$iu charakterizaciu.
Jasny, zretelny, presny a vycerpavajlci opis tak umoziuje stanovit ¢i konkrétny
objekt predstavuje jedinecny jav alebo ¢i vykazuje podobné, ba dokonca zhodné
znaky s inymi objektmi materidlneho sveta, v ktorom sa odvijal ich Zivot. Analyza
konkrétneho objektu realizovand prostrednictvom opisu umoZnuje identifikovat
a zoskupovat tie z nich, ktoré maju rovnaké konkrétne vlastnosti, do tej istej mno-
ziny, prip. triedy alebo kategorie objektov a vedie k zaradeniu skimaného objek-
tu do konkrétnej archeologickej industrie (napr. olduvajskej alebo acheuléenskej)
alebo kultdrneho okruhu (napr. predkeramickych kultir). Opisné texty, ktorymi
sa zaoberame, konsStatuju fakty: samé o sebe tak ni¢ nevysvetlujd, neinterpretuju,
nerozpravaju pribehy, s nikym a ni¢im nepolemizuji. Ak ale funguji ako pramen-
ny material (napriklad v nalezovej sprave), tak udaje, ktoré obsahuju, sa v ramci
dalsich vyskumnych postupov podrobuju vykladu, interpretacii, Gvaham a vSetkym
dalsim vyskumnym postupom, ktoré s v danej oblasti bezné. Odbornici ich vyuzi-
vaju ako vychodisko formulovania koncepcii, hypotéz, tedrif, na korigovanie a pre-
cizovanie star$ich poznatkov, pripadne na celkovii negaciu doterajsieho poznania.®

Jewell (2006) v stwvislosti s opisom stru¢ne uvadza, Ze ,description means illustra-
tive detail. Radi vnimat objekt opisu vSetkymi zmyslami a potom samotny opis
realizovat podobne ako malbu alebo kresbu. Podla dalSieho nazoru opis vznika
tak Ze ,sa podavatel ststredi na na vlastnosti veci al. dejov a a pritom ich zachyti
tak, ako ich vidi vlastnym okom*“ (Mistrik a kol.,, 1993, 387). Dvorsky (1988) za-
se uvadza, Ze opis je zaloZeny na oznacovani a vyjadrovani znakov opisovaného
objektu, ktoré s vnimatelné nasimi zmyslami z hladiska odboru, na ktory sme
sa zamerali, moZno uvazovat o vnemoch vizualnych, taktilnych a audialnych, teda
o tom, ¢o vyskumnik vidi, citi a poCuje. Vnimajiicim subjektom, o ktory sa zauji-
mame, je buduci odbornik, ktory sa v rdmci pripravy na vykon profesie eSte len
uci, pripadne je uz pouceny, ktorym javom treba venovat sdstredent pozornost
a ktoré postaci vnimat' len selektivne.

Ziskat faktografické udaje o niekom (osobe) alebo niecom (veci, udalosti, javu,
vlastnosti), vyZaduje vecne odpovedat na zname otazky: Kto to je? Aky je? Co to
je? Aké to je? Kde a v akom prostredi sa nachddza? Na prvom mieste teda treba po-
menovat (oznacit, denotovat) objekt opisu a potom poskytnut dalSie informacie
o jeho vlastnostiach. Medzi objektmi opisu, ktorym v OJP treba venovat zvlastnu
pozornost v suvislosti s budovanim Studijného slovnika, ndjdeme napr. kostrové
nalezy nasich prehistorickych predkov, predmety suvisiace so spésobmi zabezpe-
Covania kazdodennej existencie a predstavujice vysledky hospodarskej Cinnosti,
celé ludské sidla a jednotlivé obydlia spolu s ich dobovym zariadenim, pohrebiska,
skalné a jaskynné umenie, dekorativne a osobné prestizne predmety, predmety

5 Uplatnenie deskriptivnej analyzy ako nezastupitelného vyskumného nastroja mozZno pribliZit
a podporit’ pripadmi skiimania rodu homo alebo acheuleénskej industrie, pripadne diskusiami o spd-
soboch klasifikdcie kamennych nastrojov.
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tykajice sa kultu, ako aj predmety, ktorych vyznam zostane navzdy utajeny (na-
pr. sosky venusi - Venus figurines, pripadne nalezy tzv. velitel'skej palicky - bdaton
de commandement). Tento velmi stru¢ny prehlad by sme mohli podstatne rozsirit.
Pripominame len, Ze tieto zakladné témy sa priebezne opakuju, ale ich obsah sa
podstatne meni v zavislosti od skiimaného prehistorického obdobia (ale aj geo-
grafického priestoru). Predstavuju tak urcité konstanty komunikacie v archeolégii,
ktoré v ramci OJP vyzaduju adekvatnu pozornost.

Ak sa zamyslime nad tym, ako sa ziskavajui informacie o obsahu konkrétneho na-
lezu, uvedomime si, Ze pozorovatel ich ziskava simultanne: v tom istom okamihu
vnima nielen tvary, materidl, ornamenty, ale aj sprievodné okolnosti nalezu. Ak
Studenti chcud dat’ tymto informaciam textovl podobu, opisat jednotlivé predmety
aj nalezisko, celia problému, ako ich do tejto podoby preniest. Okrem znalosti
adekvatneho jazykového aparatu treba poznat aj principy vystavby textu. Zavaz-
né su postupy (normy), ktoré su zauzivané v danej discipline a ktoré vyzaduju
informovat o objavenych predmetoch nielen prehladne, jasne a spolahlivo, ale
aj v urc¢itom poradi. Z hladiska OJP preto vyhladavame a zaradujeme do vyucby
predovSetkym tie prvky jazyka a Stylu, ktoré su klicom k dspeSnému zvladnutiu
opisu vyssie uvedenych javov. VSimame si tiez konkrétne textové zanre, v ktorych
sa ich opis vyskytuje. Tymto narokom podriadujeme aj vol'bu ucebnych textov.

3 Jazykovy aparat opisu

Ak sa blizsie venujeme skimaniu jazykovych prostriedkov, ktorymi sa v arche-
oldgii komunikuje o mimojazykovych skutocCnostiach, zistime, Ze na pomenovanie
predmetov, ludi a javov vyuziva velmi rozsiahly terminologicky aparat. Z hladiska
OJP sa zaujimame predovSetkym o substantiva, ktorymi sa pomenuavaju (oznacu-
ja, urcuju, denotuju) jednotlivé objekty opisu, a prostriedky kvalifikujticej lexiky
(preponované a postponované), ktoré umoznuju spresnit rozsah a platnost kon-
krétneho pomenovania. Ich funkciou je zabezpecit, aby neverbalny podnet ziskany
zmyslami bol verne a jasne stvarneny jazykovej podobe a aby nevznikol rozpor
medzi zobrazovanou realitou a konkrétnym textom.

Aby Studenti dokazali pomenovat v anglictine napr. nastroje (tools) vyrabané
a pouZivané l'ud'mi kamennej doby ako flakes, choppers, pounders, hand-axes, blades,
burins, notches, bores, drills, needles, awls, harpoons, hooks a tak dalej, a potom ich
komparovat, klasifikovat a vynasat generalizacie, musia nevyhnutne vediet spojit
vyraz s jeho vyznamom. Ako ilustraciu vyuZijeme nasledujici priklad: namiesto
»They applied the practice of added trails or incrustations of the thick slip to the surface
of a pot for decorative effect’, staci povedat: ,They practiced barbotine” (Bray, and
Trump, 1982, s. 35).

Okrem velmi Specifickych pomenovani nachddzame vyrazy, ktoré pochadzaju
z kazdodennej komunikacie. V skiimanej oblasti sa pevne usadili, ale vzhladom na
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Specificky komunika¢ny kontext nadobudli iny vyznam. Napriklad vyraz cake (ko-
14¢), pokial nie je blizSie urceny nejakym atribitom, sa Uplne prirodzene asociuje
s kulinarnym umenim. Ales atribitom metal (kov) uz oznacuje konkrétny stupen
vo vyrobe Zeleza.

V oblasti odbornej (profesijnej) komunikacie nie je vhodné, a ¢asto ani moZzZné,
uplatnit’ taktiku odhadovania vyznamu nezndmych slov alebo slovnych spojeni
z kontextu. Jednotlivé vyrazy, ktoré su dobre zname z beznej komunikacie, mézu
v Specifickej intradisciplinarnej komunikacii nadobudat’ uplne iny vyznam. Jedno-
duchym prenesenim pomenovania z jedného komunika¢ného kontextu do druhé-
ho vznikaju nejasnosti, nastava vyznamovy posun jednotlivych vyrazov a pri pre-
kladani z jedného do druhého jazyka sa m6Zu dokonca objavit hrubé vecné chyby:.
Tak napriklad termin hand-axe oznacuje pastny klin, pricom ani past (fist) ani
klin (wedge) sa v anglickom nazve tohto kamenného nastroja neobjavuji. Podobne
rainbow cups nemozno pokladat za dihové $alky, pripadne dihové hrnceky, a Si-
lesian saucers zase nie su sliezske podsalky. Ani jedno z tychto pomenovani nema
k nddobam vztah - su to keltské mince; v prvom pripade ide o dihovky a v dru-
hom o sliezske misky. Podobne lost wax method sice oznacuje metédu strateného
vosku, v ktorej sa vosk skutoCne pouziva, ale treba vediet, Ze za tymto pomeno-
vanim sa ukryva metéda odlievania kovu do hlinenej formy.° V tejto stvislosti je
nevyhnutné, aby Studenti akceptovali fakt, Ze rovnaké predmety, javy a procesy sa
v angli¢tine pomenuvaji ina¢ ako v slovencine. VSetky Specifické pomenovania st
integralnou sucastou terminolégie a ako také ich treba prijat' a naucit sa ich. Od-
razaju totiz poznanie dosiahnuté v urc¢itom obdobi a ako také platia, kym vysledky
vyskumu neprinesi nové poznatKy, ktoré si vyziadaju aj korekciu lexikénu.

Pre odborni komunikaciu v sledovanej discipline sd typické vyrazy prebraté
z inych jazykov, predovSetkym internacionalizmy povodom z gréctiny a latinCiny.
Ako prax ukazuje, z hladiska OJP nepredstavuju zavaznejsi problém z hladiska
porozumenia, pretoZe mnohé su relativne dobre zname z pouZivania v slovenskom
kontexte. Int skupinu predstavuju pomenovania prijaté z dalSich cudzich jazykov
ako Bandkeramik (Linear pottery), Trichterbecher (Funnelbeaker) culture, bdton de
commandement (rod of command), tell - hiiyiik - tepe (mound), Federmesser (penkni-
fe) a iné, ktorych podoba casto odkazuje na dobu, kedy boli tieto objekty prvykrat
objavené, ich objavitela a pdvodny jazyk, v ktorom sa vyskytlo prvé pomenovanie,
prip. na teritérium, v ktorom sa nasli. Ako zloZitejSie sa vnimaju pripady, ak popri

6 postavenie $tudenta, ktory ma napr. ¢itat' s porozumenim novy ucebny text s bohatou terminologic-
kou zasobou, by sme s urc¢itym zjednoduSenim mohli prirovnat k pozicii menej skiseného preklada-
tela, ktory stoji pred ulohou prelozZit text z pomerne malo zndmej oblasti. KedZe sa v riom vyskytuji
slova a slovné spojenia pouzivané aj v beznej komunikacii, preloZi ich tak, ako ich pozna z kazdo-
dennych interakcii, a neiimyselne tak vytvori ,odborny neodborny preklad“ (Hvorecky, 2000, s. 135).
V suvislosti s OJP si uvedomujeme, Ze vychodiskovy ucebny material predstavuje text, ktory sice priam
vzorovo demonstruje urcité prvky jazyka a stylu, ale z hladiska vecného obsahu ,predbieha“ stidium
v ramci odboru. Tazkosti s jeho pochopenim znasobuje cudzi jazyk.

102



internacionalizme existuje aj vlastné pomenovanie urcitého objektu opisu v an-
glictine (mandible - jaw; circular - round; chthonic - underworld). Pomocou tychto
prikladov len naznacCujeme niektoré problémy tykajice sa osvojovania si slovnej
zasoby.

Poziadavka sémantizovat nezndme vyrazy vyhradne pomocou cudzieho jazyka,
ako ukazuju tieto priklady, ma v OJP limity, preto poZiadavku, ,Free your students
from the dictionary*, ktort rozvadza Nuttallova (2005, s. 61), nemozno realizovat
na sto percent. V odbornej komunikacii ide o terminy a pojmy, ktoré su kltucové
pre konkrétnu disciplinu. V ziadnom pripade nie st len ¢irou reflexiou vnimanych
objektov v lexike, ale odrazaju kolektivne vedomosti a vSetko doterajsSie pozna-
nie dosiahnuté v ramci danej discipliny. Predstavuju vysledok rieSenia urcitého
problému v rdmci vecnych diskusii prislu$nikov vedeckej komunity a st vSeobecne
akceptované. Tieto ,tazké“ lexikalne jednotky nemoézu Studenti obist a v zaujme
bezproblémovej vecnej komunikacie v anglictine sa ich potrebuji naucit prinaj-
mensom tak, aby ich identifikovali pri ¢itani textov tematicky zameranych na ob-
last’ vlastnej $pecializacie.”

Vyznamné miesto v procese osvojovania si novej slovnej zasoby zaujima aj pre-
klad neznamych slov do slovenciny a praca so slovnikom - prekladovym i mono-
lingvalnym. Prekladanie pokladdme za ucinny spdsob ako si uvedomit a osvojit
ekvivalenty terminov v slovencine. Studentom preto radime, aby sa uili lexikalne
jednotky v tom komunika¢nom kontexte, v ktorom boli podané. TiezZ im odporu-
Came, aby si systematicky budovali svoje lexikdlne minimum, svoj Studijny slovnik
usporiadany podla tematickych okruhov zo Studovaného odboru a vlastnej Spe-
cializacie, a samozrejme aj osobného hlbsieho zaujmu o uréity jav.® Odportiéame
zaznacit' si vyslovnost, moznosti delenia slov ale aj frekventované slovné spojenia.
Individualizovany slovnik prekracujici ramec OJP sa tak stava aj dokladom usilia
jednotlivca o samostatné vzdelavanie sa. Odborna jazykova priprava umozZiuje
oboznamit sa len s obmedzenou, najzakladnejSou slovnou zasobou, ktorti by sme
mohli oznacit ako jadro odbornej jazykovej komunikacie v danej discipline.

V suvislosti s jazykovym aparatom opisu pokladame za potrebné uviest, ze v pri-
pade opisu statickych javov, ktorym sa venujeme, sa nulovy dej vyjadruje len for-

7 Tyorba a prijimanie novej terminolégie je pomerne zlozity proces, ako uvadza napr. Donald Johan-
son, slavny americky paleoantropoldg. V interview poskytnutom Academy of Achievement (Johanson,
2001) okrem iného hovori o vzniku pomenovania svojho prelomového objavu - fragmentov bezpro-
stredného predchodcu ¢loveka, ktorého sice oznacuje termin Australopithecus afarensis, ale popularitu
ziskal pod menom Lucy.

8 Velmi asto pozorujeme, Ze Studenti si nakreslia konkrétny objekt a kresbu vybavia verbalnym
komentarom, ¢o schvalujeme. Sémantizaciou nového vyrazu pomocou obrazu totiZ vyznamne posiliiuji
svoju schopnost’ fixovat' si v pamiti jeho vyznam. Studijné usilie o roz$irenie slovnej zasoby touto
cestou podporuju aj ilustrované slovniky a encyklopédie dostupné na internete.

Teoreticko-metodologicka studie / Theory & Methods Paper 103



malne, najcastejSie slovesami to be, Casto v spojeni there is, there are, a to have,
pripadne to consist, to contain a to embrace.

3.1 Substancidlna lexika

Ak sa zaujimame o odpoved na otazky o tom, kto to je (hominid, hominin, fo-
rager) alebo Co to je (petrograph, scraper, hook), neziskame ju bez znalosti sub-
stancialnej lexiky. Vzhladom na S$iroku $kalu objektov opisu (predmety, osoby,
latky, vlastnosti), ako sme naznacili vysSie, je nesmierne pestrd. Okrem beZnych
pojmov (drawing, scraper, cave) obsahuje terminy (barbotine, cuneiform, menhir),
ktoré sa v komunikacii o kazdodennych zaleZitostiach nepouzivaju, ale ktoré spolu
s pojmami najvyraznejSie reflektuji poznatky o konkrétnej dobe ziskané danou
disciplinou. Poznavanie davnej minulosti nie je uzavreta kapitola, ale stale prebie-
hajuci proces. Spolu s novymi nalezmi sa objavuju aj nové oznacenia, ktoré treba
priebeZne zaradovat do slovnika a naucit sa ich pouZivat. Proces osvojovania si
novej substancialnej lexiky nemozno odtrhnut od osvojovania si Specifickych vy-
znamov, ktoré nadobudli v skiimanej oblasti. Podobne v tomto procese nemozno
ignorovat gramatické kategdrie, ktorymi sa vyznacuje, a funkcie, ktoré plni vo
vete. Z hladiska témy, ktorou sa zaoberdme, nas zaujima aj funkcia atributu, ktort
podstatné meno plni v anglictine, ale ktoru v slovendine nema.

3.2 Kvalifikujiice prostriedky jazyka

Dobre si osvojit jazykové prostriedky, ktoré kompletizuju alebo precizujui informa-
ciu o objekte opisu, je pre Studentov velmi dolezité. Jasnym, presnym a vystiZznym
pomenovanim ziskavaju pevny oporny bod v komunikacii a pritom podporuju jej
presnost a ekonomickost.

3.2.1 Preponované kvalifikujtce prostriedky jazyka

Kvalifikujica lexika umoZiiuje pozorovatelovi opisat vlastnosti vnimaného objektu.
Jej funkciou je vymedzit, konkretizovat a modifikovat jeho vyznam. Ako redlne
funguje, ukdZeme pomocou vyrazu burial. V anglictine pomenutva pohreb, ale toto
pomenovanie je prili$ Siroké a ponechava priestor na rozlicné asociacie a prilis
volné interpretacie. AZ jeho bliZSie urcenie pomocou privlastkov inhumation - cre-
mation - ship - coach - primary - secondary - celestial - extended - croutched - flexed
sa zuZi rozsah platnosti tohto pomenovania a dosiahne sa jeho presnost. Ako upo-
zornuje Duskova (1994, s. 484), privlastok je sice fakultativny z jazykového hladis-
ka, ale z komunika¢ného hladiska je nutny. Bez spravne zvoleného privlastku by
obsah komunikovanej informacie zostal netplny a nepresny; jej celkovy vyznam
by sa zahmlil a hodnota vypovede by klesla alebo sa celkovo vytratila.

S kvalifikujicou lexikou spajame predovsetkym pridavné mena, vztahové a kvali-
tativne adjektiva, ktoré vo vete funguju ako privlastky (atributy) alebo ako nomi-
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nalny ¢len prisudku po sponovom slovese.” Vztahové adjektiva (princely, skeletal,
geometric) vo funkcii privlastku vyjadruju vlastnosti opisovaného objektu a za-
roven zabezpecuju objektivnost opisu. Kvalitativne adjektiva (beautiful, curious,
unique) vyjadruju mieru vlastnosti opisovaného objektu, porovnavaju ho s inymi
objektmi alebo vyjadrujui autorov subjektivny pohlad, postoj alebo vztah k opi-
sovanému objektu; Studenti by si mali uvedomit, Ze z hladiska dplnosti vecnej
informacie nie su podstatné.

Okrem adjektiv najdeme aj dalSie jazykové prostriedky, ktoré v anglictine fungu-
ju ako privlastky. Tie najvyznamnejSie, ktoré su relevantné pre skimanu oblast,
uvaddzame podla Duskovej a kol. (1994) a Quirka (1974) a v uvadzanych prikla-
doch ich oznacujeme kurzivou. Je to pritomné participium (pritomné pricastie),
napr. intersecting beams, standing stones, fighting males, ktoré ma identicky tvar
s pritomnym gerundiom, napr. cutting tools, banqueting service, drinking uten-
sils, a minulé participium (minulé pricastie), napr. tanged dagger, fortified site,
plastered glacis. Funkciu atribttu plnia aj konvertované (adjektivizované) sub-
stantiva, napr. burial mound, pattern burnish, stone wall, o ktorej sme sa zmienili
vyssie.l? Do tejto skupiny sa zarad'uje aj privlastiiovaci (posesivny) pad substan-
tiv, napr. warriors’ tombs, satyr’s head, Lion’s Gate a podobne.

Sucastou kvalifikujucej lexiky su aj €islovky (numeralia), vyjadrujice ciselné zna-
ky opisovaného objektu (the fifth stage). S Cislovkami spajame prislovky umoznu-
jlice menit’ presnost dat (about, approximately, circa, up to, nearly).!!

3.2.2 Postponované kvalifikujiice prostriedky jazyka

Opisat vlastnosti urcitého objektu pomahaju aj tie kvalifikujice prostriedky jazy-
ka, ktoré sa nachadzaju vpravo za opisovanym objektom (postponované, v post-
pozicii).'? Z nasho pohladu k najdolezitej$im patria: predlozkova menna fraza

9 Problematika adjektiva v angli¢tine je sama o sebe obsiahla a pomerne zlozitd (Duskova a kol,,
1994, ss. 141-156; Quirk a kol,, 1974, ss. 231-246); to isté sa tyka privlastku ako modifikatora syntak-
tickych substantiv (Duskova, 1994, ss. 484-498; Quirk a kol., 1974, ss. 246-267). Postavenim adjektiva
ako mennej Casti prisudku sa nezaoberame.

10 Na rozdiel od preponovaného minulého participia, gerundia a konvertovaného adjektiva, ktoré su
zvycCajne sticastou terminologickych viacslovnych pomenovani, pritomné participium sa vyskytuje cas-
tejSie v postpozicii v redukovanych vedlajsich vztaznych vetach.

1 Staticky opis miesta vyzaduje aj znalost predloziek (priestorovych orientatorov), napriklad at, be-
yond, in, on, atd’, ktoré vyjadruju rozli¢né priestorové vztahy a pomahaju recipientovi orientovat sa
v opisovanom priestore (Duskova, 1994, ss. 280-288). Kvalifikujica lexika zahffia tieZ hodnotiace ad-
verbid (modifikatory), ako napriklad absolutely, fairly, quite, rather a pod., ktoré determinuji mieru
vlastnosti opisovaného objektu; vyjadruji len subjektivny nazor pozorovatela.

12 Studentov upozoriiujeme aj na adjektiva a zacinajuce na a- (alike, asleep, averse atd), ustalené spo-
jenia s postpoziciou adjektiva, postpoziciu spitd s polysémiou adjektiva a na niektoré dalsie Specialne
pripady, ak sa vyskytnu v konkrétnom texte; v prispevku si ich nevS§imame.
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(horns of plenty, holes in the earth, a pot before firing, death at a rather advanced
age, longhouses from wattle and daub, motifs on vessels, the bull with three cranes,
atd’), ktoré su velmi ¢asto viacnasobné (a group of passage graves in Scotland on the
south side of the Moragfirth; a large pectoral from a forest in the Jura, with a bird and
wheels combining traditional Bronze-Age motifs with Celtic exuberance), ale aj prvok
z oblasti syntaxe, ktory predstavuju vedlajSie vztazné vety, napr: An oppidum
which was lying just above the water level.., kde vedlajSia veta uvedena vztaznym
zamenom which ma charakter privlastku a uzsie vymedzuje vyraz oppidum. Na
ilustraciu uvadzame podobny, hojne sa vyskytujuci priklad: Sand which was mixed
with shells... Tento typ vedlajSej vety mdZe mat aj redukovand podobu, ktord je
velmi Casta: An oppidum lying just about the water level... a dalsi priklad: Sand mi-
xed with shells... VedlajSie restriktivne vztazné vety (Duskova a kol, 1994, ss. 615,
625-626, Quirk a kol., 1974, ss. 866-871) vyznamne spresnuju rozsah a platnost
konkrétneho pomenovania a preto su vyznamné z hladiska skimanej témy. Avsak
priestor, ktory vyZzaduju dalSie priklady a podrobnejSie spracovanie tejto proble-
matiky, vysoko prekracuje rozsah tohto prispevku a preto sa fiou bliZSie nezaobe-
rame, ale vo vyucbe zaujimaju dolezité miesto.

4 Realizacia statického odborného opisu

Ako sme vysSie uviedli, realizacia opisu vyZaduje mat k dispozicii patri¢né jazy-
kové prostriedky a poznat principy, ako ich uc¢inne pouZit na vystavbu opisného
textu. Z nasho pohladu je dolezité, aby si Studenti uvedomili, Ze je nutné zvolit
si niektory z kompozi¢nych postupov - od celku k casti alebo od vSeobecnych
znakov a vlastnosti k jedine¢nym, od podstatnych casti k menej a malo podstat-
nym, pripadne orientovat opis priestorovo, podla svetovych stran alebo pohybu
hodinovych ruciciek a pod. - a dodrZat' ho.

4.1 Faktograficky opis veci

Konkrétny objekt, ktory uz dostal patricné pomenovanie (skeleton, mandible, po-
under), mozno charakterizovat pomocou viacnasobného alebo rozvinutého atribu-
tu.!® V tomto pripade treba $tudentom pripomentt, Ze aj v odbornej komunikacii
sa prostriedky kvalifikujtcej lexiky uvadzaju v tom istom poradi ako vo vSeobec-
nej anglictine. Postupne poskytované objektivne informéacie o konkrétnom objekte
obsahuju ddaje o jeho velkosti (thick, huge, small, tiny atd.) a tvaroch (pointed,
cordate, polyhedron), veku, kde okrem znamych a bezne pouZzivanych vyrazov old,
early alebo new najdeme aj low a lower (Low, prip. Lower Palaeolithic), middle
(Middle Palaeolithic) a upper (Upper Palaeolithic), ale napr. aj Oldowan, Acheulean,

13 Hoci priklady ako a wine-flagon handle join, the dead person’s possessions, a decorative openwork
mount a pod. sa ¢asto vyskytuju v textoch, s ktorymi pracujeme, v prispevku im nevenujeme pozornost.
Pozri blizsie Duskova a kol. (Duskova a kol, 1994, ss. 490-492).
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Mousterian, ktoré odbornik vnima ako paleolitické industrie postupne sa vyskytu-
jice v &ase. Dalej nasledujt farby (ochre, white, yellowish), ktorymi praveki tvor-
covia dotvarali rozlicné artefakty, a ktoré mozno modifikovat (pale, light, dark).
Presnost’ opisu prehlbuje odpoved na otdzku z ¢oho, z akého materiadlu bol na-
stroj vyrobeny (flint, antler, horn atd.) a ucel, na ktory sluzil (flaking, chopping,
retouching). Opis realizujeme podla schémy, ktord uvadzaju v svojej praci Quirk
a kol. (1972, s. 375). Nemenej ddlezity je objektivny, faktograficky opis archeolo-
gického naleziska (archaeological - excavation site - deposite), kde sa stretdvame
s pomenovaniami ako depth, mass, trench, soil, pit. Aj ich urcuju blizSie atributy,
ktoré uvadzame v zatvorke (surface - occupation) horizon, (separated) points, (bro-
ad) band, (topmost - bottom) level, (0-20) cm layer, layer (VII), a (six-hectar) area,
(sandy)soil, (horizontal - vertical) disposition atd.

Akl podobu moéZe mat opis miesta, zistime napriklad z listu, ktory v roku 1797
adresoval anglicky antikvar John Frere Ucenej kralovskej spolo¢nosti v Londyne.
Lokalitu v Hoxne v Suffolku, na ktorej nasiel zvlastne kosti a kamenné nastroje,
opisal takto: ,They [the bones] lay in great numbers at the depth of about twelve
feet, in a stratified soil, which was dug into for the purpose of raising clay for
bricks. The strata are as follows: (1) Vegetable earth 1 feet; (2) Argill 7; (3) Sand
mixed with shells and other marine substance 1 foot. A gravely soil, in which the
flints are found, generally at the rate of five or six in a square yard, 2 feet” (Frere,
1797, s. 2). Formalna jazykova analyza textu, ktorti mozno so Studentmi realizovat,
ukaZe, ktoré z vysSie uvedenych jazykovych prostriedkov boli v tomto kratkom
texte pouzité.

4.2 Faktograficky opis osoby

V tejto Casti prispevku pribliZime niektoré jazykové prostriedky potrebné pri re-
alizacii statického spisu kostry pravekého cloveka. KedZe sa kostrové pozostatky
nasich najdavnejsich predkov doposial’ nasli len vo fragmentarnej podobe, Studen-
ti by sa mali pripravit na tato realitu a mat k dispozicii rozsiahly terminologicky
aparat, z ktorého budu vyberat pomenovania kazdého konkrétneho nalezu. Mali
by poznat nielen nazvy kosti lebky (frontal, left or right parietal, occipital, tem-
poral, nasal, etc.), vratane kosti ucha (external, middle, inner ear), ale aj dalsich
Casti kostry, z ktorych vyberame len tie potrebné na pomenovanie chrbtice (ver-
beral column), hrudného koSa (thorax), paze (arm) a ruky (hand), panvy (pelvis),
nohy (leg) a chodidla (foot). Spolu s tymito ndzvami sa treba naucit' dalsie, ktoré
upresnuju charakter nalezu. Na ilustraciu uvedieme, Ze okrem terminu vertebral
column treba vediet pomenovat aj jednotlivé skupiny stavcov - cervical (krcné),
dorsal (hrudné), lumbar (bedrové), coccygeal (kostrcové), ale aj shoulder girdle
(lopatkovy pletenec), shoulder blade (lopatka) a clavicle (kli¢na kost). Pokial ide
0 zobrazenie naSich prehistorickych predkov, s ktorym sa stretdvame v ucebni-
ciach, treba brat v ivahu fakt, Ze vychadzaju z rekonstrukcii vzniklych na zaklade
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viacerych ndlezov fragmentov a obsiahlych diskusii Specialistov z viacerych rele-
vantnych odborov.

Opis, ktorym sa zaoberame, sa zacina sprostredkovanim vonkajSej charakteristiky,
t.j. poukazom na vysku (short, tall, medium) a pokracuje kostrou (skeleton), po-
¢nuc lebkou (skull). Pozornost sa dalej venuje kranio-facidlnym znakom (cranio-
facial features), ku ktorym patria: tvar lebky a hribka lebe¢nych kosti (shape and
thickness of the skull), kapacita mozgovej Casti (braincase capacity), tvar a vyska
Cela (shape and heigth of the forehead), tvar nadocnicovych oblukov a oc¢nic (shape
of the eybrow ridges and eye orbits), tvar nosnej kosti a licnych kosti (nasal bone
and cheek bones), tvar Celusti a zuboradia (shape of the lower or upper jaw, shape
of teeth), hrubka a kvalita skloviny (thickness andquality of the enamel), tvar brady
(shape of the chin) atd. Dalej pokradujeme opisom kostry zauZivanym spdsobom,
zhora nadol. Opisujeme otvor v dolnej casti lebky, ktorym prechadza chrbtica (the
hole at the base of the skull over the vertebral column), tvar chrbtice (the shape of the
vertebral column), hrudného koSa a rebier (thorax, ribs), postavenie a tvar panvy
(the shape and position of pelvis), bedrovych kibov (hip joints); dizku a tvar a po-
stavenie koncatin (length and shape of limbs), zapastia (wrist), ruky (hand), tvar
prstov (curvature of fingers), kolien (knees), paty (heel), chodidiel (feet), prstov na
chodidle (toes) atd.

Redlnu podobu lingvostylistickych prostriedkov, s ktorou sa mozu stretnut adepti
archeoldgie pri opise Cloveka, ukazuje tato kratka pasaz: ,The palate is shallow,
broad and short, with a nearly straight labila border that is reminiscent of the
large Australopithecus. The great width in relationship to the length of the pala-
te does contrast markedly, however, with known Australopithecine material. The
molars and premolar crowns are not preserved, the remaining teeth and alveoli
suggest some mediodistal compression. The large alveoli of the anterior teeth
suggest presence of the substantial canines and incisors (Leakey, 1973, s. 449).
Vidime, Ze v tomto odseku autor opisuje ustnu dutinu a chrup, ale opis nepodava
v Cistej podobe: materidl vnimany zrakom porovnava so star$imi znamymi nalez-
mi a zaroven vyslovuje domnienky tykajlice sa tohto objektu opisu.

Primarne informacie ziskané prostrednictvom zmyslov podnecuju diskusie o ta-
kych javoch, ktoré nemozZno priamo pozorovat, napr.o spdsobe chodze naSich
prehistorickych predkov (knuckle walking, combined knuckle and upright bipedal
walking, complete upright, or bipedal walking) a ich sposobilosti produkovat’ ar-
tikulovanu rec¢ (articulated speech). Na zaklade tychto informacii sa odvodzuje aj
sociokulturna charakteristika zahrnajica sposob Zivota pracloveka (migratory or
sedentary way of life, life in a group) a moznosti ziskavania obzivy z darov prirody
(hunting, fishing, gathering, stalking, scavenging), stravovacie navyky (meat-eater,
omnivoracious, vegetarian), zemepisné rozsirenie (geographical distribution), do-
konca aj svet idei (world of ideas), teda utvarajui sa sekundarne informdcie, ktoré
ale nie su vysledkom priameho pozorovania.
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5 Priprava na realizaciu opisu

Priprava na realizaciu opisného textu zahfia viacero krokov. Zoznamovanie sa
s lingvostylistockym aparatom opisu sa zac¢ina Citanim textu s urcitym tematickym
zameranim. Vyberdme ho tak, aby predstavoval nielen zdroj novej lexiky, ale aj
vhodny priklad konkrétneho slohového dtvaru zaloZeného na opisnom slohovom
postupe. Podla navodov Cechovej a kol. (1996) alebo Nuttallovej (2005) ho potom
analyzujeme s cielom zistit, ktoré konkrétne jazykové prostriedky boli pouzité
a ako boli skomponované do findlneho tvaru. V tomto smere funguje ako cenna
opora (vzor) na jeho produkciu.

Pokial' hovorime o osvojovani si novej tematicky orientovanej lexiky, slov a usta-
lenych slovnych spojeni, mame na mysli zdmerné ucenie sa. V podstate reflektuje-
me patstupniovi schému Hatchovej a Brownovej (Hatch, Brown, 1995). V pripade
nového vyrazu treba, aby Student identifikoval jeho gramaticky tvar, poznal vy-
znam, najma ak je celkom Specificky v danej discipline, a zafixoval si ho pamati
s umyslom pouZit ho nasledne v komunikacii. Vel'mi doleZita je tretia faza, pocas
ktorej sa stustredujeme na vyznamovu stranku novej lexiky. Pozornost' venujeme
najma polysémantickym vyrazom typu flake, pound, iron, ring, cup a pod., ktoré
mozu v novom komunikacnom kontexte vyvolavat neistotu a pdsobit problémy
s porozumenim textu. Dalej sa ststredujeme na $tylovi hodnotu vyrazov (lithic -
stone, thorax - chest, mandible - lower jaw, bipedal - upright walking; cire perdue -
lost wax) s tym, aby boli adekvatne vyuzivané v odbornej komunikacii.

Spristupiiovanie novej slovnej zasoby by malo ideédlne prebiehat vyhradne na za-
klade sémantizacie v anglictine alebo odvodzovanim vyznamu z kontextu. O tska-
liach aplikacie tychto postupov v OJP sme sa uZ zmienili, ale napriek obmedze-
niam, ktoré sui v tomto kontexte s nimi spojené, nie st vylucené z ucebného pro-
cesu. V kazdej vhodnej situacii vysvetlujeme vyznam nového vyrazu pomocou sy-
nonym a antonym, vyuzivame hyponymiu a hyperonymiu i vhodné definicie. V tej-
to faze moZno Studentov aktivne zapajat do tejto Cinnosti pomocou otdzok Who
knows / Who can explain the meaning of...? Niektori z nich totiZ pomerne pravidelne
Citaju odbornu literattiru, ktora sa tyka oblasti ich osobného odborného zaujmu,
a pracuju so slovnikom. Vyrazy, ktoré si zapamaitali v urcitom kontexte, dokazu
potom v tomto istom kontexte aktivizovat.

Novu lexiku mozno precvicovat’ a fixovat v paméiti pomocou rozlicnych derivac-
nych, vylucovacich, dopliiovacich, substitu¢nych, asocia¢nych ale aj preklado-
vych cviceni (Nuttall, 2005, s. 207). Ich ukazky obmedzime len na niekol'’ko pri-
kladov. Deriva¢né cvicenie pozadujice doplnit do tabulky chybajtice slovné druhy
umoziuje Studentom precvicit si prefixaciu a sufixaciu (Quirk a kol., 1972, ss. 976
az 1028).
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Tab. 1: Derivacné cvicenie

Noun Verb Adjective | Present participle | Past Participle

cremation

extend

complete

combining

flaked

Obdobne mozno Studentov poziadat, aby v urcitom casovom limite (2 mintty)
vytvorili pomocou prefixov a sufixov o najvacsi pocet vyrazov napr. od slovesa
use alebo pridavného mena domestic.

V pripade vylucovacich cviceni kladieme déraz na vecny vyznam slov a Ziadame
Studentov, aby identifikovali vyraz, ktory do uvedenej skupiny nepatri (chanelling
- decorating - engraving - etching - incising - painting; antler - bone - horn - clay -
ivory - wood; hoe - pick - plough - reaper - sickel).

Ak mame na mysli asociogramy, mozno Studentov poziadat, aby uviedli ¢o najviac
privlastkov k vyrazu burial a aby ich roztriedili do skupin podla spdsobu pohrebu,
ktory bliZSie charakterizuju (coach, celestial, cremation), a poldh, v ktorych mohol
byt mrtvy uloZeny (croutched, stretched, supine).

Preverit Uroven osvojenia si slovnej zasoby umozinuju cvicenia zaloZzené na aso-
ciovani vyrazov s urcitym objektom opisu alebo s celym tematickym okruhom.
KedZe vol'bu vyrazu motivuje jeho praktické vyuzitie, mozno zaradit aj tie, kto-
ré prekracuju ramec opisu objektov vnimatelnych zmyslami. Ich znalost je totiz
nevyhnutnd na analyzovanie, klasifikovanie a interpretovanie tychto objektov. Na-
sledujuce slova a slovné spojenia - horse, chopper, pig, scraper, boar, coral studs,
needle, fishing lentils, antler, hunting scene, horn, awl, gatherer, windscreen, monoxyl,
cave, rhinoceros, einkorn, stalking atd. treba spravne zaradit' do skupin (Materials -
Tools — Animals - Fruit & Vegetables - Methods of obtainig food - Dwellings - Arts
& Beliefs), ktoré moZno usporiadat do tabul'kovej podoby. V tomto pripade pre-
cviCujeme aj vztah hyponymie a hyperonymie. Zadanie mozno ,obratit“ a poziadat
Studentov, aby spamati uviedli ¢o najviac vyrazov, ktoré sa asociuju s materialmi,
obydlim, pracovnymi nastrojmi atd.

V pripade pracovnych nastrojov, napr. needle a awl alebo petroglyph a petrograph,
nemusi byt celkom jasné, ¢o maji spolo¢né a ¢im sa odliSuju. Prijatelnym pros-
triedkom sémantizacie je v tomto pripade komparativno-kontrastivna definicia,
t. j. prvok z oblasti stylu.

Sémanticky rad ako dalSia moznost osvojovania si lexiky umoziuje napr. usporia-
dat typy obydlia (cave - challet - cottage - hut - tent — windscreen) od stavebne
najjednoduchsieho po najzlozitejSie. Podobne vyuZzitie ma sémantickd mapa. Ako
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priklad vyuzijeme termin Homo habilis, ktory oznacuje nasho najvzdialenejsieho
prapredka z rodu homo. Pomenujeme a blizsie urc¢ime tvar a objem lebky, vysku
a tvar kostry, dizku a usporiadanie konéatin; dalej postupujeme podla zauZiva-
nej kompozi¢nej schémy uvedenej vyssie. Ak utvorime aj sémantickii mapu nean-
dertalskeho Cloveka, ziskame vecny zaklad vystavby komparativno-kontrastivneho
textu, v ktorom upozornime na zhodné, podobné a odlisné znaky kostier obidvoch.
Sémantickil mapu pripadne rozsirime o odvodené socio-kultirne javy a nasledne
ju vyuzijeme na tvorbu pisomnych textov so zloZitejSou kompozi¢nou Struktu-
rou.'* V tomto pripade ide o splnenie naro¢nejsieho zadania, ktoré sa tyka nielen
lexiky, ale aj $tylu (Cechova, 1997; Nuttall, 2005).

Vedecké stidie a monografie v anglictine obsahuju aj slova cudzieho p6vodu. Vy-
razy z vedeckych textov spajame s ekvivalentmi z ucebnic (cire perdue - cranium
- mandible - peristalith x lost wax - kerb stone - jaw - forehead). Aj toto cviCenie sa
okrem lexiky tyka Stylu.

Slovnikové heslo, ktoré uvadzame nizsie, vyuzivame ako ukazku konkrétneho tex-
tového materialu, ktory mozno vyuZzit na realizovanie viacerych dloh. Dve z nich
mozu viest k identifikacii informacii, ktoré:

a) sa tykaju vzhladu vzpriameného ¢loveka a ktoré sa tykajd jeho spdsobu Zivota

b) boli ziskané zaklade priameho pozorovania a ktoré boli odvodené od pozoro-
vania

Texty, s ktorymi pracujeme, vyZaduji, ako sme uZz vyssie uviedli, aj dobra znalost
gramatiky a tak sa priebeZne zameriavame aj na tie gramatické kategorie, ktoru
su signifikantné z hladiska vystavby deskriptivneho textu. Patria a k nim tvary
pluralu podstatnych mien cudzieho p6vodu (napriklad cranium, homo, tholos, fibu-
la, species), stupiniovanie pridavnych mien, stupiiovanie prisloviek,tvorba minulého
Casu, trpného rodu pricasti a vedlajsich vztaznych viet.

Funkciou vonkajsieho statického odborného opisu je poskytovat zakladné fakto-
grafické udaje. Z lingvostylistickych prostriedkov, ktorymi sa tato modifikacia opi-
su realizuje, sme sa sustredili na kvalifikujicu lexiku. V prispevku sme uviedli nie-
kol'’ko prikladov, aby sme pribliZili niektoré z javov, s ktorymi sa Studenti archeo-
l6gie najCastejSie stretavaju a ktoré v ramci discipliny predstavuju bezné predme-

14 Osvojit’ si linearnu alebo paralelnu vystavbu komparativno-kontrastivneho textu ma pre Studentov
nezanedbatelny vyznam, pretoZe ich prostrednictvom sa rieSia aj mimoriadne zlozité a znacne kon-
troverzné problémy. Studenti zdatnejsi v angli¢tine a pokrodilej$i v odbore mézu ako vyborny priklad
vystavby tohto typu textu vyuzit ¢lanok Donalda Johansona, v ktorom odpoveda na stale hortucu otaz-
ku, ¢i anatomicky moderny clovek vznikol v Afrike a odtial doputoval na dalSie kontinenty, alebo ¢i
sa paralelne vyvinul aj v inych castiach sveta. Prave na zaklade deskripcie a paralelného porovna-
vania jeho anatomickych prvkov, geografického rozsirenia archeologickych nalezov jeho pozostatkov
a vysledkov skiimania DNA nachadza presved¢ivé dokazy na potvrdenie svojho stanoviska, ktoré tiez
formuluje (Johanson, 2001).
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JHomo erectus as a specimen dates back from about 1.5 million
to 300,000 years ago. 2He was about 1.3-1.7 m tall, with robust
skeleton. 3His brain size was ¢ 800-1,200 cubic centimetres. *He
had flat, thick skull with receding forehead, prominent eyebrow
ridges, robust jaw and no chin. He walked upright. ®His hands
were free for manipulating objects. ’It is likely that he used some
kind of articulated proto-language. 8He employed various techno-
logies to make his stone tools (pebble tools, choppers, hand-axes)
and became the earliest user of Acheulean tools. "He hunted in
coordinated groups, had meaty diet and used fire. 'He probably
formed band societies and cared for weaker companions. !'He
was able to travel on rafts over large bodies of water. ?’He spread
from East Africa to North Africa, South Asia, the Far East, and
most recently to Europe. '3He is represented by many subspe-
cies.” (Bray and Trump, 1982, s. 113)

Obr. 1: UkdZka textového materidlu

ty opisu. Zarovenl sme v skratke naznacili aj niektoré ucebné postupy vyuZzivané
v ramci OJP, ktoré vedu Studentov k tomu, aby dokazali identifikovat a percipovat
tento typ opisu a realizovat ho v hovorenej i pisomnej podobe.

Zaver

V ramci OJP si studenti buduju svoju cudzojazy¢nii komunikacnu sposobilost, kto-
ra im umoziuje zucastiovat sa na vybranych komunikac¢nych udalostiach v oblasti
vecnej komunikacie viazanej na Studovany odbor. Zaroven dostavaju prilezitost
zozndmit sa s vzormi ocakavanych vykonov v komunikacii a prakticky vysku-
Sat’ svoju pripravenost na realizaciu rozlicnych Studijnych c¢innosti v anglictine.
Osvojenim si opisného slohového postupu, jeho modifikacii a utvarov sa naucia
pomenovat nielen predmety, veci a javy, ktoré si predmetom skiimania v ich dis-
cipline, ale aj opisat’ ich vlastnosti. Dokdzu teda charakterizovat, vymedzit a de-
finovat' vychodiska vykladu, interpretacie alebo Gvah o vyzname a zmysle toho,
¢o je predmetom skimania v archeoldgii. Je to ale len jeden z mnohych krokov,
ktoré Studenti postupne urobia na ceste k mysleniu aj v cudzom jazyku a ziskaniu
spdsobilosti prezentovat v niom produkty svojho myslenia, odbornej ¢i vedeckej
¢innosti tak, ako je to zauzivané v jazykovom spolocenstve utvorenom konkrétnou
disciplinou.
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Less Widely Spoken and Taught Languages: The
Spanish Situation

Méné rozsirené jazyky: situace ve Spanélsku
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Abstract: This paper addresses the issue of less widely spoken and taught languages. The
terminology regarding these languages is discussed. The Expanded Graded Intergenerational
Disruption Scale used by Ethnologue is explained to show the problem regarding endangered
languages. Finally, the situation of languages in Spain is dealt with, both institutionally and
academically.
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Introduction

Some people foresee a future with only one language spoken all around the world,
a language to be used as lingua franca in all international communications such as
Latin was in other time. The term lingua franca is defined in the Oxford Dictionary
as a language “that is adopted as a common language between speakers whose na-
tive languages are different.” A lingua franca has its own value, sometimes operat-
ing for diplomacy purposes as French once, but most frequently serving economic
purposes.

Many people nowadays speak English all over the world, so many think English
will be this predicted lingua franca. Of course, English plays a key role in our
everyday life: it is the language of business, culture, diplomacy, international co-
operation, sport, the Internet, Science, Technology, Engineering, Tourism, and Ed-
ucation.

However, despite the importance of English as a common means of communica-
tion in all these fields, language diversity seems to be characteristic of human
nature, diversity being considered as synonym of richness, as the Council of Europe
thought when the European Day of languages (26th of September) was estab-
lished, and policies to their safeguard set up. David Crystal (2000: 44) puts it this
way,

If diversity is a prerequisite for successful humanity, then the preser-
vation of linguistic diversity is essential, for language lies at the heart of
what it means to be human. If the development of multiple cultures is
so important, then the role of languages become critical, for cultures are
chiefly transmitted through spoken and written languages.
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In spite of this, the idea of studying and teaching languages other than the major
international Languages (English, French, German, etc.) at primary and secondary
levels is often rejected. Several reasons are usually put forward: the concern that
its teaching would take away hours from other more important subjects; the feel-
ing that it would be a waste of time, energy and money; the doubt that children
should learn other languages in addition to their mother tongue and English; and
other people think that to learn their own minor language along with the national
one is a right they are entitled to, so they do not need another one.

In Higher Education, Language Centres have a key role in the teaching of lan-
guages that are not widely taught at secondary level, e.g. Eastern European lan-
guages and Asian languages each day becoming more popular. Although English
represents the major offer in most Language Centres, i.e. the language more de-
manded and more offered, other major European languages also play an impor-
tant part in serving different needs and are taught and studied in those language
centres; languages such as German, French or Spanish, for example.

There are many plurilingual people in the world and the fact of being plurilingual
has not harmed them in the least but it has helped them learn other languages
and obtain better jobs.

1 Terminology

When talking about languages, several terms need to be considered. As living
organisms languages have what has been called variation. Variation is a very in-
teresting field of study as languages can be studied from different perspectives:
diachronic variation, i.e. variation in time as new lexical, phonological or gram-
matical features appear in the geographic and social space over time, e.g. Old
English, Middle English and Modern English; and synchronic variation, choosing
a given period and place or social or cultural group and studying its language
characteristics, or even comparing two or more languages of the same period.
The most effective source of language change or variation is cultural transmission.
New speakers recreate the language of the previous generation selecting some
exact elements but changing others slightly. Thus, the language of the community
does not remain stable and change and variation are unavoidable.

...change is a normal and necessary part of all languages. Healthy lan-
guages are always borrowing from each other, and vocabulary is always
changing between old and young generations. (Crystal, 2000: 30)

Some other terms are important in this field such as standard language, dialect
and accent. A language is never used in a uniform way. Varieties of language share
similar features but deviate from one another to different degrees. We usually
have a standard language, which is the language taught in schools and used by
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media, generally the most prestigious variety; and we also have what we call
accent and dialect. Accent refers to aspects of pronunciation which identify where
a speaker is from regionally or socially. Dialect is a divergent variety with different
features of grammar, vocabulary and pronunciation. Crystal (2000:8) gives this
definition: “on purely linguistic grounds, two speech systems are considered to be
dialects of the same language if they are (predominantly) mutually intelligible.”
Dialects are not better than the standard language but different, although very
frequently socially rejected or despised.

Many countries have a main or dominant language and other languages that are
subordinate to it, usually spoken by minority groups, being bilingualism a very
common phenomenon. In some areas the standard chosen may be a variety which
originally had no native speakers, a creole language which comes from a pidgin
language. A pidgin is a variety of a language which developed for practical pur-
poses such as trading among groups of people who did not know each other’s
languages (the word pidgin comes from the Chinese version of the word business).
When a pidgin develops beyond its role as a trade language and becomes the first
language of a social group it is called a creolelanguage. Pidgin languages do not
have native speakers as they are created for a particular purpose, but creoles have
native speakers: the children of people who used pidgin learn this language from
their parents as a mother tongue.

The coexistence of two varieties of the same language (dialects) in a speech com-
munity is called diglossia (Ferguson, 1959). Typically, one variety is more formal
and prestigious while the other is more informal and its speakers are usually
considered less educated people or belonging to lower social status despite the
fact of being the genuine mother tongue.

For convenience of reference, the superposed variety in diglossia will
be called the H ("High variety’) simply H and the regional dialects will be
called L ("low’) varieties, or, collectively, simply L. (Ferguson, 1959: 234)

The difference between diglossia and a standard language-with-dialects is that in
diglossia no-one speaks the high variety as a mother tongue, only the low-variety.
In the standard language-with-dialects situation, some speakers speak the high
variety as a mother tongue, while others speak low-varieties as a mother tongue.
Typical diglossic situations are Modern standard Arabic & Arabic dialects.

Another phenomenon related to variation is code-switching which is the use of
more than one language, or language variety, in conversation. People that know
more than one language frequently use elements of different languages when
talking, mixing them consciously or unconsciously while speaking, for expressive,
social, cultural or psychological purposes.
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2 Languages of the World

Europeans often feel that they live in a continent with a great number of lan-
guages but that is a candid presupposition. The truth is that only 287 languages
are European, while Asia has 2,296 language, Africa, 2,139, The Americas, 1,062
and the Pacific, 1,313.

Not every single language in the world has been studied but, according to the
last update by Ethnologue, our planet has more than 7 billion people who speak
7,097 different languages. Only a few of these languages are spoken by millions
of speakers, such as English, Chinese or Spanish, some by thousands of speakers,
and some by only hundreds. In fact, 96% of the world’s languages are spoken by
just 4% of the people (Crystal, 2000).

All the languages around the world are precious for their speakers, and when
a language dies out, its culture also fades away and might be lost forever. Unfor-
tunately, many minority languages are in danger of dying in this globalized world
of today and this issue should be a matter of concern for all of us. As Crystal
(1999:3) says “The world is a mosaic of visions. To lose even one piece of this
mosaic is a loss for all of us.”

Crystal (2000) thinks that there are many reasons for the decay of languages, from
natural disaster to genocide, being the main threat at the present time, cultural
assimilation, a process in which a community of speakers gradually shifts to an-
other language until they cease to use their original language. This process leads
to the decline of a language and it may be intentional or imposed upon. Speakers
might decide to abandon their mother tongue because of economic, usefulness or
prestige reasons. When a rejected language has only a few old speakers and it is
not used anymore for communication purposes by the younger generations, then
the language is said to be on the edge of death.

3 Endangered languages

An endangered language is a language that is at risk of extinction because the
speakers have ceased using it, acquiring another language instead. The intergen-
eration transmission, thus, is interrupted and the language can only be found in
recordings or written records. Languages which have not been documented dis-
appear altogether.

A language is said to be dead when no one speaks it any more. It may
continue to have existence in a recorded form, of course - traditionally in
writing, more recently as part of a sound or video archive (and it does in
a sense 'live on’ in this way) - but unless it has fluent speakers one would
not talk of it as a 'living language. (Crystal, 2000: 11)
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Organizations such as UNESCO and the European Union are actively working to
save and stabilize endangered languages. Other associations, institutes and groups
are also concerned about this issue, e.g. NCOLCTL (National Council of Less Com-
monly Taught Languages) represents the less commonly taught languages in the
United States, more specifically it gives information to organizations, institutions,
and individuals interested in the teaching and learning of these languages. The
Endangered Languages Alliance(ELA)is an independent non-profit organization in
New York City and the only organization in the world focused on the immense lin-
guistic diversity of urban areas; the Endangered Language Fund (ELF) was founded
in 1996 with the goal of supporting endangered language preservation and docu-
mentation mechanism for supporting work on endangered languages by funding
grants to individuals, tribes, and museums; Endangered Languages Project serves
as an online resource for samples and research on endangered languages as well
as a forum for advice and best practices for those working to strengthen lin-
guistic diversity; founded by linguist Dr. Anderson, the Living Tongues Institute’s
objective is to promote the documentation, maintenance, preservation, and revi-
talization of endangered languages worldwide; Enduring voices Project is a joint
initiative of Living Tongues Institute and National Geographic for documenting the
world’s endangered languages by identifying the most crucial areas where lan-
guages are endangered and embarking on expeditions to record these languages;
the University Council of Modern Languages (UCML) was established in 1993 as
the overarching national organization which represents the interests of Modern
Languages, Linguistics and Cultural Studies in Higher Education throughout the
United Kingdom; the International Organization for Standardization (I1SO), an in-
dependent, non-governmental international organization, uses a standard named
1SO 639-3 2007 that provides unique three-letter codes for over 7,500 languages,
including living, extinct, ancient and constructed languages, written or unwritten;
Ethnologue was founded by Richard S. Pittman in 1996 with the goal of support-
ing endangered language preservation and documentation by funding grants to
individuals, tribes, and museums and has become the most reliable source of in-
formation as regards language issues.

4 Ethnologue

The first edition of Ethnologue, in 1951, was 10 mimeographed pages that con-
tained information on 46 languages or groups of languages. Hand-made maps
were included in the fourth edition of 1953. The publication became a book in the
fifth edition of 1958. The seventh edition (1969) listed 4,493 languages. Nowa-
days, Ethnologue gives information about 7,097 living languages for researchers,
institutions and individuals interested in bilingualism, language planning and pol-
icy, endangered languages, cross-cultural communication, and other issues relat-
ed to languages. In addition, Ethnologue 2016 also lists 360 recently extinct lan-
guages.
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The descriptions in the Ethnologue are organized by area, region, and country,
indicating the region of use, their genetic classification and the speaker population
and listing dialect names. It also describes the language use, its viability, the writ-
ing script and the availability of literature. Extensive references are cited along
with more than 200 language maps.

Ethnologue uses the Expanded Graded Intergenerational Disruption Scale or EGIDS
(Lewis and Simons, 2010), a scale consisting of 13 levels of vitality or disruption
to the intergenerational transmission of the language. Vigorous languages have
lower numbers on the scale and weaker, endangered languages have higher num-
bers:

e EGIDS 9 (Dormant) and EGIDS 10 (Extinct) focus on the function of the lan-
guage as a marker of identity. If no one links the language with their cultural
identity, the language is considered Extinct. If there is an ethnic group that
uses the language only for symbolic purposes so as not to forget that identity,
the language can be categorized as Dormant (EGIDS 9).

¢ In levels EGIDS 6a (Vigorous), 6b (Threatened), 7 (Shifting), 8a (Moribund),
and 8b (Nearly extinct) the factor considered is the state of daily face-to-face
use and intergenerational transmission. The gradual loss of use, generation by
generation is represented in lower numbers.

e EGIDS 4 (Educational) and EGIDS 5 (Developing) concentrate on whether the
use of the language is backed and strengthen in education, considering issues
such as standardization and literacy acquisition.

e EGIDS 3 (Wider Communication) focuses on the notion of vehicularity, i.e. if
a language is widely used as a second language and as a means of cross cul-
tural communication.

e In EGIDS 2 (Provincial) and EGIDS 1 (National) the central point is the level
of recognition and use given by government, media and the workplace at sub-
national or national levels.

e EGIDS 0 (International) is a category for those few languages used as the in-
strument for communication in diplomacy and international commerce.

The following paragraphs show how many languages are institutional, developing,
vigorous, in trouble and dying by continents.

4.1 Africa

There are 2,139 languages in Africa with a population of 1,144,196,000. Of them,
190 are institutional, 545 developing, 1,024 vigorous, in trouble 245 and dying
135. The continent is divided into different regions: Eastern Africa, with 80 in-
stitutional languages, 137 developing, 140 vigorous, 53 in trouble and 22 dying;
Northern Africa where there are 8 institutional languages, 22 developing, vigor-
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ous 18, in trouble 36, dying 14; Southern Africa has 13 institutional languages, 7
developing, vigorous 17, in trouble 3, and dying 8; Middle Africa with 32 institu-
tional languages, developing 157, Vigorous 350, in Trouble 96,and dying 41; and
Western Africa where there are 57 institutional, 222 developing, Vigorous 499, in
trouble 57, and 50 dying languages.

4.2 Americas

With a population of 975,451,983, there are 1,062 languages in The Americas,
of which 37 are institutional, developing 237, vigorous 143, in trouble: 306, and
339 dying. According to the regions, the Caribbean has 3 institutional languages, 4
developing, 9 vigorous, in trouble 4, and dying 3; in Central America there are 14
institutional, developing 106, vigorous 77, in trouble 87, and dying 42; Northern
America holds 4 institutional languages, developing 12, vigorous: 2, in trouble 83,
and dying 155; and South America. institutional 16, developing 115, vigorous 55,
in trouble 132, and dying 139.

4.3 Asia

In Asia there are 2,296 languages: With a population of 4,394,809,000, 201 are
institutional languages, 379 developing, 842 vigorous, in trouble 683, and dying
191. Asia is divided in the following regions: Central Asia where there are 5 in-
stitutional languages, 1 developing, 2 vigorous, 4 in trouble and 1 dying; South
Eastern Asia with 78 institutional, 212 developing, vigorous 434, in trouble 410,
and dying 113; Southern Asia has 80 institutional languages, 136 developing, vig-
orous 286, in trouble 126, and 31 dying; in Eastern Asia there are 20 institutional,
developing 24, vigorous 100, in trouble 111, and dying 34; and Western Asia holds
18 institutional languages, 6 developing, 20 vigorous, 32 in trouble, and 12 dying.

4.4 Europe

Europe has 287 languages with a population of 740,383,131, of which 74 are
institutional, 80 developing, 31 vigorous, 50 in trouble, and 52 dying. It is divided
into Eastern Europe with 27 institutional languages, 33 develop, vigorous 7, in
trouble 22, and dying 32; Northern Europe has 18 institutional, 13 developing
and 6 vigorous languages, 3 in trouble, and 10 dying; Southern Europe, with 19
institutional languages, 16 developing, 8 vigorous, 13 in trouble, and 9 dying; and
Western Europe has 10 institutional, 18 developing, 10 vigorous languages, 12 in
trouble and 1 dying.

4.5 Pacific

The pacific area has 1,313 languages, with a population of 39,314,049. Of this
1,313 languages 70 are institutional, 378 developing, 422 vigorous, 240 in trou-
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ble and dying 203. The areas are Australia and New Zealand with 5 institutional
languages, developing 18, vigorous 15, in trouble 36, and dying 136; Melanesia
has 49 institutional languages, 353 developing, 403 vigorous, in trouble 188, and
dying 6; Micronesia with 11 institutional languages, 4 developing, vigorous 4, in
trouble 5, and 3 dying; Polynesia with 5 institutional languages, developing 3, and
in trouble 11.

5 Minor languages

Minor languages as opposed to major languages seem to be an unavoidable di-
chotomy, being major languages such as English, French, German or Spanish and
minor languages those as Catalan, Servian or Romanian. However, the line be-
tween a minor or small language and a major or big language is, at least, contro-
versial, as the statistics aref requently based on different criteria. One of the usu-
ally considered indicators is the number of native speakers, and thus, languages
such as Chinese (1,302 million), Spanish (427 million), English (339 million), Ara-
bic (267 million) and Hindi (260 million) are the major ones. However, Chinese
is a macro-language which encompasses some 13 languages and many dialects,
some not mutually intelligible, and Arabic comprehends 19 varieties. Similarly,
a language can be considered minor or major according to the context, for ex-
ample Russian in Finland and the Baltic states is used by a minority of speakers
and thus considered a minor language there.

Other names are also applied to minor or small languages, terms such as lesser
spoken, minorised, regional, endangered, threatened ormenaced. In USA the expres-
sion less commonly taught languages is applied to foreign languages other than
the most commonly learned in public schools such as Chinese, Arabic, Russian
or Persian. And very often in Europereference is made to less widely spoken and
taught languages.

The choice of the label is for each language community to decide, but it is impor-
tant to understand that in this essay when we refer to a less widely spoken and
taught languageit can be a national language, a minority language or the language
of an immigrant group which are not used in global or wider European communi-
cations, but are taught and learned in Higher Education. What is interesting here
is the mere concept of minor languages because the importance of a language
depends on its economic or strategic interest for other cultures. For example,
Portuguese and French are languages spoken by our neighbours, and, of course,
it is but natural that we have a prior interest in these languages, especially in the
borders.

Minor languages, those that are used by smaller communities, are very frequently
in danger of disappearance, as they can be threatened by external (political, so-
cial or educational) or internal pressure (refusal of the speaking community). If
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a language is displaced by a dominant one used in education and in the working
place, speakers of that language can decide not to use it, believing that it is a dis-
advantage or even rejecting it as worthless. It has been said that language loss is
part of its evolution as any living organism, however, if biodiversity is a concern
for humanity, endangered languages should be a priority. National policies should
be taken to protect minor languages, creating a favourable social and political
environment with educational systems that promote its instruction. In doing so,
the communities will be proud of speaking their own language and will consid-
er plurilingualism as a desirable and valuable talent. According to the Common
European Framework of Reference for Languages Council of Europe (2001:168),

Plurilingual and pluricultural competence refers to the ability to use
languages for the purposes of communication and to take part in inter-
cultural interaction, where a person, viewed as a social agent has profi-
ciency, of varying degrees, in several languages and experience of several
cultures. This is not seen as the superposition or juxtaposition of distinct
competences, but rather as the existence of a complex or even composite
competence on which the user may draw.

However, the benefits of plurilingualism is not solely the linguistic knowledge.
Cummins (1981: 31) stated that,

Many recent research studies suggest that under these circumstances
bilingualism can enhance intellectual and educational abilities. These stud-
ies have reported positive effects of bilingualism in five areas. (1) ability
to analyse and become aware of language; (2) overall academic language
skills (for example, reading and writing), (3) general conceptual develop-
ment, (4) creative thinking, and (5) sensitivity to communicative needs of
the listener.

Likewise, Cenoz & Valencia (1994: 206) conducted a research in order to assess
the effect of instruction in a minor language on third language acquisition (En-
glish), concluding that “the use of a minority language as the language of instruc-
tion can improve linguistic proficiency not only in a second language (Basque)
but also in a third (English). Thus, if language diversity has to be preserved,” Poli-
cies affecting Linguistic Diversity need to challenge prevailing definitions that are
based only on restrictive and exclusive groupings of standardized state-languages,
which exclude other types of languages from enjoying the same opportunities
(Mercator, 2013: 20).

6 Spain

Being Spain a multilingual country, the issue of minor languages is very important
and somehow difficult or controversial.
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6.1 Spanish communities

Spain is political and administratively divided into communities created in line
with the Spanish Constitution of 1978, with the aim of guaranteeing limited auton-
omy of the nationalities and regions that comprise the Spanish nation. There are
17 communities: Andalucia, Aragén, Asturias, Baleares, Pais Vasco, Islas Canarias,
Cantabria, Castilla 1a Mancha, Castilla y Le6n, Catalunya, Extremadura, Galicia, La
Rioja, Madrid, Murcia, Navarra, Valencia and Ceuta and Melilla, two enclaves lo-
cated in the North of Africa with a special status as Spanish autonomous cities.

6.2 Official Languages and Dialects

There are four official languages in Spain, Castellano or Espaol is the standard lan-
guage with some dialects as asturleonés or bable, aragonés, extremeo, murciano,
andaluz and canario; Catalan, with dialects as valenciano and mallorquin; Gallego
similar to Portuguese; and Euskera or Vasco. However, Aranés-occitano has also
been given the status of a language. It is spoken in Valle de Aran in a geographical
region between Catalunya, Aragéon and Huesca, near France.

6.2.1 Spanish

Spanish is a Romance language from the branch originated from Western vulgar
Latin. Originally from the Northern region of Castilla, from which it takes its name
“castellano” (Castillian), it spread to southern Spain at the times of the fall of the
Islamic Emirate of Granada. It is the official language of the state as a whole and
is taught all over the country.

As the Spanish empire extended its influence from the XV century onwards, Span-
ish became the language of many territories, the estimated numbers of speakers
being around 500 million today. It is the second most widely spoken language
as regards native speakers, the second most spoken language in the world after
Mandarin, and the third most commonly used on the Internet.

Apart from the so called Hispanic countries (Chile, Colombia, Argentina, Ecuador,
Venezuela, Costa Rica, Puerto Rico, Pert, Panama, Nicaragua, Cuba, Guatemala,
Honduras, México, Dominican Republic, El Salvador, Paraguay, Uruguay, Bolivia),
Spanish is also an official Language in Ecuatorial Guinea and a special status lan-
guage in Andorra and Gibraltar where it is used at school, in administration and in
the media. In other countries, such as Trinidad and Tobago, Belize, and Guyana,
Spanish is regularly spoken by some communities, and USA, with more than 50
million native and second language speakers, is the largest Spanish speaking pop-
ulation in the world.
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6.2.2 Catalan

With some 8 million speakers, Catalan (Catala) is a Romance language from the
same branch as Spanish, spoken in Catalunya, Valencia and Baleares, some villages
in the border of Aragon, some municipalities of Murcia, Andorra, the Roussillon
(a region of France), in the northwest of Alghero (a city of Sardinia, Italy), and
among catalan immigrants in different parts of the world. Catalan has two main
dialectal groups, one being the Western Catalan (North West Catalan and Valen-
cian), and the other the Eastern Catalan (Roussillonnais, Central Catalan, Balearic
and Alguerese). There are also subdialects, of which up to 18 have been identified,
e.g. Pallarés, Ribagorzano, Leridano in the group of North Western Catalan.

Catalan was banned from the Education system during Franco dictatorship, al-
though in 1975 Franco and his Education Minister, Cruz Martinez Esteruelas,
signed the Decree 1433/1975 which allowed the introduction of Catalan as an
elective subject in pre-primary and primary school plans. However, in 1978 the
Spanish Constitution authorized other communities to have their own official lan-
guages along with the official language of the state, being backed by the first
Statute of Autonomy of Catalunya in 1979. The second Statute of Autonomy of
Catalunya, in 2006, decreed that Catalan should be used in public administration,
media, and Education.

The Royal Decree 2092/1978 introduced the possibility of developing programs
either in Catalan or in Spanish depending on the mother tongue of the popula-
tion, the parents’ options and the means available. The Royal Decrees 2003/1979
and 2193/1979 regulated the incorporation of Valencian and Balearic varieties of
Catalan into their Educational system. The Organic Law on the General Organi-
zation of the Education System (LOGSE) of 1990 provided a legal framework for
the Generalitat of Catalunya which established in the Decree 75/1992, article 3.1
that Catalan should be used as the language of learning in infant, primary and
secondary education. The Statute of Catalunya (2016) also declared in 35.1 that
Catalan had to be used as the vehicular and learning language at university and
non-university education. Nevertheless, in 2010 the Spanish Constitutional Court
concluded that the above mentioned Article 35.1 should be interpreted as Spanish
and Catalan having the same status as vehicular language of teaching.

Thus, the ruling challenges the role of Catalan as the vehicular language of Catalan
schools. This interpretation could lead to a change of linguistic model in Catalan
schools. It still remains to be seen to which extent this is brought into practice.
(Mercator, 2013:17)

In Valencia and the Balearic Islands, the situation is different. In Comunidad Valen-
ciana there are three programmes: Valencian Teaching Programme (Programa de
enseanza en Valenciano or PEV), Linguistic Immersion Programme (Programa de
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Inmersion Lingiiistica or PIL) and Progressive Incorporation Programme (de In-
corporacion progresiva or PIP). The Educational centres can apply the programme
that better suits their needs. In the Balearic Islands, the linguistic situation is far
more complicated complex as most of the population speak Catalan and Spanish
but in many areas English and German are spoken. As regards Education, the
Balearic Islands have followed the steps of Catalunya, i.e. Catalan immersion, after
a failed plan of applying a trilingual model (Catalan, Spanish and English) by the
former Government.

6.2.3 Euskera

Euskera is a non-indoeuropean language spoken in Spain (Vizcaya, Alava and
Guipuzcoa and North of Navarra) and in France in the so called the Franco-Basque
country. It has some 545,800 speakers. Its origins are unknown but it is consid-
ered one of the oldest languages in Western Europe.

During Franco’s dictatorship, all signs of Basque identity was suppressed and
so was the language. The Basque Statute of 1979, in its article 6, brought back
Euskera as their official language along with Spanish. In the Basque Educational
system there are different models for pre-primary and compulsory education:

¢ Model A: Castellano or Spanish is used as the learning language except in the
subject of Basque language.

e Model B: Some subjects are taught in Spanish (Reading, Writing and Mathe-
matics) and some in Euskera (Experimental Sciences, Arts and Gymnastics)

e Model D: Euskera is used as the learning language and only Spanish Language
is taught in Spanish.

As for Baccalaureate and F. P, only A and D models are used while at university
Level, the students can choose either Euskera or Spanish.

6.2.4 Galician

Galician is spoken by some 2.4 million people, mainly in Galicia, one of the au-
tonomous communities located in northwestern Spain, where it is official along
with Spanish. The language is also spoken in some zones of the boundaries of
Asturias and Castilla y Ledn, as well as by Galician migrant communities in the
rest of Spain, and other parts of the world (Latin America, USA, and Europe).

Galician is today official together with the Spanish Language (Castellano) in the
Autonomous Community of Galicia, being the language of the local administration
and government, schooling and media. It is taught along with Castilian in primary
and secondary education, and used at the three universities established in Galicia.
Galician has also legal recognition in other municipalities of Ledn, and Zamora.

126



The Autonomous Community developed all the competencies regarding the teach-
ing of Galician and its promotion in the decree 173/1982 and the Law of Linguistic
Normalization 3/1983 which determines that Galician is a compulsory subject in
all non-university levels of the Education system. Galicia has a balanced educa-
tional model with 50% of subjects in Gallego and 50% Spanish, except in infant
education where classes are taught either in Spanish or Galician according to the
students mother tongue. However, more than 4,000 teachers declared that they
did not want to use Spanish as the medium of instruction, so the 50% balance is
not real.

6.3 Less widely spoken and taught languages in Spanish Higher Education

Although in the USA there is no nation-wide requirement for students to learn
a foreign language in school, studying a foreign language is compulsory in most
European countries. In November 2008 the EU adopted a Resolution on a European
strategy for multilingualism that stated, in page 2, that “linguistic and cultural di-
versity is part and parcel of the European identity; it is at once a shared heritage,
a wealth, a challenge and an asset for Europe” and invited the member states
to “broaden the selection of languages taught at different levels of education -
including recognised languages which are less widely used, so as to enable pupils
to choose on the basis of considerations such as personal interests or geographical
situation.” (op. cit. page 3)

The 2012 Project Language Rich Europe, led by the British Council and co-funded
by the European Comission, aimed to developing good policies and practices for
multilingualism that “will ensure that languages and cultural exchange continue
to be promoted and encouraged at school, university and in broader society.
(op. cit.,, page 9). The study examined the language policies and practices of 25
European countries and regions, finding that most European universities in the
sample provide instruction in the national language or in English, as a conse-
quence of international student mobility. As for Spain, it is highlighted that “the
document entitled Action Plan for 2010-2020 signed in 2010 by the government,
lists 12 objectives to improve language learning and multilingualism, teacher ed-
ucation being one of the most important ones.” (op. cit,, page 200), but the ini-
tiatives lost speed due to the subsequent financial crisis. However, most of the
objectives have already been reached, for example improvements in pre-primary
and primary education. At university level, it was found that English and French
led the foreign language offer followed by German and Italian, situation that has
not changed, as our study below shows.

The Eurostat October 2015 reported foreign language skills in EU Member States,
providing information on the number of foreign languages known along with the
level of proficiency. The data is very relevant as it showed that around 2/3 of
adults (working age, i.e. 25-64 years old) knew at least one foreign language,
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that younger adults, employed adults and those with a tertiary level of education
reported greater language skills, but the situation varies greatly depending on the
country. For example, 72% of the adult population in Luxembourg, 49.2% in Fin-
land and 44.9% in Slovenia reported they knew three or more foreign languages,
while 63% of the working-age population of Bulgaria and Hungary, and 72.7% of
Ireland stated that they did not know any foreign language.

In order to find out which languages of the so called less widely spoken and
taught languages were accessible to students in Spanish Higher Education, 32 of
the most representative Spanish Universities were selected. However, some con-
siderations have to be put forward first as the size of the universities is very
diverse and this characteristic has a big impact on the existing offer. Big state
universities have a colossal offer of languages, for example, Universidad Com-
plutense de Madrid (UCM), which has 28 minor languages, among them Catalan,
Galician, Euskera, Slovak Danish and Swahili, or Universitat de Barcelona (UB)
with 17 languages offered, among them Danish, Greek, Hebrew, Polish, Norwegian,
Japanese, Russian, Swedish and Arabic. However, smaller state universities offer
a more limited number of language, as Oviedo, with 12 languages, includes Sign
Language, Russian, Greek, Japanese, and Catalan, Sevilla University with 11 lan-
guages, among them Russian, Portuguese, Japanese and Greek. Even smaller state
universities such as Universitat de Valencia teaches less languages, 5 in this case,
being one of them Valenciano, the Language Service of Universidad Auténoma de
Madrid (UAM) which offers Spanish, French, English, Portuguese and Italian, or
Universitat Auténoma de Barcelona (UAB) with 9 languages, for example Italian,
Japanese, Neerlander and Portuguese. And small private universities as Nebrija
only teaches 4 languages: English, French, German and Chinese.

It is relevant to mention that only some years ago, such language diversity in
Higher Education was unthinkable. Now, according to the data gathered in this
brief analysis, not only the major languages can be studied but also minor lan-
guages such as the co-official ones or other less widely spoken and taught lan-
guages. The following table 1 gives a much more illustrative view of the offer in
the selected Spanish universities.

English, French, German and Italian are the most offered and demanded lan-
guages, followed by Portuguese, Spanish, Russian, Japanese and Arabic. The co-
official languages have become increasingly more popular, especially Catalan,
probably because of its economic potential. As for other languages, the offer is
varied and includes 9 minor languages, four of them from Eastern Europe.

It is clear that, along with the traditional interest on languages such as English,
French or German, there is a growing curiosity toward other languages, some of
them considered minor, such as the regional ones, and some others that might be
attractive for different reasons, Portuguese for reasons of neighbourhood, Italian,
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Tab. 1: Languages & number of universities

Languages Oniversites
English, French 32
German 30
Italian 27
Portuguese 21
Chinese 20
Spanish, Russian, Japanese 15
Arabic 14
Catalan 8
Euskera 6
Gallego, Greek 5
Danish 3
Bulgarian, Czech, Slovak 2
Finnish, Hindi, Slovene, Korean 1

Chinese, Russian, Japanese and Danish for their touristic impact in Spain, and
Eastern European languages probably because of their rising economic power.

Conclusions

Several general conclusions can be drawn from this overview on less widely spoken
and taught languages. First, that the concept of minor, less widely spoken or small
languages is not a fixed one, as it varies according to different variables. Second,
that languages have different status and different political, economic or strategic
value depending on the contextual situation in which they are used, each culture
deciding which languages are more important for them according to their prior-
ities and needs. Third, that, being cultural diversity the cornerstone of Europe, it
is the responsibility of Universities to teach minor languages to preserve cultur-
al diversity. And fourth, that knowing more than one language is an advantage
that provides the individual with better cognitive, social, personal, academic, and
professional skills.

As for Spain, the most interesting aspect is that regional languages are beginning
to be attractive for students along with other minor languages, probably for differ-
ent reasons such as a reaction to the standardizing effect of globalization, a desire
for preserving one’s cultural identity, for the intellectual challenge their learning
imply, because you like travelling, or simply because you can be more attractive
as a job candidate. helping to facilitate language learning and boost employability
by offering courses. The fact is that Universities should facilitate language learning
and boost employability by offering as many and varied courses as possible.
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Towards more languages for more students at the
University of Copenhagen: The interplay between
local and global drivers of change

Vice jazykii pro vice studenti na univerzité v Kodani: vzajjemné
pusobeni lokalnich a globalnich hybnych sil

Sanne Larsen and Anne Holmen

Abstract: This paper discusses the initiation and implementation of a new language strategy
at the University of Copenhagen. The strategy targets diverse foreign language competence
in students across the University and is based on needs analysis. Advocates and barriers of
change are identified at different levels of the university organization.

Key words: language planning, higher education, multilingual strategy, needs analysis

1 Introduction

Across non-Anglophone Europe, many universities have responded to internation-
alization with language policy and planning that addresses the interplay between
one or more local languages and English. In 2008, the University of Copenhagen
(UCPH) followed suit with several other Nordic countries in adopting a parallel
language policy aiming at a balance between English and the national language
Danish. However, the University has also recently decided to make a five-year
investment in the development of a new language strategy that introduces sev-
eral other languages as potentially relevant for students in their academic pro-
grams and in their subsequent efforts to target the Danish or the international
labor market. The decision to launch such a multilingual language strategy sets
UCPH apart from the majority of European universities. Many of these teach for-
eign languages in language programs and have increasingly introduced English
as medium-of-instruction as an alternative to the national language(s) to attract
more international students (Extra & Yagmur 2012: 59-60). However, only rarely
do they set aside resources to teach other languages than English and the national
language(s) to non-language students (one exception is the Language Profiles at
University of Roskilde, Daryai-Hansen et al. 2016).

The UCPH strategy of More Languages for More Students (http://cip.ku.dk/english/
strategicinitiatives/languagestrategy/) has funding and mandate 'from above’ to
carry out a university-wide needs analysis that draws in the perspectives of stu-
dents, lecturers and members of study boards; in this way, the strategy aims to
identify the languages and the language skills relevant for students in different
academic communities at the university. At the same time, involvement 'from
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below’ is facilitated by seed money that allows for the initiation of a substan-
tial number of pilot projects where different ways of integrating languages and
language skills into academic programs and courses can be tried out, evaluated
by the participants involved and, if possible, eventually embedded in the local
environments. Collectively, these pilot projects also constitute a knowledge base
from which qualified recommendations for future language policy can be made. In
that sense, the UCPH strategy represents an instance of language planning with
the potential to feed back into language policy. In this paper, we analyze the
interplay between these top-down and bottom-up processes of planning and im-
plementation, identifying the central barriers and facilitators of change that have
manifested themselves so far in the process of developing the new multilingual
language strategy.

In addition to Spolsky’s (2004) distinction between ’policy from above’ and ’pol-
icy from below’, the analysis draws on perspectives from the field of language-
in-education with its focus on language planning for acquisition (Baldauf 2012).
Language-in-education deals with the planning and implementation of language
activities which further the acquisition of relevant languages or relevant dimen-
sions of language (e.g. specific skills) in specific domains. In our case, the domains
are study programs with their differentiated language needs for students across
the University. To identify which languages are relevant or which dimension of
language proficiency to focus on, needs analyses are carried out among students
as well as among representatives of study programs. Ideally, the identified lan-
guage needs are subsequently met with language teaching activities. However, the
strategy does not function in practice if the needs are not recognized and promot-
ed by the local context. As Spolsky (2004) states, 'language management remains
a dream until it is implemented, and its potential for implementation depends in
large measure on its congruity with the practices and ideology of the community’
(217-18). Thus we argue below that as an instance of 'language planning in local
contexts’ (Hult & Kallkvist 2015: 6), the UCPH strategy must take into account not
only language needs and resources, but also institutional governance and individ-
ual agency.

We start by describing UCPH and its general language policy of parallel language
use (section 2), providing a background for the analysis of the new multilingual
language strategy as an initiative from above (section 3) with innovation from
below (section 4). We show how this unusual procedure of combining a top-down
initiative with local agency has led to the identification of student language needs
that are largely confirmed by the results of large-scale surveys conducted with
students across the university (section 5). We end with a discussion of the meso-
level of the institution as both driving and preventing change instituted under the
new language strategy.
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2 UCPH and its general policy of parallel language use

UCPH is a research-based, public university with six faculties (Health and Medical
Sciences, Humanities, Law, Science, Social Sciences and Theology) and altogether
approximately 38,000 students (at BA and MA level) and 7,000 employees (facul-
ty, PhD students and administrative staff). UCPH was founded in Medieval Copen-
hagen in 1479, and was never officially a monolingual, bilingual or multilingual
university. However, it has always been ’a site of multilingualism’ (Preece 2011)
by virtue of the multilingual background and practices of its staff and students.
As the only university in Denmark until 1928, it attracted students from all parts
of the country, including the Nordic regions that had been or still were under
Danish rule at the time (parts of Schleswig, Norway, Iceland, Greenland and the
Faroe Islands). Even during the development of the smaller monolingual nation
state in the 19th century, the Danish population was not monolingual; multilin-
gual individuals could be found among migrant groups, among professionals and
in the academic elite in Copenhagen (Maegaard & Jgrgensen 2015). Since then,
European university collaboration and global mobility have brought speakers of
many different languages to Denmark and UCPH. By 2009, almost 14% of all full-
degree students and 12% of all newly recruited faculty members at UCPH had an
international background, and both numbers have gone up since then (Hultberg
2014). Jirna (2014), in a study on international faculty at UCPH, identified 34
languages in use among her 150 informants, only 26 of whom reported having
English as their first language.

Of course, English has taken on a key role in internationalization in general at
UCPH, including in attracting and communicating with international staff and
students. English appeared for research purposes from the 1950s and English-
medium instruction and communication was introduced from the 1990s. Before
English was introduced, UCPH was a Danish-medium university for 100-150 years
with few exceptions (i.e. the teaching of foreign languages, classical as well as
modern European, and the use of French and German for research publications
alongside Danish). During the rise of the Danish nation state from the middle
of the 19th century, UCPH was considered a national institution with a Danish-
only policy (on the language history of UCPH, see Mortensen & Haberland 2012).
Today, Danish has maintained its role for instruction alongside English and is the
dominant language in most programs at the BA-level. Danish is also used for most
administrative purposes, and international students and faculty are offered Danish
tuition as part of efforts to keep them in Denmark. This stronghold of Danish as
a medium of instruction has to some extent been continued under the auspices of
a parallel language policy.

Breaking with a long tradition of laissez-faire approach to language issues, UCPHs
first strategy, Destination 2012, established the principle of parallel language use
- or parallelingualism (Hultgren 2014) - as the basis for the language policy at
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UCPH. The concept was introduced around the turn of the century, appearing for
the first time in an official document in the Nordic Declaration of Language Policy
in 2006. Here it refers to the simultaneous use of two (or more) languages in a ge-
ographical area, an institutional space or a functional domain. The assumption is
that a successful parallel language policy will stabilize and develop the languages
involved so that one will not abolish or replace the other. In the Language Decla-
ration, the concept is applied to many different language combinations in different
domains, but it has become particularly relevant as a framework for understand-
ing the roles of English vis-a-vis the Nordic national languages in higher education
and academia. Since the 1990s, Nordic universities have gradually increased the
use of English-medium instruction to attract international students and to profit
from international members of faculty as lecturers. Nordic universities are now
viewed as among the European ’leaders in introducing English-medium instruc-
tion’ (Wachter & Maiworm 2014). In a recent report on parallel language use
at Nordic universities, Gregersen (2014) shows that university management is
often hesitant about implementing strong language policies, but also concerned
with the clash between the discourse of internationalization through the use of
English as lingua franca and the discourse of maintaining the use of the national
language(s) for academic purposes. Some Nordic universities seek to deal with
this clash by promoting the concept of parallel language use in policy papers
as 'a kind of idealized linguistic power balance’ (Hult & Kallkvist 2015) with no
follow up activities. However, when the Board at UCPH decided to refer to the
‘principle of parallel language use’ in Destination 2012, it also decided to establish
and fund the University’s Centre for Internationalisation and Parallel Language
Use and later to initiate and fund the multilingual language strategy More Lan-
guages for More Students. The principle of parallel language use was maintained
in the University’s next strategy, Strategy 2016 (issued in 2012) and followed up
by the establishment of a cross-faculty and central office committee to look into
parallel language use in administration and in internal communication at UCPH
(e.g. between international researchers and students and support staff). At the
same time, a number of local initiatives were taken to implement different aspects
of the language policy at various levels of the university organization.

The following examples of the local implementation of the policy of parallel lan-
guage use are based on our in-house knowledge from implementing More Lan-
guages for More Students at UCPH and show the diversity of decision-making re-
lated to parallel language use: Faculty of Science has decided on a new policy
concerning medium-of-instruction with a sharp division between Danish-medium
BA-programs and English-medium MA programs, whereas the other five faculties
have maintained that decisions about medium-of-instruction should be made at
departmental level - which in some cases means that a decision is made in spe-
cific programs or by individual lecturers.
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All in all, more MA programs are now announced as English-medium, but it is
not clear to what extent they are also taught through English. There is a growing
concern in study boards and among program coordinators about language issues
related to evaluation of students and consequently about quality of studies as well
as drop-out rates. Some research centers and departments have decided on an
English-only communication policy, others have developed a bilingual approach,
but a majority of departments have made no policy decisions about this. Some
units and fora refer to Danish as the natural medium of communication, whereas
other units use English as the default language. Since the establishment of the
Centre for Internationalisation and Parallel Language Use in 2008, there has been
a growing demand for English and Danish language classes for members of teach-
ing and administrative staff.

Some of the initiatives reported here are top-down decisions made at faculty or
departmental level, while others are driven by bottom-up incentives or individual
needs for language competence or communicative practices. In implementing ini-
tiatives, the level of local management (study boards and heads of departments)
seems to have been particularly powerful rather than the central management
(Rector’s office). Some of the initiatives have been successful and others have been
met with criticism or neglect, but compared to 20 years earlier, there is clearly
an increased focus on language issues and a new balance between Danish and
English at the University; however, it is also clear that the interface between the
two languages is dynamic and takes many local forms depending on the function
of the specific unit (teaching, research, communication, and administration) as
well as disciplinary differences and traditions. This view of UCPH as a complex
organization with a certain investment in 'the principle of parallel language use’ at
many levels and guided by many, sometimes conflicting, interests forms the back-
ground for understanding the launching and implementation of the University’s
multilingual strategy, More Languages for More Students. A major challenge for the
strategy is qualifying the decision-making concerning the current implementation
of a parallel language policy as it relates to student needs whilst at the same time
expanding the focus to other relevant languages.

3 Launching the language strategy: An initiative from above

The decision to launch and fund the language strategy was taken by the Board at
UCPH in 2012 based on recommendations from a cross-faculty committee report
on language needs for students. The committee had been set up by the Rector’s
office to establish a common ground for a new language strategy and to assess its
relevance from different local perspectives. By appointing members at associate
dean or study board level from all six faculties and from the two most relevant
departments at Humanities in addition to student representatives, the Rector sig-
naled that the committee represented a high-level combination of faculty interests
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and language expertise. The committee referred to the fairly broad understanding
of "the principle of parallel language use’ introduced in Destination 2012 in 2008.
In the action plan approved by the UCPH Board, the focus on Danish and English
was supplemented with the following paragraph:

UCPH shall profit from the special opportunity of already carrying out
research and teaching in a number of languages. Students must be given
easily available opportunities to acquire competence in another foreign lan-
guage and another culture than the Anglo-Saxon (our translation)

This paragraph refers to the 40+ languages already taught through the Universi-
ty’s language programs or as elements of other study programs (e.g. Ancient Greek
in the study of Theology or Philosophy). These languages are seen as potential
resources because of the availability of teaching competence at UCPH, but also as
potentially relevant for students outside language studies. The decision to include
a diversity of languages in the language strategy sets UCPH apart from many
other European universities which are mainly concerned with the introduction
of English-medium instruction and the balance between English and local lan-
guage(s). Without stating this explicitly, the strategy seems to follow up on the
recommendations to promote citizens’ plurilingual competencies put forward by
the European Union and the Council of Europe (see overview in Extra & Yagmur
2012: 13-18). The decision to include more languages than English and Danish in
the University’s strategic document from 2008, Destination 2012, and to refer to
this in its successor, Strategy 2016, was made at the top level of the University’s
management and confirmed by the Board. The initiative to follow up on this by
setting up a committee to investigate faculty interests in the language policy was
also taken at this level as was the decision to fund a five-year project. Thus the
launching of the strategy was a top-down initiative. However, the strategy would
probably never have developed into an action plan if it had not also corresponded
to local needs and interests and met with individual agency at many levels of
the University. However, as we shall see later, this was also where some of the
barriers can be identified.

4 Implementing the language strategy: Innovation from below

After the language strategy was launched, a project team was established, includ-
ing the authors of this paper. It has been a focal point of our work to develop
new learning activities which address students’ language needs as these are expe-
rienced by the students themselves and by the local boards responsible for their
study programs. The project team also identifies activities already running within
specific programs based on the assumption that these may also be seen as re-
sponses to language needs among students. Thus the language needs in focus are
both present and future needs, experienced by students as well as their lecturers,
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but also seen through the lenses of curricular traditions in the specific domains
and priorities made in formal documents.

So far the project team has had approximately 50 meetings with study boards,
program directors and faculty representatives from across the University. One
recurrent topic in the meetings is the underlining of the strategy’s concept of
language competence as a set of skills related to language use in specific academic
domains. The skills mentioned are both the four classic language proficiency skills
of listening, speaking, reading and writing, but also the competence to interact
with other students and lecturers, to participate in classrooms, laboratories or
field work, and to access and produce knowledge via language. Thus, the dialogue
has often focused on what is meant by 'language’ in the language strategy, giving
the project team the opportunity to explicitly address the holistic and norma-
tive views on language competence often found among non-linguists. These views
seem to derive from the traditional foreign language curriculum in Danish primary
and secondary school. As an alternative, it is stressed that the language strategy is
informed by a focus on subdivisions of language competence and on processes of
language use and language learning rather than on linguistic products. This often
paves the way for a dialogue that can lead to the identification of the relevant
subcomponents of each language in question as well as the selection of languages
(Arabic, Danish, English, French, German, etc.). In that regard, an important start-
ing point for the strategy has been Mike Long’s warning against seeing language
needs as a ’'one-size-fits-all approach’ This applies both to the conceptual frame-
work of what constitutes language needs, in which it is crucial to consider ’the
specificity of the tasks, genres and discourse practices that language learners en-
counter in the varied domains in which they must operate’ (Long 2005: 1) and to
the methodology used to uncover the relevant aspects of language needs.

The outcome of the meetings is both the identification of relevant language needs
as seen relevant from the perspective of a study board and the identification of
local actors who are willing to go beyond dialogue into cooperation with the
strategy to work out ideas for responding to language needs through new teaching
activities. These are developed as pilot projects, which receive funding from the
strategy if a set of criteria concerning academic quality and relevance are met. All
pilot projects are evaluated and, if needed, adjusted in content or form. Successful
projects will be run at least twice, and, if possible, they are then embedded in
the regular study programs. Thus the main idea is to use the project funding to
identify language needs, assist the local environments in developing linguistically
appropriate teaching responses to meet those needs, evaluate them and further
develop and describe them and finally to fit them into the local structures. To
a very large extent, the procedures for implementing the strategy are thus based
on user needs and priorities.
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So far, 31 pilot projects have been developed and carried out, targeting more
than 4,000 students, and involving all six faculties. 14 of these projects concern
Academic English, whereas 16 projects involve other languages (Ancient Greek,
Arabic, Chinese, French, German, Italian, Latin, Spanish, and Danish as a second
language) and one project cuts across languages at Humanities. 12 of the 31
projects focus exclusively on reading comprehension, and three projects focus on
spoken language for field work. All the English projects explicitly deal with written
language, predominantly linked to the students’ writing of assignments or exam
papers and to some extent to their reading of scientific texts in English. The Dan-
ish projects focus on meeting the requirements in students’ written exams. The
German and French projects also focus on written language, but only in reading,
and they are all concerned with giving the students access to primary sources in
French or German. The two Spanish and Arabic projects are both motivated by
the students’ need for spoken language to carry out field work, and the Chinese
project differs from the other pilot projects by having a fairly small language com-
ponent embedded in a broader cultural approach on health issues.

Collectively, the pilot projects display the diversity of language use across faculties
and disciplines. They have all been developed and carried out in practice through
an unusual procedure of combining a top-down initiative (in terms of setting up
and funding the vision in Destination 2012) with local agency and institutional
influence. In practice, this means that the meetings between study boards and the
project group set up to inform about the strategy and identify potential language
needs are considered mandatory, but that the needs identified are only responded
to in the form of pilot projects when there is a local interest in this and local
agents can be identified. Furthermore, the choice of language and of language
skills in each project as well as the decision to link this to one or the other study
unit is a local decision.

5 Students’ language needs

The meetings with representatives from the particular fields of study have been
supplemented with a number of wide-scale surveys with students and one survey
with lecturers. So far students from three out of UCPHs six faculties (Theology, So-
cial Sciences and Law) have been invited to take part in surveys on their present
experience with and future needs for languages, and so have students from across
UCPH during their study-abroad period. The response rate varies considerably
(between 14 and 87%), but taken together 2,505 out of 13,509 students in the rel-
evant categories have responded. In general, the results of these surveys confirm
both the choice of languages and the choice of language skills presented above.

About 30% of the students across the surveys feel that they need a better com-
mand of written academic English in order to meet the requirements in their
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current field of study. This applies to students at BA- as well as MA-level (PhD
students have not been included in the surveys so far, but a survey targeting
this group is underway). Some students also express concerns about their general
level of English, as this student of Anthropology:

When we have English-speaking lecturers, I do not have sufficient En-
glish skills, both in terms of academic terminology and in general, to be
active in class. I have been able to stick to Danish all through my BA, and
although this has been convenient, [it is a problem that] I do not feel ca-
pable of coping in English in professional contexts, during exchange, at the
labor market or at English-medium courses at UCPH

In general, the students are aware of the gap between the English competence
they have acquired in secondary school and the academic competence required
of them during their studies. Compared to non-Anglophone, European standards,
Danish students are considered fairly high level and fluent speakers of English
as a second language (Rubio & Lirola 2010; European Commission 2012). But
apparently, the literary focus of English in secondary school does not provide the
students with a sufficient bridge to the genres of Academic English required in
higher education.

In addition, about 10% of students mention that they have experienced problems
during their studies because of their limited competence in other languages than
English and Danish. A student of Theology focuses on the study value of being
able to access text material in its original language:

I think you should expect of the students’ German language skills to be
at a much higher level from the beginning, so that texts by Nietzsche and
Luther are not handed out in English. As a Danish Lutheran theologian, it is
my opinion that it's a great loss not to have access to the German academic
tradition.

This student refers to a curricular tradition in some of the study programs based
on students having acquired a sufficient level of reading competence in German
and French during secondary school. However, due to changes in the Danish sec-
ondary school system after a reform in 2005, this language competence can no
longer be taken for granted. Nevertheless, the reading activities are still relevant
during some studies at university level, and now it is left to the students them-
selves to catch up language-wise or make do without the primary sources.

Some students also comment on the role of language in the labor market that
they intend to target, e.g. competence in French for students of Political Science
or Law who orient themselves towards employment in European organizations.
Law students, for example, list several foreign languages as relevant for their
employability. More than 90% mention English, whereas French and German are
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referred to by more than 50% of the 603 students taking part in this survey.
Danish, Chinese, Spanish, Swedish, Arabic, Norwegian and Portuguese are all men-
tioned by at least 10 students. The Law survey also includes responses from 71
Law lecturers, who confirm the value of the listed languages for their students’
job opportunities. Even students at the Faculty of Science, which has traditionally
been more open towards introducing English as medium-of-instruction than Law,
report the need to include more languages than English and Danish to improve
their chances in the global labor market. A student of Mathematics, for example,
notes that it would have been more relevant for his future job plans to go on
an exchange to Germany, but that he had decided to apply for Australia instead
because he lacked German language skills:

No doubt it would have opened more doors if I had been able to
communicate in German and not only in English. Taking part in research
projects and looking for work [within my line of interest] has not really
been a possibility [while in Australia]

The results of the survey not only suggest that a substantial number of students at
UCPH see a value in foreign language competence, but also that they are willing to
put an effort and money into acquiring this; out of the 953 Social Science students
who responded to the survey, 180 had taken part in foreign language classes
during their studies, about 50% in private classes (i.e. against a fee paid by the
students themselves).

Across the surveys, one gets the impression that students at UCPH acknowledge
the role attributed to English in the parallel language policy, but that a substan-
tial part of them have experienced problems when meeting the requirements for
academic English, in particular in relation to their own writing. Problems with
their mastery of academic Danish are also mentioned along the same lines (see
Holmen 2015 for a discussion of this). Furthermore, some of the students show
an interest in other foreign languages for different purposes: to access textual
material in languages central to their field of study, to prepare for field work or
study abroad outside Anglophone countries or to be able to target a wider labor
market as graduates.

6 Discussion - the role of the meso level

If we look at the first 30 months of developing and implementing the language
strategy of More Languages for More Students through the perspective of language
needs for students during their study programs, including studies abroad and/or
field work, we find a widespread and diversified interest. A large group of stu-
dents from across disciplines are concerned with their competence in Academic
English, especially in their own writing. German and French are seen by many
students as necessary to access text material, to select the most relevant desti-
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nations for studies abroad or to improve their future employability. A number of
other languages appear equally important for smaller groups of students. Some
students even seem willing to invest time and money in obtaining the needed
language competence, and the pilot projects developed so far have been positively
evaluated. But we do not know if students are interested in prioritizing language
competence over other parts of their study program. If we look at the implemen-
tation of the language strategy through the lens of organizational change, we can
identify drivers of change who actively promote the intentions behind the princi-
ple of parallel language use as well as the paragraph in Destination 2012 saying
that 'Students must be given easily available opportunities to acquire competence
in another foreign language and another culture than the Anglo-Saxon’ Besides
the Rector’s office and the Board, who took the original initiative, these are in-
dividual program directors who approach the project team, apply for funding for
pilot projects and evaluate and further develop the projects. In some cases, they
have even taken the first steps to adjust their local study program to encompass
the language component on a permanent basis. Their colleagues in other study
programs are either more disinterested or explicitly hostile towards embracing
language issues, especially when these fall outside the use of English. As gate-
keepers of the study programs, they are reluctant to include language elements
because they see this happening at the expense of core elements. One response to
the reluctance to include language components have been for the project team to
include projects focusing on a specific skill (e.g. reading) and linking this closely to
the core content (e.g. through the textual material already in the curriculum). This
may be seen as a local version of the European concept of content-and-language-
integrated-learning (CLIL, Coyle et al 2010) in so far as the projects have a dual
focus on language and content learning. However, they are also limited in their
linguistic scope and the assessment only relates to the content area.

7 Conclusion

Universities in non-Anglophone Europe vary greatly with respect to the language
planning and language policy that takes places in response to internationaliza-
tion. When UCPH decided to promote parallel language use in its wider language-
diverse sense, a new focus on the role of languages for study programs, study
abroad periods and labor market related competencies opened. The needs analy-
ses show that students in general seem to be aware of the need to develop lan-
guages with their academic discipline, but that there is some resistance towards
addressing these needs by the local stakeholders. Thus we have seen that barriers
of change are mainly located at the meso-level of the organization, i.e. among
disciplinary representatives in local study boards and directors of study programs.
Appointed as spokesmen of the specific field of study and the research area this
is based on, they are both individual agents (identified by name and position)
and represent the professional field and the local institution (e.g. a department).
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However, at this level of the organization we have not only met the gatekeepers,
but also the drivers of change who use their individual agency and representa-
tive power to include the language strategy in their subject area. Whether the
projects will eventually succeed or not depends to a very large extent on what
happens at the micro-level, i.e. in the specific classrooms and with the learning
processes of the students involved (cf Marilyn-Martin-Jones 2015). In the short
run, the criterion for success is the development of pilot projects which are well-
evaluated for their high quality and relevance. In the long run, the main criterion
for success is that the pilot projects will later be embedded in the ordinary study
program through the local forces claiming ownership or - if that is not possible
- that permanent funding is set aside for language teaching independently of the
study programs.
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Vyuka ceského jazyka pro studenty nefilologickych
obori

Alexandra Berendova

Abstrakt: Rozvijeni jazykovych kompetenci v materském jazyce v pisemném i mluveném pro-
jevu se u studentid magisterského studia nefilologickych oborti jevi jako nutnost pravé v piipa-
dech, kdy se jedna o obory, jejichZ absolventi ve své odborné praxi vystupuji jako profesionalni
uZzivatelé jazyka, tedy ti, ktef{ se dominantni mérou podileji na podobé jazykové normy.

Kli¢ova slova: vyuka Ceského jazyka, magisterské studium nefilologickych obord, ¢estina pro
rodilé mluv¢i

Key words: Czech language teaching, MA studies of non-philological disciplines, Czech langu-
age for native speakers

Uvod

Oblast vyuky materského jazyka (CesStiny) pro vysokoskolské studenty nefilologic-
kych obort je tématem v ramci didaktiky jazykl ojedinélym a jen téZko nachazi
opory ve vyzkumu i v odborné literatufe. Pfevazna ¢ast odborné literatury k té-
matu didaktiky Ceského jazyka jako jazyka mateiského vychazejici z teoretické-
ho i empirického vyzkumu je zamérena na jazykovou edukaci zaka zakladnich
a stiednich skol, v terciarnim stupni vzdélavani je pozornost odborné verejnos-
ti soustfedéna vyhradné na budouci ucitele ¢esStiny. Tuto skutecnost odrazi na-
priklad komplexni ptrehled Ceské, slovenské i zahrani¢ni literatury zpracovany ve
sborniku Cestina ve $kole 21. stoleti (Hajkova, E. et al., 2012).

Cilem této stati je predevsim shrnout a pojmenovat ty faktory v soucasné jazykové
praxi, které nejvyraznéji poukazuji k tomu, Ze usili rozvijet receptivni a produktiv-
ni dovednosti studentt nefilologickych oborti bakalarského ¢i magisterského stu-
dia v matefském jazyce i nad ramec stredoskolskych ucebnich plant, neni usilim
zbyteénym, naopak, Ze mize v dlouhodobém horizontu pozitivné ovlivnit tvorbu
jazykové normy.

Vyuka ceského jazyka pro ceské studenty

Mezi laickou i odbornou (ne-bohemistickou) verejnosti budi informace o tom, zZe
se v ramci magisterského studia na Pravnické fakulté Univerzity Karlovy vyucuje
i CeStina, pravidelné udiv. Nasleduje vétSinou otazka, zda se jedna o ceStinu pro
cizince. Ujisténi, Ze jde o vyuku pro rodilé mluvci, vyvolava pochybnost, jestli to
neni zbyte¢né: ,Cestinu ma prece kazdy umeét ze stiredni skoly*.

Vyucovat tedy predméty zameérené na ceskou gramatiku, slovni zasobu, syntax
nebo stylistiku nékoho, kdo neni ani cizinec ani bohemista, je vSeobecné povazo-
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vano za néco nadbytecného, co by studenta nefilologického oboru jen zdrzovalo od
hlavniho predmétu jeho studijniho zajmu. V optimalnim pripadé by takové Skoleni
mohlo snad zacelovat mezery vzniklé ve stiedoskolské vyuce, ale ani na to by
v magisterskych nebo bakalaiskych programech nebyl prostor.

Predstavu, Ze ucit CeStinu studenty nefilologickych oborl je cosi nemistného
a nadbytecného, mizeme bez nadsazky povazovat za kulturni stereotyp. Ten by
sam o sobé na tomto misté urcité nezasluhoval zvlastni pozornost, mnohem zaji-
maveéjsi perspektivu ndm ovSem poskytne, pokud jej konfrontujeme s jinym ste-
reotypem, tradi¢né zakorenénym v nasi spolecnosti, totiz zdéSenim a pohorsenim
nad stavem jazykové kultury v kterykoli konkrétni okamzik ve srovnani se stavem
predchoziho obdobi.

Stesky, Ze soucasny stav ceStiny vykazuje dpadek oproti minulym desetiletim (ja-
ko referent byva tradicné zminovano obdobi prvni republiky nebo Sedesata 1éta),
slychame na verejnosti i v soukromi, od laikd i od jazykovych autorit pomérné
pravidelné.

Zodpovédnost za tento stav je pripisovana stiidavé mladezi nebo studentiim, ktefi
nevénuji své mateiStiné dostatecnou laskyplnou pozornost, nec¢tou a naduzivaji di-
gitalni média; jejich ucitelim, ktefi dost dlisledné nevyzaduji dodrzovani spisovné
normy; novinarim a politikim kontaminujicim vefejny prostor neustrojnymi ne-
ologismy a neovladajicim shodu podmétu s ptrisudkem. Castym podezielym byva
i anglictina, ktera zaneradila tézko ohybatelnymi barbarismy oblast novych tech-
nologii, sportu ¢i zdbavy a diletantskymi preklady ohroZuje svét filmu a beletrie.

Konfrontace téchto dvou stereotypi: totiz Ze Uroven cCeStiny se ve vSech profesi-
onalnich i zajmovych oblastech v pribéhu Casu neustale zhorSuje a vzdaluje od
jakéhosi idealniho stavu minulych obdobi a Ze ¢lovéka, jenZ kolem devatenactého
roku véku odmaturoval z ceského jazyka, uz neni zapotiebi v cestiné dale vzdéla-
vat, predstavuje pozoruhodny paradox nasi soucasné jazykové praxe. Do pomyslné
smycKky se zde spojuje otdzka uzu, jako souboru jazykovych prostiedkd uzivanych
spoleCenstvim mluvcich CeStiny jako matetrského jazyka, a normy, jako souboru
ustalenych jazykovych prostredki a zavaznych zplsobi jejich vyuziti. (Nekula, M.
ed. et al.,, 2002)

Povzdechy nad neutéSenym stavem jazykové praxe muizeme sice jisté zafadit mezi
klisé vznikla snad na zdkladé odvékého déjinného skepticismu nasi spolecnosti.
Nachazeji své paralely snad ve vSech oblastech spole¢enského a kulturniho Zivota,
kde ,staré zlaté casy” budou vzdy zaujimat privilegované misto nad primérnosti
nebo dokonce nedostatecnosti soucasného stavu.

Pokud se ale nyni soustfedime na jazykovou oblast a prizndme tomuto vzitému
stereotypu pieci jen urcité opodstatnéni, musi nutné nasledovat otazka po prici-
nach kritické situace.
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Uzivatelé cestiny jako mateiského jazyka

Podivejme se proto nyni na uzivatele CesStiny jako mateiského jazyka v zavislosti
na tom, jakou mérou se, predevsim ve své profesi, podileji na podobé jazykové
normy.

Mizeme zde vidét tfi zakladni skupiny, pojmenujme si je jako jazykové profesio-
naly, profesiondlni uzivatele jazyka a béZné uZivatele jazyka.

Jazykovi profesionadlové jsou uZzivatelé s vysokoskolskym vzdélanim filologického
smeéru, jazyk je pro né prostredkem, ale i predmétem jejich profesni ¢innosti, jsou
autory kodifikacnich ptirucek, jsou tradi¢nimi autoritami v oblasti jazykové kultu-
ry.

Profesionalni uZivatelé jazyka ve své odborné praxi vytvareji vefejné prestizni ko-
munikaty - mluvené i psané. Nemuseji znat systematické zakonitosti jazyka, ale
praveé vefejny charakter jejich profese je zavazuje k dodrzovani spisovné normy:.

BéZni uzivatelé ve své profesni ¢innosti prestizni vefejné komunikaty nevytvareji.
Spisovnou normu by méli znat, ale nic kromé jejich jazykového citu a vkusu je
nezavazuje ji dodrZovat.

V jakém vztahu jsou pak tyto tfi skupiny mluv¢ich k tradi¢ni lingvistické triadé
norma - uzus - kodifikace? (Jako normu zde chapeme to, co je obecné povaZo-
vano za spisovné, korektni, a kodifikaci reflexi této normy v priruckach jako jsou
slovniky nebo gramatiky)

Jazykovi profesionalové, skupina pocetné zanedbateln, jsou sice autory kodifika-
ce. Jaka je vSak v dnesni dobé redlna autorita kodifika¢nich prirucek a jejich vliv
na jazykovou praxi, pokud nebereme v tivahu $kolni vyucovani?

BéZni uZivatelé jazyka jsou naopak skupinou pocetné nejsilnéjsi, ale skutecnost,
ze jen malokdy vytvareji komunikaty vefejné povahy, oslabuje jejich vliv na ja-
zykovou normu. Ten je u této skupiny nejvyznamnéjsi, pokud se ocitnou v roli
rodicd davajicich svym détem zaklady matefského jazyka. Jsou tedy spi$ tvirci
obecnéceské normy nez té spisovné.

Profesionalni uzivatelé jazyka maji na utvafeni jazykové normy ze tfi zminénych
skupin bez pochyby nejsilnéjsi vliv. Oni jsou témi, kdo ve svych komunikatech
(mluvenych i psanych) definuji korektiv jazykové kultury, oni jsou skuteCnymi
(i kdyZ nedeklarovanymi a casto neuvédomélymi) jazykovymi autoritami. Vzdyt
»uzus dobrého autora“ neni jisté jen zalezitosti beletrie. (Ertl, V. & Chromy, J., ed.
2011, pp-87-110) Kdo z nas pri pochybnostech o spravném tvaru ¢i adekvatni
formulaci sdhne po kodifika¢ni prirucce, a kdo po textu, u néjz si je jist, Ze je
napsan v souladu se spisovnou normou? Téch druhych bude jisté vice.

148



Pokud nam tedy zalezi na stavu jazykové normy, na prestizi spisovné Cestiny na-
piic¢ vSemi skupinami uzivatelq, je jisté v prvni Ffadé zapotiebi kultivovat jazykové
kompetence téch, ktefi tuto normu majoritné utvareji, totiz profesionalnich uziva-
tell jazyka: publicistd, Grednikd, ucitell, pravnika...

Zastavme se nyni je$té na okamzik u druhého z naznacenych stereotypi, tedy
u toho, Ze kazdy rodily mluvci, absolvent stfedni Skoly, by mél byt pro svou profe-
sionalni drahu dostatecné pripraven z hlediska jazykovych kompetenci ve své ma-
tefStiné€ uz jen proto, Ze prosel stredoskolskou vyukou a sloZil maturitni zkousku.

K nezadoucim zjednodusenim zde miize vést predevsim skutecnost, Ze pokud ho-
vorime o ,vzdélani“ v matefském jazyce, mame na mysli dvé zcela nesourodé
slozky, tedy slozku védomosti a slozku dovednosti.

Prvni z nich je snaze hodnotitelnd, v pribéhu casu jen velmi malo proménliva a je-
ji osvojeni miZe byt véci mechanického drilu. Jedna se zde predevsim o nazvoslo-
vi, Klasifikaci jazykovych jevi Ci tfeba teoretické poznatky ze stylistiky. Maximalis-
tické pojeti teoretickych poznatkd z oblasti bohemistiky piredklada napiiklad Jiii
Kostecka ve svém navrhu ucebniho planu pro osmiletd gymnéazia (Kostecka, 1993,
pp.- 193-196).

V tomto pripadé se jisté shodneme na tom, Ze si absolvent stfedni Skoly bez
hlubsich filologickych ambic s maturitni vybavou po zbytek svého profesionalniho
Zivota vystaci.

0d této slozky je ale zapotiebi odliSit fecové dovednosti v materském jazyce:
mame zde na mysli dovednosti jako srozumitelné uspoiradani komunikatu, vybér
jazykovych prostiredkli adekvatnich komunikaéni situaci, orientace v komplikova-
néjsim textu a zpracovani prijatych informaci jazykové pristupnym zplisobem.

Uroveri a podoba téchto fedovych dovednosti je totiZ zavisla na tom, v jakych
komunikacnich situacich je mluvéi aplikuje, jaké jsou jeho odborné zkusSenosti
a komunikacéni pottreby. Zde se jisté nikdo nepozastavi nad tim, Ze situace deva-
tenactiletého maturanta, byt by jeho védomosti o ceském jazyce byly na vysoké
urovni, je zcela odliSna od situace absolventa vysoké Skoly vykonavajictho svou
profesi v oblasti statni spravy, sluzeb nebo sdélovacich prostredkd.

S védomostmi o matefském jazyce nabytymi na stfedni Skole takovy uzivatel ve
své praxi pravdépodobné obstoji, dovednosti v komunikaci a v adekvatnim uplat-
novani spisovné normy, s nimiz stiedni Skolu opousti, jsou vSak jen nezbytnym
zakladem, ktery je nutné nadale kultivovat.

V opacném pripadé se totiz nGizky mezi odbornymi znalostmi a zkuSenostmi vyso-
koskolsky vzdélaného uzivatele CeStiny a jeho schopnosti efektivné komunikovat
v dané profesionalni oblasti budou rozevirat natolik, Ze jeho odborné schopnosti
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a zkusSenosti zlistanou nevyuzity, pokud je nebude schopen srozumitelné a efek-
tivné sdilet.

PakliZze tedy pripustime, Ze profesionalni uZzivatelé jazyka jsou zaroven dominant-
nimi tvirci jazykové normy, je tolikrat pripominana a Kkritizovand nepevnost této
normy nutnym disledkem toho, Ze jeji tviirci své jazykové kompetence nerozvijeji
soubéZné s kompetencemi odbornymi.

Vyuka ¢eského jazyka na Pravnické fakulté UK

Katedra jazyki Pravnické fakulty Univerzity Karlovy poskytuje v poslednich letech
stale $irsi prostor iniciativé smérujici k zarazeni vyuky ceského jazyka pro rodilé
mluvéi do sylabu magisterského studijniho programu. PGvodni dvousemestralni
kurz, Cestina v odborné komunikaci, se postupnou diferenciaci témat a vyukovych
metod rozrostl na ¢tyti rizné jednosemestralni kurzy vyucované v rezimu povinné
volitelnych predmeéti.

Vyuka bohemistickych predméti na PF UK vstoupi v akademickém roce 2016/17
jiz do desatého akademického roku, rekapitulujme tedy nyni strucné jednotlivé
seminare a jejich zaméfeni:

Cestina v odborné komunikaci je historicky nejstar$im z bohemistickych predméti
na PF UK. Seminar je zaméfen na spisovny jazyk v odborném diskurzu a jeho spe-
cifika. Program se soustfedi na otazky spisovné normy a jejich zmén, studenti se
uci efektivné pouzivat jazykové prirucky. Pozornost je zde vénovana i publika¢ni
etice a citani normé.

Seminai Lingvistika a prdvo je zaméren spis historicky a teoreticky. Mapuje vztah
statni moci a jazyka u nds i v jinych zemich. Historicka ¢ast seminare sleduje ces-
tu ¢e$tiny na pozici Gfedniho jazyka Ceskoslovenské/Ceské republiky v kontextu
ostatnich evropskych jazykl. Druha ¢ast sylabu je vénovana otazkam jazykové po-
litiky, situace mensinovych jazykl a jejich mluvcich i vyuziti lingvistickych metod
v kriminalistice.

Dal$i dva predméty jsou zaméfeny prakticky a mély by studentiim poskytnout co
nejkomplexnéjsi vybaveni k perfektnimu pisemnému projevu jak v akademickém
prosttedi, tak v pravni praxi, kde se mnoz{ z nich uZ béhem studia pohybuji.

Praktika z Ceského jazyka nejsou jen repetitoriem stredoSkolského uciva. Studenti
by se v tomto kurzu méli naucit zorientovat v pravopisnych a morfologickych vari-
antach, které soucasna kodifikace pripousti a vyhodnotit, ktera z nich je adekvatni
pro danou komunikaéni situaci. Syntaktickd c¢ast sylabu je pak zamétrena prede-
vS$im na srozumitelnost vétnych celkl a jejich jednoznac¢nou interpretovatelnost,
pozornost tedy vénujeme slovosledu, aktudlnimu ¢lenéni vypovédi nebo napiiklad
glutinacnim intervaltim.
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Kurz Praktickd stylistika do ur¢ité miry navazuje na sylabus Cestiny v odborné ko-
munikaci. Na autentickych textech zde demonstrujeme jednotlivé poznatky o kom-
pozici odborného a administrativniho textu, které studenti mohli ziskat v piredcho-
zim semestru ve zminéném seminari nebo tfeba pti vyuce na jiné Skole. Poslucha-
¢i v rAmci tohoto seminafe nejen vytvareji vlastni texty podle aktualniho zadani,
ale snazi se i o stylovou analyzu zajimavych komunikatt podle vlastniho vybéru.

Tak trochu ironickym cilem vyucujiciho téchto bohemistickych predméti je pre-
svédcit studenty, Ze pravo je ve své podstaté vlastné filologicka disciplina. Ze od
okamziku, kdy nastoupi na nasi fakultu, az do konce svého profesionalniho Zivota
nebudou délat vlastné nic jiného nez Cist a interpretovat texty a psat jiné texty tak,
aby je bylo mozné snadno interpretovat. Ze k pravu v jakékoli jeho podobé, at' uz
je to teorie, tvorba norem, praxe statni spravy nebo soudnictvi, nelze ptistupovat
jinak, nez skrze jazyk. Dotykame-li se prava, dotykdme se vzdy v prvni radé jazyka.

Pokud si tuto skutec¢nost pripusti, je mozné hlavni ¢ast tohoto tukolu povazovat
za splnénou. Ve své profesi uz se pak mohou absolventi sami postarat o to, aby
jejich jazykové kompetence v mateiském jazyce, jejich komunikacni schopnosti,
vzdy drZely krok s jejich znalostmi a schopnostmi odbornymi.

Zavér
Zmény v jazykové praxi jsou procesem, ktery probihd v dlouhodobém horizontu

a na jehoz konci byvaji impulzy, jez doty¢né zmény iniciovaly, ddvno zapomenuty
nebo zasunuty do pozadi.

Devét let vyuky bohemistickych pfedmétii na Pravnické fakulté Univerzity Karlovy
je sice dostatecné dlouhou dobou na analyzu potieb studentl pripravujicich se na
vykon pravnickych profesi a na sestaveni vhodnych studijnich plant. K zachyceni
zpétné vazby a zhodnoceni, jak mohli absolventi popsanych kurzi své dovednosti
vyuzit v dal$im studiu nebo v odborné praxi, vSak tato doba stale neni dostacujici.

v.ry

V perspektivé pristich let bude primarnim tukolem vytvorit patficné nastroje
umoziujici pribézné dlouhodobé sledovat a vyhodnocovat ptrinos vyuky ¢eského
jazyka v magisterském studiu prav pro akademicky i profesionalni Zivot studenti
a absolventd.
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Vyuziti prvki muzejni edukace ke zvySovani
jazykovych a didaktickych kompetenci
vysokoskolskych studentti v oblasti oborové didaktiky

Ivona Domischova

Abstrakt: Clanek se vénuje jazykovému vzdélavani studentti vysoké $koly nejen tradi¢né z po-
hledu osvojovani si komunikativni kompetence, ale zejména z pohledu zvySovani didaktickych
kompetenci a soucasné také sociokulturniho povédomi. V ramci studia oborové didaktiky
studenti ziskavaji zkuSenosti s tvorbou projekti a projektové zamérenych aktivit, které lze
realizovat i mimo tradi¢ni vzdélavaci instituce. Na ptikladu Vlastivédného muzea v Olomouci
ukazeme moznost vyuzit prostfedi muzea k edukac¢ni ¢innosti v rdmci vyuky ciziho jazyka na
ZS.

Kli¢ova slova: edukace, muzeum, didaktika, cizi jazyk, student, projektova vyuka

Key words: education, museum, didactics, foreign language, student, project teaching

Uvod

Zvysovani jazykové vybavenosti studentti vysokych skol je dilezitou prioritou kaz-
dé zemé. Jazykové vzdélavani v Ceském Skolstvi vymezuiji strategické dokumenty,
doporuceni, projekty a metodické postupy v souladu s doporucenimi Evropské
Unie a Rady Evropy. Strategické linie a podminky pro zvyseni jazykovych znalosti
a kompetenci obyvatel CR si vyty¢uje Ndrodni pldn vyuky cizich jazykii (2005). Také
dokument ,Vzdéldvdni a odbornd priprava 2020“ povazuje studium jazykid za svou
dtilezitou prioritu. Komunikace v cizich jazycich je jednou z osmi klicovych kom-
petenci, kterych je zapotiebi ke zlepsSeni kvality a efektivity vzdélavani a odborné
pripravy studentd.

1 Jazykové kompetence vysokoskolskych studenti

Jazykové vzdélavani studentl na ¢eskych vysokych $kolach je zaméteno pievazné
na vyuku odborného jazyka vzdy s ohledem na poZadavky a profesni profilaci
jejich absolventi.

V Ndrodnim pldnu vyuky cizich jazykii (2005) je oblast vysokoskolské vyuky ciziho
jazyka zminéna v kapitole 4 (Cizi jazyky v tercidlnim vzdeldvdni), kde mimo jiné
nalézame sdéleni, jehoz platnost je podle naSeho nazoru casové stale aktualni:
»V soucasnosti prevaZuje pohled vedeni vysokych skol na jazykové vzdéldvdni jejich
studentii jako na zdleZitost kaZdého studenta. Diky tomuto ndzoru i z diivodii ekono-
mickych je mnohdy omezovdna vyuka odborného ciziho jazyka a zejména pak realizace
vyuky tzv. méné uzivanych jazykii.”
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Zastavame nazor, Ze vysokosSkolska vyuka ciziho jazyka by se neméla omezovat
pouze na obecna konverzac¢ni témata a odbornou slovni zasobu. Je-li student bu-
doucim pedagogem, pak predpokladame, Ze nebude zvySovat své jazykové kom-
petence pouze on sam, ale bude se snazit v rdmci své profesni ptipravy ziskat
kompetence k tomu, aby umél zvySovat jazykové kompetence piredevsim u svych
budoucich zakd.

Jazykova vyuka by proto méla obsahovat i témata orientovana smérem k pocho-
peni kulturnich rozdilnosti narodd. Jazyk totiz tvori nedilnou soucast nasi identity
a zaroven je bezprostfednim odrazem kazdé kultury.

2 Edukacni prostredi muzea

Osvojovani si jazyka, i samotné uceni probiha nejprve v rodiné, poté v systému
vzdélavacich instituci. Proces, pfi kterém dochazi k néjakému druhu uceni, nazyva
odborna literatura procesem edukacnim.

V obecné pedagogice a didaktice se vyraz ,edukace” pouziva jako synonymum ter-
minu ,vzdéldvdni“, (Priicha, Waltrova, Mares, 2003, s. 53). Mysleny jsou pievazné
procesy vztahujici se k prostiredi $koly, kde probiha forma fizeného uceni. V tomto
ptripadé hovofime o tzv. formalnim vzdélavani.

Proces uceni vSak miiZe probihat i mimo budovu tradi¢ni vzdélavaci instituce, za
jakou je Skola povazovana. Mistem, které rovnéz edukacné piisobi na kazdého
jedince, je muzeum.! Nalezneme jej témér v kazdé zemi, plisobi osvétové a je
soucasti identity kazdého naroda a jeho kultury. Je prostfedkem nejen vnimani,
ale i pochopeni jevi, souvislosti a zakonitosti dnesniho svéta. Svét minulosti tak
propojuji se svétem budoucnosti.

Stale vice muzei si mezi ¢innosti, kterym se vénuji, zarazuji i oblast edukac-
ni. Edukaci v prostiedi muzea fadime mezi neformalni vzdélavani, které Priicha
(1995, s. 270-275) definuje jako: ,Organizované, systematické vzdéldvdni, realizova-
né mimo formdini vzdéldvaci systém a je organizovdno riiznymi institucemi“. Pozitiva
takto pojatého vzdélavani dokladaji vyzkumy z oblasti psychologie citdi, prokazuji-
ci pozitivni vliv stenickych citti (jako je radost, odvaha, sebedlivéra) na vykon za-
ki, a naopak tlumivy vliv cit astenickych (jako je strach, tréma nebo nedostatek
sebedtvéry. (Java, 1989, s. 20)

Prostiedi muzea se v edukac¢nim procesu stava pomocnikem, ktery pedagogiim
usnadiiuje vySe uvedené skutec¢nosti vyuzit ve prospéch vychovné vzdélavaciho

1 profesni eticky kodex muzei ICOM (2006, s.17) definuje muzeum nasledovné: Muzea jsou stdlé
nevydélecné instituce ve sluZbdch spole¢nosti a jejiho rozvoje, otevi‘ené verejnosti, které ziskdvaji, uchovdvaji,
zprostredkuji a vystavuji hmotné i nehmotné doklady o ¢lovéku a jeho prostiedi za ticelem studia, vychovy,
vzdéldvdni a potésent.
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procesu. Tato myslenka neni nikterak nova. JiZ ve 20. stoleti nalézame zminky
napt. u Zalmana (1995, s. 15), ktery tvrdi, e dobra prace muzei vyplyvajici z je-
jich poslani, Cerpajici ze znalosti problémi, které tento svét trapi, a z napadd,
jak vyuzit sbirek pro lepsi pochopeni téchto problémid, je sama o sobé vychovou,
v podstaté se zarucenymi vysledky.

P

muzejnimi pedagogy. Pro ucitele z praxe jsou hlavnim zdrojem informaci jejich
anotace. Poskytuji informace o obsahové naplni animace, o cilové skupiné, pro
které je urcena, o délce trvani apod. Kazdé muzeum si anotace svych programt
vytvari samo a zvetejniiuje je prevazné na svych webovych strankach. Zpracované
edukacni programy Skolni vyuku dopliiuji, obohacuji, a pokud jsou ptipraveny na
dostate¢né odborné trovni, stavaji se i inspiraci pro pedagogy samotné.

Pedagogové voli muzejni animacni (vyukové) programy z diivodu zvySeni motiva-
ce zaki, ve snaze prohloubit ucivo, téma, problematiku v navaznosti na tematické
okruhy stanovené RVP ZV (2007), k probuzeni zajmu o véci nové, netradicni, ve
snaze rozvijet prirozenou zvidavost a naucit vnimat véci a jevy komplexné. Této
snaze odpovidaji i principy projektové vyuky.

V praxi se vSak mizeme setkavat i s tvrzenimi, Ze edukacni programy nezapadaji
dostatecné do tematickych plang, jsou orientované prevazné na odlehceni uciva,
muzeum je vzdalenostné nedostupné skole apod. Na tomto misté musime zminit
i skuteCnost, Ze ne vSechna muzea nabizeji vyukové programy pro Skoly.

Edukalni prostredi muzea lze vyuzit v rdmci didaktiky jakéhokoli predmétu, cizi
jazyk nevyjimaje.

3 Muzeum a projektové aktivity

Pokud se pedagog rozhodne nevyuzit Zadnou z jiz zpracovanych vyukovych ani-
maci, ma moZnost vytvorit si projekt/projektové orientovanou aktivitu vlastni tak,
aby odpovidala konkrétnim pozadavkiim a soucasné i vzdélavacim oblastem sta-
novenym v RVP ZV (2007).

Jako jednu z moznosti rozvoje jazykovych kompetenci studentd vidime projekto-
vou vyuku. Taje spjata s aktivitou studentt, ktefi jejim prostfednictvim dostavaji
ptileZitost praktického uplatnéni svého samostatného mysleni, praktické ¢innos-
ti souvisejici s kazdodennim Zivotem, moznost feSeni problémt a problémovych
situaci.

Podle Pettyho (2002) je projekt tikol anebo série tikolil, které se maji plnit - vét-
Sinou individualné, ale nékdy i ve skupinach. Studenti se mohou c¢asto vice méné
sami rozhodovat, jak, kde, kdy a v jakém sledu budou tkoly provadét.
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Projekty davaji prilezitost pouZzivat - tj. aplikovat a procvicovat - znalosti a doved-
nosti, a to ¢asto v podminkach odpovidajicich zkusenosti.

Pokud se pedagog takto rozhodne, doporucujeme dodrzovat nasledujici pravidla,
ktera vymezuje Gerhild Heuer-Pykova (1986, s. 7-12). Pedagog by mél dodrzet
vSechny nasledujici faze: 1. pfipravu navstévy muzea, 2. vlastni nav§tévu muzea,
3. zhodnoceni celé akce.

Aktivity pred, béhem a po navstévé muzea jsme rozdélili do dvou celkl: aktivity
pedagoga a aktivity zaka.

Aktivity ucitele pred ndvstévou muzea: piiprava projektovych aktivit/projektu.

Aktivity Zdki pred ndvstévou muzea muiZze napt. zahrnovat vyhledavani informaci
k predem danému tématu, a to jak na internetu, encyklopediich, knihovnach apod.

Aktivity ucitele béhem ndvstévy muzea: dohled nad zaky, poskytuje pomoc a rady.

Aktivity Zdkii béhem ndvstévy muzea: zaci mohou pracovat ve skupinach nebo sa-
mostatné.Zaci pracuji s pracovnimi listy, na kterych maji presné definované tkoly.
Rozdéli se do skupin/dvojic/kazdy sam a zjiStuji potiebné informace.

Aktivity Zdkil po ndvstévé muzea: Zaci zpracovavaji zjisténé informace, vyhodnocu-
ji udaje, pracuji se zdroji a literaturou, vytvari, popt. dopliiuji informace ziskané
z muzea. Soucasné se spolecné pripravuji na prezentaci svych ukoll, dopliuji chy-
béjici udaje z pracovnich listl aj.

Aktivity ucitele po ndvstévé muzea: priprava zhodnoceni celého projektu / navstévy
muzea, Zhodnoceni projektu / projektovych aktivit vCetné prace skupin a zpétné
vazby probéhnou v nasledujicich vyucovacich hodinach formou rozhovort, disku-
se, navodnych otazek v plénu, popt. dotazniku. Dotaznik muze byt napsan v né-
meckém jazyce. Ucitel by mél vzdy zohlednit Groven jazykovych kompetenci zaki.

V nasledujicich vyucovacich hodinach 1ze ucivo prohloubit, podle charakteru na-
vStévy muzea je vhodné napt. pripravit referat/prezentaci a soucasné pouzit i fo-
tografie, tabule s hesly apod.

4 Anketa

V souvislosti s muzejni edukaci a jeji potencionalni vyuzitelnosti pro ucely vyu-
ky ciziho jazyka jsme se rozhodli realizovat malou anketu u studenti Ucitelstvi
némeckého jazyka pro 2. stuperi zdkladnich $kol na Ustavu cizich jazykt PdF UP
v Olomouci.

Jedna se o cilovou skupinu studentl absolventského rocniku, ktefi zanedlouho
budou vykonavat své povolani v praxi. Proto jsme vedeni zamérem zjistit jejich
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postoje k problematice muzejni edukace v souvislosti s projektovou vyukou a vy-
ukou ciziho jazyka.

Vzhledem k malému poctu respondentti jsme zvolily vyzkumny nastroj ,anketu".
Ten obecné nepiindsi reprezentativni vzorek, protoZe se nejednd o nahodny vybér,
ale o tzv. ,samovybér”. Odpovidaji pouze ti respondenti, ktefi jsou pritomni a maji
o vyplnéni zdjem. Pfesto je vysokd navratnost jednou ze zakladnich podminek
uspésné proveditelnosti. Neni-li navratnost uspokojiva (napr. jen 20 %), pak jsou
vysledky nespolehlivé a neni mozné s nimi korektné pracovat. Neni mozZné je in-
terpretovat, tim méné z nich vyvozovat jakékoli seriézni zavéry (Mares, 2006).

Nami oslovenych 17 respondentli ve vékové Kkategorii 23-25 let, tuto podminku
splnilo.

Anketu tvorily 4 zdkladni otdzky tykajici se oblasti vysokoskolského studia, mu-

zejni edukace, tvorby projektu a oblasti dalSiho vzdélavani:

1. Seznamili jste se béhem studia na vysoké Skole s pojmem ,muzejni edukace“?

2. Méli byste zajem se dale vzdélavat v oblasti muzejni pedagogiky?

3. Myslite si, Ze jste schopna/schopen vytvorit projet, ktery by byl interdiscipli-
narni a zahrnoval v sobé oba Vase aprobacni predméty?

4. MEéli byste zajem se po skonceni vysokoskolského studia seznamit s prostredim
muzea a moznostmi jeho vyuziti ve vyuce ciziho jazyka?

Ziskana a statisticky zpracovana data jsou znazornéna v tabulkach.

4.1 Vyhodnoceni ankety

Tab. 1: Sezndmeni s muzejni edukaci béhem studia na VS

Odpovéd N %

ANO 5 29,4
NE 12 70,6
celkem 17 | 100,0

p-hodnota | 0,090

Udaje v tabulce 1 ukazuji na skute¢nost, ze priblizné 71 % respondentl nebylo
béhem studia na vysoké Skole seznameno s problematikou muzejni edukace. Poveé-
domi o terminu a jeho obsahu ma pouze necelych 30 % respondentd.

Pres 70 % respondenti ma zajem se dale vzdélavat v oblasti muzejni pedagogiky.
Tuto skutecnost hodnotime z hlediska praxe velmi pozitivné.
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Tab. 2: Zdjem o dalsi vzdeéldvdni v oblasti muzejni pedagogiky

Odpovéd N %

ano 12 70,6
ne 1 5,9
nevim 4 23,5
celkem 17 100,0

p-hodnota 0,003

Je tedy velmi pravdépodobné, Ze vice jak 2/3 budoucich absolventl se o pro-
blematiku muzejni edukace bude zajimat i po ukonéeni svého vysokoSkolského
studia.

Tab. 3: Schopnost studentu vytvofit projekt s vymezenymi parametry

Odpovéd N %
ANO 11 64,7
NE 2 11,8
nedokazi posoudit 4 23,5
celkem 17 100,0
p-hodnota 0,019

Ziskané odpovédi z tabulky ¢. 4 ukazuji na skutecnost, Ze respondenti hodnoti své
schopnosti a dovednosti potiebné k vytvoreni projektu, ktery by byl interdiscipli-
narni a zahrnoval jejich studované obory, z velké Casti kladné.

Necelych 65 % respondentli se domniva, Ze potiebnymi schopnostmi a dovednost-
mi disponuji. Procento negativnich odpovédi je sice malé, ale i odpovédi ,,nedokazi
posoudit” Ize povazovat za ,vyzvu“ k dalSimu vzdé€lavani se v této oblasti.

Tab. 4: Zdjem o muzeum a jeho edukacni potencial

Odpovéd N %
ANO 17 100,0
NE 0 0,0
celkem 17 | 100,0

p-hodnota 0,000

Na otazku, zda by méli respondenti zajem seznamit se bliZe s prostfedim muzea
a moznostmi jeho vyuziti ve vyuce ciziho jazyka, odpovédélo 100 % respondentt
kladné.

Tento vysledek je potésujici zejména z diivodu kladného pristupu stavajicich stu-
dentl k dalsimu vzdélavani v této oblasti, zejména pak pokud se jedna o dalsi
vzdélavani realizované po ukonceni vysokoskolského studia.
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4.2 Zavér ankety

Studenti navazujiciho magisterského studia Némecky jazyk pro 2. stuperi zdkladnich
Skol naPdF UP v Olomouci nebyli béhem svého studia sezndmeni s problematikou
muzejni edukace.

Vysledky ankety ndm ukézaly, Ze budouci absolventi ucitelského sméru maji zadjem
o dalsi vzdélavani v oblasti muzejni edukace. Ackoli se 70 % respondentt s termi-
nem ,muzejni edukace” ¢i jeho obsahem se béhem svého vysokoskolského studia
nesetkalo, nebrani se v této oblasti piipadnému dalsimu vzdélavani.

Pozitivné hodnotime zajem studentl o tuto problematiku a zejména jejich ochotu
vénovat se ji i po ukonceni vysokoSkolského studia. Studenti tak evidentné o za-
jimavosti a pfinosu muzejni edukace ve vychovné vzdélavacim procesu nepochy-
buji.

Tuto skutecnost lze vyuzit v praxi, napr. v rdmci dalSiho vzdélavani pedagogickych
pracovniki, formou kurzi celozivotniho vzdélavani apod. Jednim z takto tematicky
zaméfrenych kurzd by mohl byt napt. kurs , VyuZiti edukacniho potencidlu muzea
k vyuce ciziho jazyka"“.

Dal$i z Givah, jakym zptlisobem zvysit u budouci ucitelské vefejnosti jejich poveé-
domi o edukacnich mozZnostech prostfedi muzei, je zafazeni discipliny ,muzejni
pedagogika“ do predméti spolecného zakladu.

5 Mozné naméty pro cizojazy¢nou vyuku

DileZitou soucasti uspésné cizojazycné komunikace jsou i znalosti kulturnich
a historickych souvislosti, zvyklosti a tradic cizi zemé. Vedou k pochopeni soci-
okulturnich specifik a rozdilnosti jednotlivych narodd.> Nejen z tohoto dvodu
zastavame nazor, Ze je prostfedi muzea vyuzitelné pro posileni jazykovych kom-
petenci jakékoli cilové skupiny (zakd, studentt, dospélych apod.).

Na prikladu Vlastivédného muzea v Olomouci uvedeme nékolik navrht aktivit,
které bychom mohly realizovat v ramci vyuky ciziho jazyka (v nasem pripadé
némciny).

Spole¢nym prvkem pro vSechny navrhované aktivity je fakt, Zze vychazime ze sta-
lych expozic a sbirkovych fondu.

2 JJazykové a kulturni kompetence v kazdém z jazykii se méni pod vlivem znalosti téch ostatnich a prispivaji
k upevriovani interkulturni zptisobilosti a s ni souvisejicich dovednosti a praktickych znalosti. Toto umoZiiuje,
aby se jednotlivec rozvijel v bohatsi a vSestrannéjsi osobnost, posiluje se jeho schopnost pro dalsi uceni se
jazykii a nezaujaty pristup k novym kulturnim zkusenostem. (Spolecny evropsky referencn ramec pro
jazyky", s. 45)
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Ve Vlastivédném muzeu v Olomouci nalézame velké mnozstvi podnéti pro ja-
zykovou vyuku. Zalezi vSak na turovni jazykovych dovednosti jednotlivych za-
kii/studenti. Nasledujici navrhy aktivit vnimame pouze jako navrh, napad, ktery si
kazdy pedagog mize prizplisobit svym potfebam a potiebdm své jazykové vyuky.

5.1 Cizojazycné citdty

Ve stalych expozicich muzea nalézdme mnozstvi cizojazy¢nych citatl. Ty se stanou
predmétem naseho zajmu.

Zaci mohou mit za tikol napt. vyhledat v muzeu citaty slavnych osobnosti, které
jsou napsany v cizim jazyce, zaznamenat je do pracovniho listu, doplnit autora,
jazyk, ve kterém jsou psany a nasledné se pokusit o konkrétni preklad. Faze pre-
kladu miiZze nasledovat az po navratu do $koly.

Tab. 5: Pracovni list A

TSCHECHISCHE

ZITAT AUTOR SPRACHE {UBERSETZUNG

,Non schoale sed vitae discimus” | Seneca Lucius Annaeus | Latein

5.1.1 Cizojazycné texty

Nékteré vystavené expondaty jsou doplnény popisem, ktery je v ¢eském a anglic-
kém jazyce. Ukolem Zakti/skupiny je vytvofit pro jiné, vystavované predméty ob-
dobné popisky v némeckém jazyce. Jedna se o nacvik pisemného piekladu a osvo-
jeni nové slovni zasoby.

Prase divoké
(Sus scrofa)
Wild Boar

Typicka je lebka trojuhelnikovité-
ho tvaru a Gplny chrup. Spicaky

jsou prodlouzené a v horni ¢elisti
Smeéfuji nahoru (lidové znamé
Jjako tzv. klektaky).

Willd boar skull is triangle-shaped
and its dentition is complete.
Canines are elongated and bent
upwards in the upper mandible.

Obr. 1: Cizojazyéné texty
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5.1.2 Obrazovy materidl

Muzea ve svych sbirkovych fondech disponuji zna¢nym mnozstvim obrazového
materialu. Jednou z moznosti, jak je vyuzit ve vyuce ciziho jazyka je napr. oblast
vyuky realii.

Ptikladem cviCeni na rozsiteni slovni zasoby by mohlo byt prifazovani ceskych
ekvivalentl k predem danym slovickiim, ktera se tykaji navstivené muzejni expo-
zice.

Tab. 6: Pracovni list B

Ordnen Sie richtig zu!
DEUTSCH TSCHECHISCH
1. der Ring a) klaster

2. das Rathaus | b) namésti

3. das Kloster c) chram
4. die Kirche d) radnice
5. der Tempel e) kostel

112 |3]4]5

5.1.3 Bild - Text — Ausstellung

Zaci obdrzi pracovni list, na kterém budou zmenseniny obrazk, které se nachazeji
v muzeu. Jejich ukolem je, dané obrazky najit, napsat k nim jejich nazvy a soucas-
né napsat i nazev expozice, kde obrazek nalezli.

5.1.4 Persénlichkeiten

Poznavani osobnosti regionu. Z informaci prezentovanych v muzeu Zaci vytvori
kratky medailonek jednotlivych osobnosti v némeckém jazyce. Nasledna prezenta-
ce se uskutecni az po navstévé muzea. Dalsi z moznosti je tzv. hra roli. Hrani roli
patii mezi oblibené ¢innosti cizojazy¢né vyuky. Zaci mohou napt. vymyslet dialog
mezi témito osobnostmi (obr. 2).

5.1.5 Cizojazycné napisy (jejich preklad, popt. tvorba podobnych datovanych do
dnesni doby - obr. 3)

5.1.6 Cizojazy¢né materialy deklarujici historické souvislosti nabizi prostor
k prekladu, interpretaci, popisu, vytvoreni tematického slovnicku pojmi

(prospekty, mapy, korespondence - obr. 4)
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Tab. 7: Pracovni list C

BILD 1 NAME DES BILDES | NAME DER AUSSTELLUNG

Zavér

V dnesSnim globalizovaném svété se Skola bez spoluprice s jinymi organizacemi
a institucemi neobejde. Z hlediska didaktického zpracovani uciva jakéhokoli pted-
métu, vCetné jazykové vyuky, disponuje muzeum vyraznym potencidlem: nejen
svymi prostory, sbirkovymi fondy, expozicemi a vystavami. Zakiim nabizi moZnost
emocionalniho prozitku. Ziskaji povédomi o tom, Ze kazdé misto ma svou historii,
kazdy jazyk je projevem jiné kultury s presahem do soucasnosti.

Prostfedi muzea mohou vyuzit ucitelé cizich jazykd nejen ke zvySovani komuni-
kativnich kompetenci svych zaki, ale i ke zvySovani sociokulturniho povédomi
a vztahu ke kulture a jazyku cilové zemé.

Literatura

DOMISCHOVA, 1. (2011). Projektovd vyuka. Moderni strategie vzdéldvdni v Ceské republice a némecky mluvi-
cich zemich. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci.

JGva, V. (1989). Principy, formy a metody mimoskolské vychovy a vzdéldvdni. Brno: Krajské kulturni stfe-
disko.

KRATOCHVILOVA, |. (2006). Teorie a praxe projektové vyuky. Brno: Masarykova univerzita.
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Obr. 3: Artillerie-Kaserne; Postamt; Anschrift

MARES, ]. (2006). Manudl pro tviirce a uZivatele studentského posuzovdni vyuky. Praha: Karolinum.
PETTY, G. (2002). Moderni vyucovdni. 2. vydani. Praha: Portal, 2002.
PRUCHA, ]., WALTEROVA, E., & MARES, ]. (1995). Pedagogicky slovnik. Misto vydani: vydavatel.

Profesni eticky kodex muzei ICOM pro muzea. (2006) Pariz: Conseilinternational des musées. Dostupné
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Obr. 4: Urkunde

Autorka

PhDr. Ivona Démischova, Ph.D., e-mail: ivona.domischova@seznam.cz, Ustav cizich jazyke, Pedagogic-
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ka fakulta Univerzity Palackého v Olomouci, Ceska republika.

Autorka piisobi na Ustavu cizich jazykii PAF UP v Olomouci jako odborna asistentka. Do popiedi jejtho
zajmu patii didaktika a metodika vyuky cizich jazykl. Vénuje se také evaluaci praxi studenti na za-
kladnich $kolach. Ve vyzkumné oblasti se soustiedi na problematiku projektové vyuky, vysokoskolskou

pedagogiku, teorii a praxi ucitelské profese.
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Vyuka cizich jazykii na pozadi mateiStiny ve
vzdélavacim systému UNIcert©

Ladislava Holubova

0d roku 2014 existuji doporuceni védecké komise UNIcert® u zavadét certifikova-
né kurzy, které se specializuji na tzv. ,rodilé mluvci“ Incidtorkou byla pani Dr. As-
trid Reich z univerzity v Bochumi. Jazykové centrum ,Ostbayerische Technische
Hochschule“ Amberg-Weiden v Némecku na zakladé téchto doporuceni nabidlo
studentiim pilotni kurz rustiny na drovni ,UNIcert® III“ pro tzv. ,rodilé mluvci
V téchto kurzech odbouravaji studenti deficity v pisemném projevu a zdokonaluji
si dovednosti v akademickém vyjadfovani.

Pracovisté UNIcert® u v Bochumi s aktérkami Tanjou Butschek a Astrid Reich,
koordinovalo v roce 2014 projekt tykajici se analyzy potteb specidlnich nabidek
kurzl pro studenty s mateiskym jazykovym pozadim v jazykovych centrech na
vysokych $kolach v Némecku.!

Analyza ukazala, Ze 83 % dotazanych vyucujicich ma ve svych kurzech studenty,
u nichz prevazuji jako jazykové pozadi rustina a turectina nasledované polstinou
a arabstinou, a to na urovnich B1-C1 dle SERR. Na nékterych vysokych Skolach
jsou jiz nabizeny specialni kurzy pro tyto studenty. 66 % respondentt uvedlo po-
tirebu zavedeni téchto specidlnich kurzl. Studenti s materskym jazykovym poza-
dim ovladaji jazykové kompetence zcela nevyvazené, coZ je ovlivnéno jejich bi-
ografii. VétSina z nich se bez problémi dorozumi v béZnych situacich, vykazuji
vSak znacné deficity v pisemném projevu a v akademickém vyjadfovani. Proto se
UNIcert® rozhodl zavést moznost akreditovat specialni kurzy pro tyto studenty.?

Jazykové centrum vysoké Skoly ,Ostbayerische Technische Hochschule Amberg-
Weiden“ (OTH) se proto uz v roce 2015 pripojilo k této iniciativé a vytvorilo
jazykovy program pro studenty na pozadi rustiny.

Ostbayerische Technische Hochschule Amberg-Weiden (diive Fachhochschule
Amberg-Weiden) byla zaloZena 1. 5. 1994. V Ambergu se studuji tyto obory: stro-
jirenstvi, ochrana Zivotniho prosttredi, patentové inZenyrstvi, elektrotechnika, po-
Citacové systémy, média; ve Weidenu nasledujici obory: podnikova ekonomie, ob-
chod a sluzby, hospodarské inzenyrstvi a internacionalni technologicky manage-
ment (TM).

TM je relativné novy studijni obor, studium bylo zahdjeno v zimnim semestru
2004/2005. Radna doba studia je 7 semestrii a studium je zakonceno titulem

1 Butschek, Reich, 2014.
2 Butschek, 2014.
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bakalat. Jak jiZ ndzev oboru napovidj, je cilem studia ziskat znalosti a dovednosti
v oblasti podnikové ekonomie a techniky, interkulturni kompetence vcetné hospo-
darského zemépisu a ve studiu jazykd.

Studenti studuji po celych 6 teoretickych semestri odbornou angli¢tinu a nékte-
ry dalsf jazyk. Na vybér maji cesStinu, ¢inStinu a rustinu. Po ¢étytfech teoretickych
semestrech nasleduje prakticky semestr, ktery by mél byt absolvovan v zemi stu-
dovaného jazyka.

Jazykovou vyuku na OTH Amberg-Weiden zajistuje Jazykové centrum (Zentrum
fiir Sprachen, Mittel- und Osteuropa), které mimo jiné nabizi vyuku dalsich cizich
jazykl (anglictina, francouzstina, italstina, némcina, polstina, Spanélstina, Svédsti-
na). V rdmci svého odborného studia si mohou studenti vybrat nastavbové jazy-
kové studium a slozit zkousku jazykového certifikdtu UNIcert®. Studenti studij-
niho oboru TM toto jazykové studium a skladani certifikatové zkousky absolvuji
v ramci svého radného studia. A pravé v tomto pripadé dochazelo k situaci, Ze si
napriklad rustinu (nebo i Cestinu) vybirali studenti s pozadim matefstiny. Tento
fakt ptrindSel mnohda uskali do vyuky daného jazyka. Tzv. ,rodili mluvci” vnaseli
neklid do hodin a demotivovali pfi studiu studenty bez predchozich jazykovych
znalosti.

V prispévku predstavujeme jazykovy program vyuky rustiny pro tzv. ,rodilé mluv-
¢i“. Tento program se sestava z modulg, které se vénuji jednotlivym kompetencim.
Studenti navstévuji pravé ty moduly, které jim pomohou jejich jazykové deficity
odstranit:

o Cteni a psani

¢ Gramatika

¢ Akademicky pisemny projev

¢ Akademické uUstni vyjadifovani, reprodukce

Po absolvovani tohoto specidlniho jazykového programu jsou studenti schopni
uspésné zvladnout zkousku UNIcert® III (= C1) ve vSech Ctyfech jazykovych kom-
petencich.

Zarovei je zachovana hlavni idea UNIcert®u - jazykové vzdélavani je zaméreno
na specifiku vysokych $kol a piipravu na budouci povolani.

Cilem Jazykového centra OTH je integrovat do kurzu rustiny UNIcert® III (= C1)
rovnéz studenty bez pozadi matefStiny. To znamena ty, ktefi studuji rustinu 6
semestri v ramci studijniho oboru TM, a dospéli na uroven B2. Pro né byly vy-
tvoreny prevazné konverzacni a dalsi specialni moduly tak, Ze se nakonec vSichni
studenti, jak rodili tak i nerodili mluv¢i, setkaji v poslednim modulu a vykonavaji
jednotnou zavérecnou zkousku ve vSech ctyiech jazykovych kompetencich.
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Systém tohoto jazykového programu je znazornén ve schématu na obr. 1.

Pilotni projekt ,Rodili mluvEi™ - rustina
Rodili mluvci ,rustina” Nerodili mluci (N)
(R) 6 semestrd, 4 hodiny tydné

Studenti ,Internacionalni
technologicky management™
(TM)  (udroven B2)

Eﬂ Blok: Konverzace 1 (2 hodiny) ‘
Blok: Cteni & psani l
(1 hodina)
’ Blok: Konverzace 2 (2 hodiny) ‘

Blok: Gramatika
(1hodina)

’ Blok: Konverzace 3 (2 hodiny) ‘
Blok: Akademicky pisemny
projev (1 hodina)

Blok: Ustni projev,

» Studenti TM- maji specialni vyuku reprodukce (1 hodina)

rustiny
» Rodili mluvci jsou cilené vzdélavani

Obr. 1: Pilotni projekt ,,Rodili mluvci” — rustina

Aby bylo prehledné, jaké kurzy a kolik tydennich vyucovacich hodin student
uspésné absolvoval, vede vyucujici pro kaZdého z nich portfolio - viz obr. 2.

Problematika vyuky a testovani studentl s matefskym jazykovym pozadim je
v soucasné dobé aktualnim tématem jazykovédct a metodikd na univerzitach a vy-
sokych skolach. Poradaji se konference a seminare, kde se hledaji cesty, jak s té-
mito studenty pracovat a jak je testovat.?

Vysoké Skoly zavadéji specialni kurzy pro ,rodilé mluvci“ (prevazuje rustina) a to
vétSinou zatim jako pilotni projekt. V Némecku existuje pouze jedna vysoka Skola,
ktera ma akreditovany program rustiny pro rodilé mluvci, a to Hochschule Lands-
hut.

Ostbayerische Technische Hochschule Amberg-Weiden v ramci reakreditace UNI-
cert® u na podzim v roce 2016 pozada rovnéz o akreditaci jazykového programu

3 Arbeitstreffen ,Herkunftssprachen®, Impulsvortrag Ostbayerische Technische Hochschule Amberg-
Weiden Zentrum fiir Sprachen, Mittel- und Osteuropa, 25. April 2015.
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Portfolio UNIcert® III
Rustina

Jméno:

Matrikel-Nr.:

Kurs Splnéno Podpis vyuéujici/ho

Cteni a psani (1 hodina)

Gramatika (1 hodina)

Konverzace 1 (2 hodiny)

Konverzace 2 (2 hodiny)

Konverzace 3 (2 hodiny)
/Akademicky pisemny projev/ Eseje
(1 hodina)

Ustni projev/reprodukce (1 hodina)

ICelkem (8 hodin)

Obr. 2: Ukdzka portfolia

rustiny pro rodilé mluvci. O tento jazykovy program pro studenty/zaky/dalsi Kkli-
enty s pozadim matefstiny je velky zajem jak na ptdé Ostbayerische Technische
Hochschule Amberg-Weiden tak také u partnerskych stiednich Skol a mezi ve-
fejnosti. Uastnici tohoto specidlniho kurzu (a jeho jednotlivych modult) ziskaji
certifikat, ktery jim pomaha v dalSim profesiondlnim Zivoté a zvySuje jejich Sance
na trhu prace.
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K profilu ucitela cudzich jazykov na technickych
univerzitach

Barbora Honnerova

Abstrakt: Pdsobenie ucitela cudzieho jazyka vo vyucovacom procese musi byt v silade s po-
ziadavkami prezentovanymi Spolo¢nym eurépskym referencnym ramcom pre jazyky. Cudzo-
jazy¢né vyucovanie na technickych univerzitach sa uskutoc¢iiuje kontinualne, je pokracovanim
jazykovej pripravy Studentov na strednych Skolach. Hlavnym cielom je gradovat komplexny
rozvoj jazykovych zrucnosti a ich adekvatne vyuZitie v komunikacii.

Klicové slova: tloha ucitela, vyucba odborného jazyka, rozvoj jazykovych zruénosti, plynuld
prezentacia, kooperacia ucitela jazyka s odbornikmi danej vednej discipliny

Key words: role of a language teacher, foreign language for specific purposes, development
language skills, fluent presentation, cooperation of a language teacher with the specialists

Uvod

Zmeny, ktoré nastali v spolo¢nosti za poslednych dvadsat rokov, podstatne zvysili
poZziadavky na pracovnikov vo vSetkych sférach spolocenského Zivota. V sticasnosti
popri vysokej profesionalite do popredia vystupuju osobnostné ¢rty ako je podni-
kavost, iniciativnost, dynamickost, schopnost rychlo reagovat na aktualnu situ-
aciu, sposobilost komunikovat. VSetky tieto charakteristiky nemdézu existovat’ bez
komunikativnej kompetencie v rodnom, ale aj v cudzom resp. cudzich jazykoch.
Vysoka troven rozvinutych komunikacnych zrucnosti pracovnika zaistuje pevné
kontakty vo formdalnom i neformalnom styku, pomaha prekonavat rézne psycho-
logické bariéry vo vzajomnych vztahoch a s ich pomocou sa dosahuje harmonicka
uroven pracovnej aj individudlnej komunikacie. Na realizacii tychto potrieb sa vo
vyznamnej miere podielaju uUstavy/katedry cudzich jazykov na vSetkych typoch
vysokych $kol. Ich cielom je pripravit Studentov tak, aby mohli splnit vSetky oca-
kavania spoloc¢nosti a naplnit’ svoje pracovné i osobné ambicie.

Vyucovanie cudzich jazykov na technickych univerzitach je pokra¢ovanim jazyko-
vej pripravy na strednych Skolach. Hlavnym cielom je gradovat komplexny rozvoj
jazykovych zrucnosti, rozsirit ich o vedomosti o odbornom jazyku, naucit Studen-
tov aktivne pracovat s odbornymi textami a vSetko vyuzivat v komunikacii. Na
vyucbu cudzich jazykov su kladené poziadavky prezentované v Spolocnom eurdp-
skom referen¢nom ramci.

Vysokoskolsky ucitel odborného cudzieho jazyka pracuje v podnetnom prostredi,
ktoré ho posuva profesiondlne i osobnostne a je determinujicim faktorom jeho
pracovného vykonu. Pri praci so Studentmi zdokonaluje svoje zruc¢nosti, vedomos-
ti, nadobuida pedagogické kompetentnosti v odbornosti predmetovej a odbornej,
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uci sa transformovat vedecké poznatky ziskané vysokoSkolskym stidiom na tro-
ven pochopitelnud pre technicky sa vzdelavajice auditérium. Podmienkou, aby uci-
tel' odborného cudzieho jazyka zvladol naroky kladené na pracu s odbornymi tex-
tami, je vyborna znalost vSeobecnych zdkonitosti terminoldgie, vlastnosti a spo-
sobov tvorenia terminov, syntaktickych Specifik odborného textu a Stylistickych
osobitosti odborného/nauc¢ného stylu. Odborny jazyk je ponimany ako jednota
vSetkych jazykovych prostriedkov, ktoré sa pouzivaju v istej odborne vymedzenej
komunikacnej sfére tak, aby sa zabezpecilo porozumenie vsetkych komunikantov
posobiacich v danej oblasti. Zdéraziiuje sa funkény pristup, samotny proces komu-
nikacie.

S predmetovou odbornostou - ovladanim cudzieho jazyka - je v izkom vztahu od-
bornost, ktora sa viaze na Studijné zameranie, pre ktoré ucitel dany jazyk vyucuje.
Studenti vedia vel'mi ocenit, ked’ Jjazykar aspon v obecnej rovine rozumie odbo-
ru, ktory Studujd. Primerané odborné znalosti prislusného vedného/technického
odboru je mozné ziskat spolupracou vyucujiuceho s odbornikmi danej vednej dis-
cipliny. Medzikatedrova kooperacia je nevyhnutna pre ziskavanie odbornych tex-
tov, videi a inych materialov pre jazykovii vyu¢bu a pre napliianie potrieb odbor-
nych katedier v jazykovom vzdelavani posluchacov. Osobnostne by ucitel’ cudzieho
jazyka na technickej univerzite mal mat’ isté predpoklady k technickému mysleniu
a prejavovat zaujem o technické, ekonomické a iné fakty. Nepozaduju sa detailné
vedomosti, ¢o by ani nebolo mozné pri Sirokom spektre Studijnych odborov, ale je
nutné zmysluplné chapanie vychodiskovej problematiky.

,V didaktike odbornej komunikacie pracujeme s terminmi odbornokomunikacné
minimum, na oznacenie zakladného komunikacného aparatu v odbornej sfére,
odbornokomunikacny model, na oznacenie spésobu prezentacie odborného obsa-
hu a odbornokomunikacnd kompetencia, na oznacenie schopnosti vnimat odborny
prejav s porozumenim, ako aj schopnosti produkovat' /tvorit odborné komunika-
ty“ (Pekarovic¢ova, 2000, s.5). Vybudovanie zakladného, minimdlneho, lexikdlne-
ho a gramatického inventdra spristupnuje dospelym uciacim sa osvojit' si mode-
ly verbalneho spravania v Specifickych komunikac¢nych situaciach, ziskat recep-
tivne zrucnosti - Citanie, pocivanie - a produktivne komunika¢né schopnosti -
hovorenie, pisanie. Komunikacny model pontuka roézne slovotvorné, pomenuvacie
a vetné prostriedky na urcovanie, opis alebo klasifikdciu predmetov a javov a na
vyjadrenie vztahov v odbornych komunikatoch. Odbornokomunikacnii kompetenciu
mozno ziskat osvojenim si modelov tvorenia a fungovania terminov a zakladnych
komunikacénych stratégii typickych pre odbornti komunika¢nt sféru. Formovanie
vzajomnych vztahov medzi syntagmatickymi a systémovymi vlastnostami odbor-
nych komunikatov, ovlddnutie mechanizmov vzajomnej prepojenosti prostriedkov,
ktoré participuji na vystavbe odborného textu s ohladom na jeho obsah, formu
a funkciu, vytvaraju predpoklady k tomu, aby komunikacia bola tspesna.
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1 Odborny text - vychodisko i ciel vyucby

Vychodiskom i cielom odborne zameranej vyucby je odborny text, v ktorom su lo-
gicky usporiadané a jazykovo stvarnené informdacie o istom Specifickom predmete
alebo jave. Na prezentaciu informdcif sa vyuzivaju textové modely, ktoré pouZitim
rozli¢nych morfologickych, syntaktickych a sémantickych Struktdr alebo textotvor-
nych elementov zabezpecuju komunikaciu v odbornej sfére. Vyber adekvatnych
prostriedkov, ich vhodné usporiadanie a uplatnenie pri volbe alebo tvorbe textu
ma zohladnovat schopnost recipienta hodnotit komponenty komunikacie a na
zaklade vlastnych vedomosti a skiisenosti primerane reagovat. Uspe$nost’ reak-
cie zavisi od jeho vecnych a lingvistickych znalosti a interpretacnych schopnosti.
Odborny prejav je informacne nasytenejsi neZ prejav v beZnej komunikacii a teda
komunikac¢ny oblik sa uskutociiuje pomalsSie. Odborné texty urcené na didaktické
Ucely sa adaptuju, prispdsobuju zadmerom a cielom, ktorymi autor chce pdsobit
na recipienta. Takisto selekcia metdd a foriem prezenticie uciva je podmienena
adresatom.

Ucebné materialy, ktorymi st vhodne zvolené ucebnice, autentické nahravky pred-
nasok v cudzom jazyku, inStruktazne filmy savisiace so Studovanym odborom,
odporicané mimoucebnicové pramene - prospekty, manudly, odborné casopisy,
internetové zdroje, vSetky v Studovanom jazyku, ktoré sa vyuzivaju vo vyucova-
com procese a pri individudlnom $tidiu, vedd k dosiahnutiu stanovenych cielov.
Rozne typy zadani naplhaji obsah vyuéby. Primarne su to tlohy receptivnej po-
vahy, postupne pribudaji produktivne aktivity s textami pripravenymi vyucujicim
a nasledne ich samostatné spracovanie - vyber klucovych slov, abstrakt, resumé,
recenzia clanku. Zrucnost odbornej komunikacie v cielovom, teda cudzom jazy-
ku, sa da demonstrovat reprodukciou precitaného textu, reprodukciou individual-
ne vybraného a samostatne pripraveného textu, odbornou Stidiou, prezentaciou
v programe PowerPoint, schopnostou viest diskusiu, argumentovat, reagovat na
podnety a pod. Ucebné materialy, ktoré vyucujici pouzivaju na vyucbu cudzieho
jazyka st rozdelené na zakladné, obligatérne, spiiiajiice poZiadavky SERR a na
doplnkové podla odborného zamerania a vedomostnej tirovne Studijnej skupiny.

V procese vyucby cudzieho jazyka a v Usili o dosiahnutie pozadovaného ciela tre-
ba zobrat do Gvahy samotného uciaceho sa, recipienta, ktory je objektom vzde-
lavacieho procesu, socidlno-psychologické faktory ovplyviiujice tento proces. Tu
by som chcela polozit otazky. Aka je uroven pripravy vysokoskolskych ucitelov
v oblasti psycholdgie adolescentov a dospelych? Aké su priciny toho, Ze napriek
Usiliu ucitela, ktory je profesionalne i osobnostne na turovni, Zze napriek kvalitnym
ucebnym prostriedkom, relativnemu zdujmu zo strany Studujiceho sa nepodari
vel'kej skupine Studentov vytvorit si navyky odbornej cudzojazy¢nej komunikacie?
Odpovede na polozené otazKky by si asi vyziadali vacsi priestor aky poskytuje roz-
sah jedného prispevku.
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Priprava vysokoskolskych ucitelov cudzich jazykov na pracu s dospelymi z pohla-
du psycholégie neexistuje. Nebola a pokial viem ani nie je obsiahnuta v Ziadnom
fakultativnom predmete vo vysokoskolskom systéme ich vzdelavania. Takze nase
vedomosti o psycholdgii vysokoskoldkov su intuitivne, ¢asto zaloZené na spomien-
kach ako na nds posobili nasi vysokoskolski ucitelia, uplatiiujic systém pokus -
omyl. Mnohi z vlastnej iniciativy, ¢asto nesystematicky na dkor dalS§ieho odborné-
ho vzdelavania, sa snaZime eliminovat tento nedostatok. Vedomosti, ziskané pod
vedenim profesiondla v oblasti psycholégie vzdelavania dospelych by boli velmi
Ziadané.

2 Osobnostna typoldgia Studentov

Proces ovladania cudzich jazykov ma cely rad zvlastnosti a problematickych miest.
Osobnost’ Studenta, s ktorym prichddzame do styku, je v mnohych smeroch uz
sformovana. Su to dospeli I'udia, 19-23/24-rocni. Ich vztah k uceniu sa a k vzde-
lavaniu ma pre kazdého z nich individudlny ,osobnostny” vyznam. Existuji rézne
pohlady na skupiny Studujucich a ich typologické zaradenie. Pri snahe rozclenit
Studentov do skupin som sa rozhodla ako kritérium pouzit mieru motivacie Stu-
dovat. Prva skupinu tvoria Studenti orientovani na vzdelavanie ako na hodno-
tu, ktora profiluje ich spdésob Zivota, nazeranie na spolo¢nost a okolity svet. Do
dalSej skupiny moZno zaradit' ,biznismenov*, to su ti, pre ktorych je vzdelavanie
nastrojom a prostriedkom na vytvorenie budiceho vlastného podnikania a tieZ na
ziskanie ,uzito¢nych kontaktov“ v priebehu studia. Tretiu skupinu tvoria ti, ktori
sa esSte nerozhodli pre profesionalnu orientaciu, nevedia, ¢o chct teraz a ani v bu-
diicnosti robit, chcu si predizit bezstarostny $tudentsky Zivot, $tidium prerusia,
Casto neukoncia, alebo ak dno, tak ziskanim diplomu splnia Zelanie rodi¢ov. Cha-
rakteristika Studentov samozrejme mdZe byt aj ing, ale z tu uvedenej je evidentné,
ako sa jednotlivi Studenti spravaju, ak su zaradeni do jednej Studijnej skupiny
a vytvoria kolektiv. Ten je vnimany ako subjekt, ktory nie je homogénny, vznika
v lom hierarchické usporiadanie, jednotlivi ¢lenovia sa navzajom ovplyvinuju. Od
Studijnej atmosféry v skupine zavisi dspesSnost jednotlivca.

Do tejto vSeobecne platnej typologie patri aj kladny, zaporny alebo indiferentny
vztah ku stidiu cudzieho jazyka. Na uspeSnost jednotlivca pdsobia osobnostné
danosti, sebadodvera, interpretacné schopnosti, ovladanie navykov ustneho prejavu
pred auditériom v rodnom jazyku, schopnost adekvatne reagovat na publikum,
pohotovo a presvedcivo korigovat svoje vypovede, vyuzivat spatnu vazbu, inte-
lektudlna schopnost udit’ sa; vlohy k $tidiu cudzich jazykov, jeho predchadzajice
pozitivne i negativne skisenosti s u¢enim sa cudzieho jazyka; vnitorné presvedce-
nie o vyuziti ziskanych vedomosti a jazykovych zrucnosti v budicnosti v profesi-
onalnom Zivote, podnetné rodinné prostredie. Psychologicka, socidlna a kognitivna
flexibilita je podmienena viacerymi faktormi. Délezita je pozicia, ktori ma jednot-
livec v skupine, ¢i vznikaju konfliktné situdcie, nardzaji na seba zadujmy a ambicie
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tych, ktori chct byt lidrami v cudzojazycnej komunikacii, ¢i jedinec pocituje emo-
cionadlne napitie spdsobené neobjektivnostou vyucujiceho alebo neadekvatnymi
reakciami kolegov, alebo nespokojnost’ so svojimi vysledkami. Hierarchizovat as-
pekty, ktoré majui vplyv na dspeSnost Studia je problematické, pomenovat ich
vSetky vyCerpavajicim sposobom nie je moZné.

Uloha ucitela vo vyu¢ovacom procese je napriek pouZivaniu réznych multimedial-
nych technickych prostriedkov ddlezita a stale nezastupitelna. Klicovym cinitelom
v posune pri zlepSovani zrucnosti v cudzom jazyku je vSak uciaci sa, nie ucitel.
Hosenfeldova kladie doraz na ,zmenu myslenia vo vztahu k u¢ebnému procesu.
Namiesto pociato¢nej koncentracie na akt ucenia a prispésobovania sa mu, by sme
sa mali usilovat vyucbu adaptovat na ucenie sa - na uciaceho sa“ (1979, s. 24).

Ucitel' cudzieho jazyka urcuje ciele, pripravuje u¢ebné plany, organizuje a riadi
ucebny proces, hodnoti pokrok Studentov, pripravuje vhodné ucebné materialy.
Zainteresovany ucitel ma schopnost ziskat pozornost Studentov, povzbudit ich
k aktivite, vytvorit tvorivii a harmonickd atmosféru v Studentskej komunite. Od
zaciatku vyucby prezentuje pozadovany Standard, povzbudzuje Studentov v usili
dosiahnut najvys$siu moZnu Uroven osvojenia si cudzieho jazyka, ale nezlavuje zo
svojich poziadaviek. Efektivne ucit a ucit sa znamena vynakladat mnozstvo ener-
gie, Casu a usilovnosti. Vzdelavaci proces prebieha v interakcii dvoch stran, ucitela
a Studenta. Ovladat jazyk dokonale znamend pouzivat ho mimo ucebne, nezavisle
na materiali a na aktivitach odohravajtcich sa na vyucovani.

3 Komunikacia ako konverzny proces

Komunikacia prebiehajiica prostrednictvom vsetkych jazykovych zrucnosti je kon-
verzny proces. Prijatd Gstnu alebo pisomnu informaciu pouZivatel cudzieho jazy-
ka meni na myslienky, alebo svoje myslienky transformuje na spravu v cudzom
jazyku. Hovorenie a pisanie su aktivne kognitivne procesy, v priebehu ktorych sa
tvoria alebo pretvaraju vyznamy za nejakym ucelom. Cielom vysokoskolskej cu-
dzojazyCnej pripravy je sformovat receptivne a produktivne zrucnosti Ustnej a pi-
somnej odborne orientovanej komunikdcie v cudzom jazyku. Treba zdo6raznit, ze
ide o cudzojazyc¢nii odbornii medzikultiirnu kompetenciu profesiondla. Struktiira od-
bornych kompetencii ma podmieneny charakter, nakol'’ko medzikultirny aspekt sa
do istej miery vyskytuje vo vSetkych jej komponentoch. Zameriame sa na lingvis-
ticki kompetenciu zahrnajucu gramaticku a lexikdlnu kompetenciu - pouZzivanie
odbornej terminoldgie -, pretoze ta vyuziva jazykové prostriedky réznych drovni
na dosiahnutie konkrétnych cielov odbornej komunikacie. Vyuzijeme vsetky jej
prostriedky na ziskanie pragmatickej kompetencie, ktorej podstata je vo vyuZiti
lingvistickych a extralingvistickych zrucnosti, verbalnych a neverbalnych stratégii
na stavbu a interpretaciu textov. Vyznamné miesto v Struktire patri socidlnej a so-
ciolingvistickej a sociokultiirnej kompetencii profesionala. Na zaklade absolvovanych
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pripadovych Stadii v rdmci predmetu cudzi jazyk sa predpoklada jeho priprave-
nost koexistovat s predstavitelmi inych sociokulturnych spolocenstiev, pouzivat
vhodné jazykové prostriedky v zavislosti na roznych aspektoch kontextu, v ktorom
prebieha komunikacia, aktivne prezentovat vedomosti o Specifikdch cudzieho ja-
zyka ovplyviiované zvykmi a kultirou. Pre UspesSnost komunikacie a dosiahnutie
konkrétnych cielov je dbleZité disponovat schopnostou rozumiet sociokultirnemu
kontextu, pravidlam, normam a tradiciam Specifickym pre dant jazykovu oblast.
Respekt vocCi osobe partnera, ktory profesionali/odbornici prezentuju dokonalym
zvladnutim vSetkych kompetencii je zarukou uspechu v odbornej komunikacii.

Odpovedat na druhu otazku vycerpavajucim sposobom nie je mozné. Priciny ne-
schopnosti komunikovat v cudzom jazyku su Sirokospektralne. Spomenula by som
faktory, ktoré su evidentné pri hodnoteni uspesSnosti/neuspesnosti jazykového
vzdelavania $tudentov Zilinskej univerzity. Prioritne je to vyber $tudentov. Na
niektoré Studijné odbory su prijimani uchadzaci, ktori typologicky patria do tre-
tej mnou uvadzanej skupiny. Nevedia, ¢o chca Studovat a o svojej profesionalnej
perspektive nemaji jasni predstavu. Dal$im ¢initelom je fakt, Ze cudzi jazyk ako
povinny predmet je zaradeny do prvého rocnika, kedy univerzitu opusta najviac
nerozhodnutych Studentov. Vyucba vo vyssich rocnikoch je tspesna, kedZe nie-
ktoré fakulty zaraduju cudzi jazyk do tretieho a $tvrtého roc¢nika. Pocet Studentov
v skupinach je nizsi a vac¢Sina z nich je motivovana, pretozZe absolvovali zahrani¢né
praxe a pocitili potrebu aktivne komunikovat' cudzim jazykom v odbornej sfére.
Zmienila by som eSte nedostato¢nu vybavenost uebni didaktickou technikou.

4 Cudzi jazyk ako sucast vychovného procesu

Na technickych univerzitdch prebieha predovSetkym vzdelavaci proces. Vychovny
proces je ¢asto povaZovany za problematiku, ktora sa tyka rodiny a p&sobenia $kdl
na niz$ich drovniach, a teda je uz ukonceny. Vysokoskolski Studenti prichadzaju
z rodinného a zo znameho stredoskolského prostredia do nového kolektivu zdru-
zeného na profesionalnej baze. Studenti po absolvovani niekolkoro¢ného $tidia
odborného cudzieho jazyka a po ukonceni univerzitného vzdeldvania sa zaradia
medzi odbornd pouzivatelsku reprezentaciu. Pri plynulom Stddiu cudzieho jazyka,
ktoré sa nevyhnutne uskutoctiuje komparaciou s rodnym jazykom, usmerniovani
roznymi edukacnymi zasahmi, ani si neuvedomujuc, ziskaji masu vedomosti o ja-
zyku, termine, jeho fungovani v systéme jazyka, vypestuju si navyky cudzojazyc-
nej recovej etiky, ich dstny a pisomny odborny prejav sa stane profesionalnym.
Osvoja si schopnost’ individualizovat' svoj verejny prejav a posilni sa ich sebad6-
vera a samostatnost. Dochadza tak k naplneniu vychovného zameru dalej rozvijat
osobnost’ vysoko$kolaka, bez toho, aby tento ciel’ bol vopred deklarovany. Urovei
nativneho hovorcu v cudzom jazyku dosiahnu iba vysoko motivovani, na jazyky
nadani jednotlivci. VacSina vSak bude vnimat ,osvojovanie a pouZzivanie jazyka
ako prirodzeny sposob socidlneho bytia, ktory sa integruje do daného socidlneho
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celku. Takto si vypestuju stav jazykovej pohotovosti ako prirodzeného bytia, ¢o im
umozni kedykolvek ,nasadit’ seba‘ do sociadlnej interakcie a tak reprodukovat’ svoj
prirodzeny spdsob socidlneho bytia“ (Dolnik, 2010, s. 283).

Odborna verejnost, ku ktorej budu patrit aj nami vyskoleni odbornici, tvori kom-
paktné spolocenstvo profesiondlne aktivnych, vzdelanych, motivovanych jedincov,
ktori si uvedomujui prakticki hodnotu spisovného jazyka, rodného i cudzieho,
a s reSpektom ich pouzivaju. V stvislosti s internacionalizaciou socidlnych inte-
rakcii, eurdpskou integraciou a sustavnymi kontaktmi s nositelmi inych jazykov si
upeviuju svoje jazykové sebavedomie a zaraduju sa medzi multilingvistov.

Zaver

Dosiahnut optimalny ciel' vo vyucbe cudzieho jazyka na technickej univerzite
je moZné len v sdcinnosti motivovaného, odborne kvalitne pripraveného ucitela,
zainteresovaného $tudenta, uéebnic, ktoré napliiajii odborné zaujmy $tudentov,
vhodnou vol'bou metéd a postupov cudzojazycného vyucovania, dobre vybaveny-
mi uc¢ebriami.

Aky by mal byt ucitel' cudzieho jazyka na technickej univerzite?

» Kvalitne pripraveny vo svojej odbornosti, profesionalny vo vedomostiach z ob-
lasti terminolégie; schopny eliminovat nepotrebné lingvistické informacie
a kompenzovat ich vedomostami potrebnymi pre pracu s odbornymi textami,
reSpektovat’ potreby Studentov.

¢ Psychicky pripraveny na nevyhnutnost zvySovat svoju kvalifikdciu o technic-
ké vedomosti v stilade so sicasnou droviiou rozvoja technolégii podla profilu
vysokej Skoly.

¢ Ochotny vzdelavat sa v oblasti pouzivania multimedialnej techniky s cielom
vyuzivat ju v u¢ebnom procese.

e Byt pripraveny zucastnit sa na priprave ucebnych textov a nasledne odbor-
nych jazykovych ucéebnic urcenych pre rézne vedomostné drovne ovladania
cudzieho jazyka.

e Informativne sa zoznamuje s psycholégiou adolescentov a dospelych, so
socialno-psychologickymi faktormi vyucby Studentov technickych univerzit,
ktoré maju svoje Specifikd v porovnani so Studentmi netechnickych vysokych
skol.

¢ Byt vnimavy voci Studentom so socidlne slabSieho prostredia a taktne zaob-
chadzat' so Studentmi, ktori evidentne nemaji predpoklady zvladat jazyk na
poZadovanej urovni, ale prejavuju aktivitu v ramci vyucovacieho procesu.

Poziadavky na ucitela cudzieho jazyka sa m6zu menit a rozsirovat. Podstatné je,
aby bol dosiahnuty vzdelavaci ciel, aktivna komunikicia na primeranej urovni,
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rozvinuli sa znalosti o sociokultirnych redlidch, aby absolventi technickych uni-
verzit ziskali pozitivny vztah k uceniu sa cudzich jazykov a aby v ich Stidiu po-
kracovali alebo aspon si udrziavali tiroven, na ktord sa s naSou pomocou dostali.

Na zaver by som chcela apelovat na institucie, ktoré vzdelavaju a pripravuju pre
prax ucitelov cudzich jazykov, aby zvazili zaradenie predmetov zameranych na
vzdelavanie dospelych, aspon fakultativne, tak ako to je zvykom v anglosaskych
krajinach. Mam na mysli certifikat CELTA (Certificate in English Language Tea-
ching to Adults). Taktiez v ramci vyucby lexikologie, aby sa venovali problema-
tike tedrie terminolégie a jej praktickej prezentacii v odbornych textoch. Tu sa
odvolavam na certifikat ESP (English for Specific Purposes). Metodicky spracované
poznatky z tychto programov by bolo mozZné vyuzit v magisterskej forme Sta-
dia pre vSetky cudzie jazyky. Takato inovacia u€ebnych programov by bola zaiste
prospesna pre dalSie generacie ucitelov, ktori vzdelavaju dospelych v odbornom
jazyku.
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Inovativnost, modernizacia a progresivnost vyucby
odborného jazyka z pohladu ucitela odborného
jazyka

Anna Hornakova

Abstrakt: V prispevku prostrednictvom prieskumu zistujeme do akej miery sa prejavuje ino-
vacia, modernizicia a progresivnost vo vyucbe odborného jazyka. Vysledky prieskumu potvr-
dili potrebu vyuZivania inovacii a modernizacie vyucby nielen z dévodu zvySenia motivacie
k uceniu odborného jazyka, ale aj lepSieho uplatnenia absolventov v odbornej praxi.

Kl'icové slova: inovacia, odborny jazyk, uéitel, Student, odborna prax
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Uvod

Pre stiasnu vyspelu spolocnost je typicky neustdly narast poznatkov, ktoré skola
uZz nemodze sprostredkovavat tak, ako bolo zvykom v tradi¢nom vzdelavani, ale je
potrebné uplatiiovat aj nové, inovativne vyucovacie metddy zaloZené na interakti-
vite a modernizacii vyucby (Hornakova 2010). V dnesnej dobe sa poskytuje coraz
$irsi priestor k inovacii, modernizacii a progresivnosti vzdelavacieho procesu vra-
tane vzdelavania v odbornom jazyku. Podla Priichu a Walterovej (2009) ,Inovacie
vo vzdelavani predstavuju nové, netradi¢né pedagogické koncepcie a praktické
opatrenia, ktoré si zamerané najmi na obsah a organizaciu $kdl, vzdelavanie,
hodnotenie Ziakov, klimu $koly priaznivii smerom k Ziakom, vratane uplatiiovania
novych technolégii vo vzdelavani.

Orientacia a obsah vyucby odborného jazyka vyplyva z potrieb trhu, ekonomiky,
socidlneho rozvoja krajiny, kultdry, tradicii a vracia sa k jazyku v podobe novych
efektivnych a modernych postupov, metéd a foriem vyucby. V sicasnej dobe jed-
nou z poziadaviek pri prijimani do zamestnania, hlavne v zahrani¢nych firmach
posobiacich na Slovensku, je ovladanie odborného cudzieho jazyka. Z uvedeného
vyplyva, Ze komunikicia v odbornom jazyku si vyzaduje nielen odborné, ale aj
jazykové vedomosti a zrucnosti, jedno bez druhého nemoéze existovat.

1 Pedagogické inovacie a metddy vo vyucbe odborného jazyka

Ucenie sa odborného jazyka je zloZitym a komplexnym procesom, a preto na jeho
zvladdnutie pouzivame roézne pristupy a metédy. ZlepSovanie spoluprice Studenta
a ucitela v prostredi, v ktorom je Student vedeny k samostatnosti, je indikatorom
relativne vysokej motivacie ucit sa odborny jazyk. Pri vybere vyucovacich moti-
vacnych metdd neexistuje najefektivnejsSia, univerzalna vyucovacia metéda. Praca
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so Studentmi na kazdej vyucovacej hodine mala by byt pestra, nemala by upad-
nit do stereotypu. Student sim by mal mat pocit, Ze sa podiela na organizovani
vyucovania. M4 mat jasne definované ulohy a dostat Sancu pracovat individualne
a mal by prevziat zodpovednost za rieSenia ako ¢len timu. To si vyZaduje skuse-
ného a zanieteného pedagdga schopného reagovat na profesiondlne podnety a vy-
vojové trendy. Idedlne je vyuZit také formy a metddy, ktoré by ¢o najvystiZnejSie
a zaroven pritazlivym sposobom umoznili Studentom zvladnut dand problema-
tiku. Preto by nemala chybat pri vyucovani odborného jazyka projektova praca,
problémové vyucovanie, pripadové studie, skupinova praca a iné.

Odborne zamerand jazykova priprava Studentov vysokych $kél nespociva iba vo
vyucbe odbornej lexiky. Odborna lexika by mala byt v tomto pripade len pros-
triedkom, nie cielom. V limitovanom rozsahu troj-Stvorsemestralnej vyucby sa mo-
Ze Student oboznamit len so zakladnymi odbornymi pojmami a poznatkami.

Primarnou metédou sa stala priama komunikativna metéda a jej varianty akti-
vizujice metddy vyucCovania odborného jazyka (Balintova 2003). Pri osvojovani
cudzieho jazyka doleziti dlohu zohrava precvi¢ovanie, automatizacia a upeviiova-
nie daného javu, gramatika, lexika ako sticast komunikativnej kompetencie (Repka
2001, 14).

Student by mal v simulovanom prostredi trénovat’ také komunika¢né modely a si-
tuacie, ktoré by ho ako absolventa zvyhodnovali na globalnom trhu prace. Tym sa
odborné jazykova priprava stava vyznamnym faktorom aj v konkuren¢nom pro-
stred{ univerzit. Dobre vybudované pracovisko s erudovanymi, metodicky kompe-
tentnymi pedagégmi, s dobrym technickym zadzemim, ktoré uz zdaleka nepredsta-
vuje len pocitac, bude zasadne prispievat k mobilite a uplatnitelnosti absolventa
v konkuren¢nom prostredi.

1.1 Modernd didaktickd technika v suc¢asnom vzdeldvani

Vyuzitie pocitacovych technol6gii a mnohé dalsie prostriedky stvisiace prave s ni-
mi (napr. interaktivne tabule, dataprojektor a pod.) prispievaji k rozvoju a mo-
dernizacii procesu vzdelavania. TaktieZ rozvoj internetu priniesol nové moznosti
v oblasti vzdelavania, a to najma formu vzdelavania tzv. e-learning. Snaha o plno-
hodnotné vyuzitie interaktivnych tabul' vo vyucbe si vyziadala pripravu tzv. inte-
raktivnych ucebnic, ktoré st vacSinou spracované v elektronickej podobe a moz-
no ich charakterizovat ako uceleny subor vyukovych dat a materidlov, slaziacich
k vyucovaniu pomocou interaktivnej tabule. Skladaju sa prevazne z dvoch cas-
ti, vykladovej a dynamickej. Zaklad vykladovej casti tvori statickd cast, totoZna
s obsahom tlacenych ucebnic. Tato ¢ast umoziuje efektivnu pracu s obrazovym
materidlom, napr. fotografiami, ilustraciami a dal$imi komponentmi. Dynamickua
Cast’ tvori systém multimédii zakomponovanych do preberaného uciva, a to do-
pliiujuce videosekvancie, 2D a 3D animadcie, zvukové nahravky, obrazky a odka-
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zy na webové stranky a odborné texty dopliiujice tlacend ucebnicu, prikladom
st vyucbové materialy, ktoré vyuzivame pri vyucbe odborného jazyka na Fakulte
zdravotnickych odborov PreSovskej univerzity v PreSove (Hornakova 2015).

Pocitacové technoldgie a internet st vyznamnym pomocnikom pri priprave ucite-
lov na vyucbu. ucitelia maji moznost vytvarat rézne vyucbové materialy a to nie-
len v textovej podobe, ale maji moZnost vyuZivat aj zvuk, obraz, fotografie, video
a pod. Vdaka pocitacovym programom dokaze vytvorit ucitel rézne prezentacie,
testy, doplnovacky a iné aktivity, ktoré maju profesiondlny vzhlad a hlavne si ich
dokaze prispdsobit na ,mieru“ danému Studijnému odboru, ktory vyucuje.

Vel'ky prinos pocitacovych technoldgif je aj v oblasti archivacie a aktualizacii uda-
jov - pocitace dokazu ukladat a uchovavat obrovské mnoZstvo materidlov v elek-
tronickej podobe, s ktorymi moZno lahko manipulovat. UloZené data sa daju ke-
dykolvek upravit, aktualizovat, pripadne zverejnit na internete, kde su pristupné
vSetkym v neobmedzenej miere. Ucitelia tak nemusia namahavo nanovo vypra-
covavat nové materialy, ale jednoducho upravia a prisposobia staré, ktoré mézu
zdielat’ aj so svojimi kolegami dokonca z inych pracovisk.

V procese jazykovej vyucby Studenti maji mozZnost pomocou pocitaca riesit’ sa-
mostatné dlohy, hladat' rieSenia v zadaniach simulujtcich realitu, dopliiovat’ chy-
bajuce udaje, riesit rézne problémové tulohy, ucit sa v spolupraci s jednotlivcom
alebo v kolektive. Zaroven s tvorbou projektov, rieSenim uloh a ich naslednym
prezentovanim sa rozvija kreativita a prezentacné zrucnosti, fantazia a samovzde-
lavanie u Studentov.

Pocitac¢ové technoldgie a internet vo velkej miere pomdahajui pri vzdelavani hendi-
kepovanych, alebo pri studentoch so Specialnymi vzdelavacimi potrebami. Posky-
tuju hendikepovanym textové dokumenty, pripadne zvukovo prehrat text, ale aj
ulahc¢uju komunikaciu s tymi, ktori sa nemdézu zicastnit priamo vzdelavania. Tieto
prostriedky interaktivneho vzdelavania v cudzich jazykoch sprostredkuju mnoz-
stvo zaujimavych informadcii spracovanych v podobe pttavych animdcii, ndzornych
videi, atraktivnych simulacii, obrazkov a cvi¢eni, pomahaju selektovat zakladné
ucivo v danej téme, rozsiruju ho zameranim na aplikacie z bezného Zivota a praxe.
Didakticka technika je neoddelitelnou stucastou vzdelavacieho procesu, ¢i uz ide
o pripravu ucitela na vzdelavaci proces alebo jej priama aplikacia do vyucovacich
hodin, pomaha pri nadobtidani vedomosti a zru¢nosti Studenta a podporuje jeho
zaujem o predmet.

1.2 Rola ucitela odborného jazyka v edukdcii

V dnesnej dobe sa meni koncepcia vysokej Skoly a tym aj rola ucitela. Imple-
mentaciou didaktickej techniky a modernych vyucovacich metéd do vyucovacieho
procesu ucitel' odborného jazyka nestraca svoje postavenie, iba sa meni. Jeho rola
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je v tvorbe, vybere i hodnoteni ucebnych aktivit, tiloh a procesov. Ucitel by mal
byt vysokokvalifikovanym sprievodcom, kontrolérom a organizatorom na ceste
k jazykovej dokonalosti Studenta (Chodra, Ries 2000). Nové, moderné technologie
odbremenia ucitelov od stereotypu, mechanickej prace a vytvori sa priestor pre
kreativnu, motivujicu ¢innost.

Vysledkom ucitelovho pdésobenia by mali byt samostatni, aktivni a tvorivi absol-
venti, ktori disponuji bohatymi odbornymi a jazykovymi znalostami. Rozvoj osob-
nosti a tvorivosti Studenta, rozvoj schopnosti kooperacie a komunikacie sa moze
realizovat prostrednictvom nového, inovativneho pristupu ucitela k vyucovaciemu
procesu, v ktorom ma prioritné miesto komunikacia.

Nevyhnutnost modernizacie a aktualizacie vyucby odborného jazyka vzhladom na
nové potreby spolocnosti a aj jednotlivca by mala byt zahrnuta v kazdej vyucova-
cej hodine. Tato poziadavka sa tiez spaja s najnovSou didaktickou technikou. Ok-
rem odbornej spésobilosti mal by formovat aj osobnostnu a socialnu kompetenciu
ako sucast interkultirnej kompetencie.

Pri priprave absolventov vysokych $§kol okrem ststredenia sa na vykon povolania
je potrebné zamerat sa na poznavanie cudzich krajin (histérie, kulttry, geografie,
atd.), ale aj na poznavanie prisludnikov inych kultdr (ich Zivota, tradicii, zvykov,
sposobu zivota, komunikacie, atd.). Je potrebné, aby v stcasnej multikultiirnej
spolocnosti ucitel' zdoraznil ilohu jazyka ako nastroja dorozumievania sa narodov,
kultur, prezentacie jazykového a kultirneho dedicstva, mal by sa snazit podporo-
vat’ Studentskil mobilitu a vyuzivat ju na ziskavanie informécii a vymeny nazorov,
odbornych zru¢nosti aj na poznavanie inej kultiry a rozvijanie vztahov s partner-
skymi zahrani¢nymi institdciami. Vyucba odborného jazyka by nemala byt povin-
nostou, nutnostou, ale naopak radostou, vytvorenim si pozitivneho vztahu, ktory
prinasa osobny aj ekonomicky prospech.

1.3 Ciele a poZiadavky odborného jazykového vzdeldvania

Vyucba odborného jazyka na vysokych Skolach sa spaja s hladanim novych spdso-
bov ako ho udit ¢o najefektivnejSie, aby sa dosiahol pozadovany ciel.

1.4 Ciele komunikdcie v odbornom jazyku:

 efektivne a profesiondlne komunikovat v odbornej praxi,
 ziskavat' spatnu vazbu,

» aktivne pocuavat, rozvijat rézne formy rozhovorov,

« aktivne a cielene klast' otazky,

» vyjadrovat sa jednoducho a zrozumitelne bez pouzitia komplikovanych odbor-
nych vyrazov a slovnych spojeni,
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« identifikovat’ bariéry komunikacie a ovladat' prostriedky ako ich eliminovat,

e pouZivat efektivne neverbalnu komunikaciu,

¢ naucit Studentov porozumiet principom a procesom odbornej komunikacie
a vediet ich ndasledne vyuzit' v profesionalnej praxi,

o dokazat prevziat za seba zodpovednost za porozumenie v komunikicii,

« rozvijat schopnost vnimat pocity a potreby svojich komunikac¢nych partnerov,

e vplyvat vhodnou motivaciou na Studentov, aby zazili radostny pocit z oboj-
strannej vymeny informacii a skusenosti, ktory by viedol k naplneniu zamys-
lanych cielov,

e uvedomit si, Ze pri vyucbe odbornej cudzojazyc¢nej komunikacie nejde iba o na-
dobudanie znalosti odbornej slovnej zasoby, urcitych morfologickych a syn-
taktickych vyrazovych prostriedkov a foriem charakteristickych pre odborny
jazyk, ale aj o osvojenie si stratégie myslenia a Struktur vyjadrovania sa.

2 Material a metodika

Vychadzajuc z problematiky inovacie a modernizacie vyucby odborného jazyka
sme realizovali prieskum na Fakulte zdravotnickych odborov PU v PreSove formou
kratkeho dotaznika (7 zatvorenych poloziek). Navratnost bola 100 %. Prieskumnu
vzorku tvorilo 100 Studentov 2. ro¢nika dennej formy bakalarskeho stidia odbo-
ru oSetrovatelstvo a urgentna zdravotna starostlivost. Cielom nasho prieskumu
bolo zistit, do akej miery sa prejavuje inovacia, modernizacia a progresivnost vo
vyucbe odborného jazyka. Vysledky prieskumu prezentujeme v tabulkovom zna-
zorneni.

3 Vysledky

Tab. 1: Hodnotenie vyucby odborného jazyka

Hodnotenie vyucby Pocet respondentov | Percentudlne vyjadrenie
odborného jazyka ako inovativna, o

) " ! (n=100) (100 %)
moderna a progresivna metdda
ano 93 97 %
nie 7 3%

Zo 100 % opytanych respondentov 97 % (tab. 1) hodnotilo vyucbu odborného ja-
zyka ako inovativnu, modernu a progresivnu, len malé percento (3 %) responden-
tov odpovedalo zaporne. VacSina respondentov si uvedomuje doleZitost vyucby
odborného jazyka nielen pre potreby praxe ale tieZ pre svoj dalsi profesionalny
a osobnostny vyvoj.

Vacsina respondentov (76 %) bola spokojna s vyucbou odborného jazyka (tab. 2),
Co je poteSujucim faktorom pre zabezpecenie vyucby, ktora spliia poziadavky nie-
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Tab. 2: Spokojnost respondentov s vyucbou odborného jazyka

Spokojnost s vyucbou Pocet respondentov | Percentudlne vyjadrenie
odborného jazyka (n = 100) (100 %)

uplna spokojnost 79 76 %
¢iastoéna spokojnost 15 14 %
nevyjadrenie sa k vyucbe 4 8%
nespokojnost 2 2%

len kvalitnej jazykovej tirovne ale aj irovne odbornych vedomosti v oblasti oSet-
rovatelstva a urgentnej zdravotnej starostlivosti.

Tab. 3: Hodnotenie ucitela odborného jazyka

Hodnotenie uditela Pocet respondentov | Percentudlne vyjadrenie
odborného jazyka (n = 100) (100 %)

uplna spokojnost s ucitelom 75 70 %
Ciastona spokojnost 12 17 %
nespokojnost 10 10%
nevyjadrenie sa 3 3%

A7 70 % respondentov vyjadrilo spokojnost s ucitelom odborného jazyka. Ako
v predchadzajicej polozke dotaznika spokojnost s vyucbou odborného jazyka ko-
reSponduje s pedagogickymi schopnostami a odbornymi zru¢nostami ucitela od-
borného jazyka, ktory disponuje nielen kvalitnymi jazykovymi zru¢nostami, ale aj
prislusnymi odbornymi vedomostami v prislusnych Studijnych odboroch.

Tab. 4: Spokojnost s aplikdciou didaktickych metdd

Aplikacia Pocet respondentov | Percentudlne vyjadrenie
didaktickych metéd (n=100) (100 %)

Uplna spokojnost 91 88 %
Ciastotna spokojnost 8 10 %
nespokojnost 1 2%

Co sa tyka spokojnosti s aplikaciou didaktickych metéd vysoké percento (88 %)
respondentov sa vyjadrilo pozitivne (tab. 4). Je to potesujuci faktor pre vyucbu
odborného jazyka, avSak eSte stale je Co zlepSovat v didaktickej oblasti a ucitelia
odborného jazyka by sa mali snazit' neustale hladat a skuSat nové formy, metddy
a postupy ako inovovat a zatraktivnit' vyucbu z didaktického hladiska.

Organizacia vyucby je rovnako doélezita ako jej obsah a forma. Ucitel by sa mal
snazit zaujat Studentov nielen obsahovo, ale mal by klast doraz aj na organizaciu
vyucovacej hodiny, a to striedanim ¢innosti, zaradenim novych tloh, ktoré vzbudia
zaujem a pomd6zu odburat stereotyp a pritiahnu pozornost Studentov. Zistili sme,
Ze aZ 79 % naSich respondentov je spokojnych s organizaciou vyucby. Existuje
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Tab. 5: Spokojnost s organizdciou vyucby odborného jazyka

Organizécia vyucby Pocet respondentov | Percentudlne vyjadrenie
odborného jazyka (n = 100) (100 %)

Uplna spokojnost 81 79 %
Ciastona spokojnost 12 17 %
nespokojnost 7 4%

vSak aj nizke percento (4 %) Studentov, ktori nie su spokojni s organizaciou vy-
ucby (tab. 5).

Tab. 6: Spokojnost s vyuZivanim didaktickych pomdcok

VyuZivanie Pocet respondentov | Percentudlne vyjadrenie
didaktickych pomdocok (n = 100) (100 %)

UplInd spokojnost 67 72 %
Ciastona spokojnost 30 27 %
nespokojnost 3 1%

Z vysledkov prieskumu (tab. 6) moZeme usudit, Ze viac ako polovica Studentov
(72 %) je spokojnych s vyuZivanim didaktickych pomécok pri vyucbe odborného
jazyka. Ucenie odborného jazyka je zlozitym a komplexnym procesom, a preto na
jeho zvladnutie je vhodné pouZzivat vsetky dostupné inovativne didaktické poméc-
ky, ktoré mozu prispiet k skvalitneniu a zefektivneniu vyucby. Ucitel odborného
jazyka by sa mal snaZit' pouzit kazdu didaktickii pomédcku, ktorti ma k dispozicii
a ovlada jej pouzitie.

Tab. 7: Najoblubenejsie formy vyucby odborného jazyka

Formy vyucby Pocet respondentov | Percentudlne vyjadrenie
odborného jazyka (n=100) (100 %)
multimedialna vyucba, (vyuZitie pocitaca, 51 519%

internetu a interaktivnej tabule)

situacné ulohy (parova, 25 23%
skupinova praca)

audiooralna vyucba 13 14 %

prezentovanie odbornych tém
(pomocou programu 11 12 %
power point)

Co sa tyka foriem vyucby odborného jazyka (tab.7) viac ako polovica respon-
dentov (51 %) oznacila multimedialnu vyucbu za najoblibenejsiu formu vyucby
odborného jazyka, ostatné formy nasledovali v poradi: situacné ulohy (23 %), au-
diooralna vyucba (14 %) a prezenticia odbornych tém (12 %).
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4 Vyhody ovladania odbornej cudzojazycnej terminologie

Z vlastnych skusenosti pri efektivnej vyucbe odborného jazyka sme zaznamenali,
Ze Studenti pouzivaju odborny jazyk pri uceni sa inych odbornych predmetov,
zvySuje sa motivacia ucit sa odborné predmety, efektivnost ovladania odbornych
predmetov je vyssia, Studenti disponuju lepsimi vedomostami, odborny jazyk po-
maha k rozvoju medzipredmetovych vztahov, Studenti lepSie vyuZzivaji rozne Styly
ucenia, lingvistickd rozmanitost, vyraznejsie sa rozvijaju socidlne a komunikacné
schopnosti Studentov, ¢o mozno sledovat pri rieSeni Specifickych, problémovych
situacii pocas odbornej praxe, Studenti ovladajici odbornu cudzojazy¢nd termi-
nolégiu su lepSie jazykovo a odborne pripraveni na mobilitné stdZe v zahranici,
ktoré moZu absolvovat eSte pocas Stddia na vysokej Skole, u Studentov moZno
pozorovat plynulost vyjadrovania sa, Sirsi rozsah slovnej zasoby aj v materin-
skom jazyku prostrednictvom ovladania odbornych terminov, ktoré si rovnaké
alebo podobné aj v inych cudzich jazykoch, u Studentov mozno vidiet celkové
zlepsSenie komunikaénych kompetencii vo svojom odbore Stidia, Studenti ovlada-
juci odbornt cudzojazy¢nu terminolégiu su lepSie pripraveni na prakticky Zivot
a pracu v multikultirnom svete, maji vacSiu Sancu uplatnenia sa na trhu prace
po ukonceni vysokej Skoly doma alebo v zahranici.

Zaver

Zaverom mozeme konstatovat, Ze vysledky nasho prieskumu potvrdili potrebu
vyuzivania inovacii a modernizacie vyucby odborného jazyka nielen z dévodu zvy-
Senej motivacie k uceniu sa odborného jazyka ale aj lepsej pripravenosti pre budui-
ce povolanie. Nasi respondenti potvrdili spokojnost s vyucbou odborného jazyka
rovnako aj s vyucujicim odborného jazyka, vyuzivanim didaktickych pomdcok,
aplikaciou didaktickych metdd, ktoré prispievaju k odstraneniu stereotypu vyucby
a sucasne vzbudzujui zdujem Studentov o ucenie sa odborného jazyka.
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Ustav cudzich jazykov Lekarskej fakulty Univerzity
Komenského v Bratislave

Radoslav Durajka

Histéria Ustavu cudzich jazykov Lekarskej fakulty Univerzity Komenského (LF UK)
siaha do roku 1953, ked bola zalozena Celouniverzitna katedra cudzich jazykov.
mostatné katedry jazykov, pricom oddelenia jazykov Lekarskej fakulty a Farmace-
utickej fakulty UK existovali pod spolonym vedenim aZ do r. 1981. Vyznamnym
momentom sa stal rok 1991, ked' sa vytvorila katedra jazykov na LF UK, ktora
jestvuje pod nazvom Ustav cudzich jazykov LF UK aZ dodnes.

Vyucuje sa tu latinska lekarska terminolégia v 1. ro¢niku vSeobecného lekarstva,
zubného lekarstva (vratane Stidia v angli¢tine) a medziodborového Studia (bio-
medicina) a je zamerana na osvojenie si gramatickych pravidiel a principov slo-
votvorby nevyhnutnych pre $tidium mediciny a lekarsku prax.

Vyucba cudzieho jazyka (anglicky jazyk, nemecky jazyk) sa realizuje v 3. ro¢niku
vSeobecného lekarstva a 2. ro¢niku zubného lekarstva a je zamerana na rozvijanie
odborného lekarskeho prejavu v jeho pisomnej a ustnej forme. Slovencina ako
cudzi jazyk sa vyucuje od akademického roka 1991/1992, teda uz Stvrtstorocie.
Predtym sa slovencina nevyucovala, kedZe zahrani¢ni Studenti prichadzali (a do-
dnes prichadzaji) z Ustavu jazykovej a odbornej pripravy a $tidium mediciny
absolvuju v slovencine.

Medzi dalSie aktivity pracovnikov Ustavu patria odborné jazykové seminare pre
doktorandské Stadium, preverovanie znalosti z cudzieho jazyka (angli¢tina, nemci-
na) pri vybere Studentov, ktori maji zadujem o Studijné pobyty a staZe v zahranici,
vedeckovyskumna a publikacnd ¢innost sa zameriava na nasledovné tematické
okruhy: 1) Terminologicky vyskum sti¢asnej a historickej lekarskej odbornej
lexiky. 2) Lexikologicka analyza antickej odbornej spisby z oblasti mediciny. 3)
Didakticko-metodické aspekty vyucovania anglického a nemeckého jazyka ako
prostriedku odbornej komunikacie. 4) Vyskum v oblasti vyucovania sloven-
ského jazyka ako cudzieho jazyka. Okrem tvorby ucebnych materialov, ucebnic
a skript zameranych na odbornd cudzojazy¢nu pripravu Studentov mediciny, po-
skytuju odborné konzultacie v oblasti odbornej cudzojazycnej komunikacie a od-
bornej terminoldgie a v neposlednom rade pomahaji dekanatu, Studijnému odde-
leniu i jednotlivym pracoviskam fakulty pri prekladoch. Pracovisko permanentne
rozvija kontakty s domacimi i zahrani¢nymi partnermi a institiciami (najma v Ce-
chach a Bulharsku) v ramci Teacher mobility®.

1 Viac informacif na http://www.fmed.uniba.sk/pracoviska/teoreticke-ustavy/ustav-cudzich-jazykov-
If-uk/.
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Ustav cudzich jazykov LF UK je tieZ odbornym pracoviskom, ktoré ma (od roku
2010) akreditaciu na vyucbu jazykovych kurzov a skiusky v medzindrodnom sys-
téme UNIcert® v programoch: NEMECKY JAZYK PRE LEKARSKE VEDY - UNIcert®
Il a ANGLICKY JAZYK PRE LEKARSKE VEDY - UNIcert® III. Tento medzinarodny
vzdelavaci a testovaci program ako jediny akademicky jazykovy vzdelavaci prog-
ram v strednej Eurépe poskytuje: A) profesiondlne a akademicky orientovanu od-
bornu jazykovu pripravu na vysokej urovni; B) umoznuje ziskat certifikat o zna-
losti jazyka na pokrocilej trovni C1 - skiiseny pouzivatel jazyka (podla Spoloc¢né-
ho eurdpskeho referen¢ného ramca pre jazyky); C) podporuje mobilitu Studentov
($tidium na zahranic¢nej univerzite); D) osvedCuje vysoku znalost cudzieho jazyka
v Studovanom odbore pre budicich zamestnavatelov.

Obr. 1: Ustav cudzich jazykov LF UK Bratislava, nové priestory na Moskovskej ulici

Program vychadza z konkrétnych podmienok fakulty a poziadaviek UNIcert® LU-
CE. Zahfiia dva semestre odbornej jazykovej pripravy podla Harmonogramu studia
na LF UK a doplnkovy dvojsemestralny 48-hodinovy jazykovy kurz, ktorym sa
realizuje poziadavka na rozsah hodinovej dotacie - 120 kontaktnych vyucovacich
hodin. Tematické celky su z roznych oblasti mediciny, napr. genetika, biochémia,
radiolégia... Rdmcové smernice programu UNICert® ako programu odbornej cu-
dzojazyCnej pripravy vypracovalo Jazykové centrum Technickej univerzity v Draz-
danoch a Asociacia univerzitnych jazykovych centier (Arbeitskreis der Sprachzen-
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tren) v Nemecku v roku 19912. UNIcert® sa realizuje na 3tyroch urovniach (I -
V), ktoré zodpovedajui urovniam Spolo¢ného eurdpskeho referen¢ného ramca pre
jazyky B1- C2 a s nim suvisia i dalSie dokumenty: 1. Eurépsky profesijny Zivotopis
v oblasti jazykov a 2. Eurépske jazykové portfélio pre studentov vysokych Skol.

Autor

Mgr. Radoslav Durajka, PhD., e-mail: radoslav.durajka@fmed.uniba.sk, Ustav cudzich jazykov Lekér-
skej fakulty Univerzity Komenského, Moskovska 2, 811 08 Bratislava,

Autor pdsobi ako odborny asistent na Lekarskej fakulte UK v Bratislave a zameriava sa na slovencinu
ako cudzi jazyk. Daldie lektorské skisenosti pri vyu¢be cudzincov ziskal v ramci letnej $koly sloven-
ského jazyka a kultiry Studia Academica Slovaca, pocas stdZe na Hankuk University of Foreign Studies
v Juznej Korei i na Filozofickej fakulte UK, kde obhajil dizerta¢nu pracu ,Osvojovanie si slovenciny ako
cudzieho jazyka v kontexte psycholingvistiky a didaktiky*

Ustav jazykovych kompetencii Centra celoZivotného
a kompetencného vzdelavania PreSovskej univerzity
v Presove

Anna Hornakova

Ustav jazykovych kompetencii bol zriadeny pri Pre$ovskej univerzite ako celo-
univerzitné pracovisko 1.januara 2006. Univerzita tak ziskala pracovisko, ktoré
pomaha Studentom a ostatnym ¢lenom akademickej obce ziskavat jednu z klu-
¢ovych kompetencii ako stanovuje Referen¢ny ramec pre celozivotné vzdelavanie
eurépskeho obcana.

Ustav jazykovych kompetencii bol v prvych rokoch svojho pdsobenia za¢leneny na
Filozofickej fakulte Presovskej univerzity, kde v spolupraci s ostatnymi katedrami
slovanskych aj neslovanskych filolégii zabezpecoval realizaciu odbornej jazykovej
pripravy na vsetkych stupnioch studia. V roku 2008 sa stal zakladom novovytvo-
reného Centra celoZivotného a kompetencéného vzdelavania PreSovskej univerzity.

Ustav sa pocas svojej niekol'koro¢nej existencie vypracoval na kvalitné odborné
vedecko-pedagogické pracovisko a plni si ulohy, ktoré mu vyplyvaji z jeho posla-

2 Tento program bol reakciou na procesy zjednocovania Eurdpy, nové formy spoluprace medzi eurép-
skymi univerzitami, najma pokial ide o programy S$tudentskych mobilit, a na rasttcu internacionaliza-
ciu obchodu, priemyselnej vyroby, vedy a vyskumu.
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nia. Vzhladom na ich charakter a charakter pracoviska, ktoré ma celouniverzitnu
poOsobnost, ide o dlohy, ktoré su nielen akademicky ale aj organizacne velmi na-
ro¢né. V sucasnosti zabezpecuje vyucbu Siestich jazykov ako vyberovych celouni-
verzitnych predmetov (anglicky, nemecky, rusky, franctzsky, latinsky a Spanielsky
jazyk) a piatich jazykov ako volitelnych predmetov (rusinsky, madarsky, novog-
récky, bulharsky a slovensky jazyk pre zahrani¢nych Studentov).

Clenovia dstavu sa aktivne podielaji na akademickom Zivote univerzity, ale za-
pajaji sa aj do aktivit siete podobnych pracovisk, ktoré si zdruzené v Cesko-
Slovenskej asociacii ucitelov cudzich jazykov na vysokych skolach (CASAJC) a uz
niekol’ko rokov majdi svoje zastipenie vo vybore narodnej asocidcie. Ako jedno
z mala slovenskych pracovisk je aj kolektivnym ¢lenom medzinarodnej asociacie
CERCLES.

Poslanie ustavu:
1. Pedagogickd cinnost’
Cielom pedagogickej cinnosti je:

Koordinovat' a zabezpecCovat vzdelavaciu cinnost v oblasti odbornej jazykovej
pripravy v ramci Studijnych programov prvého, druhého a tretieho stupna studia
na vSetkych fakultadch univerzity.

Organizovat' jazykové kurzy zamerané na odborné vzdelavanie s cielom rozvijat
schopnost komunikovat v cudzom odbornom jazyku, zlepSit znalosti pisomnej
formulacie zakladnych dokumentov pouzivanych v praxi, zvysit' istotu zachytava-
nia informécii.

Zabezpecovat vyucbu slovenského jazyka ako cudzieho jazyka podla aktudlnej po-

treby vymennych Studijnych programov, respektive v ramci intenzivnych kurzov
pre zahrani¢nych Studentov.

2. Vedecko-vyskumnd cinnost’

Vedecko-vyskumna c¢innost je zamerana na publikacnti cinnost v oblasti aka-
demického diskurzu, metodiky ziskavania jazykovych kompetencii podla potrieb
prislusnych Studijnych odborov a na dalSie lingvistické oblasti (napr. lexikoldgia
a morfematika, lingvokulturolégia, Stylistika a pod.).

Ustav jazykovych kompetencif sa od roku 2010 kaZdoro¢ne podiela na publikovani
Rocenky Centra celozivotného a kompetencného vzdelavania PreSovskej univer-
zity v PreSove. V ramci programu ERASMUS + sa pedagogicki pracovnici dsta-
vu zucastiiuju na mobilitnych stdZzach na partnerskych zahrani¢nych univerzitach
a aktivne spolupracuji na vedecko-vyskumnych a inych projektoch.
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Obr. 1: Kolektiv pedagogickych pracovnikov Centra celoZivotného a kompetencného vzdeldvania PU v Presove

Adresa ustavu:

Ustav jazykovych kompetencii
Ul. 17. novembra 1

080 01 PreSov

tel./fax: +421 51 75 70 720
e-mail: ujk@unipo.sk

Autorka

RNDr. Anna Hortidakova, PhD., e-mail: anna.hornakova@unipo.sk, Fakulta zdravotnickych odborov Pre-
Sovskej univerzity v PreSove.

Autorka pracuje na PreSovskej univerzite v PreSove od roku 2004 ako odborna asistentka. Vyucuje
odborné predmety a sticasne odborni komunikdciu v anglickom jazyku na Fakulte zdravotnickych
odborov PU v Presove, je spoluriesitel’kou niekol'’kych vedeckych projektov a medzinarodného projektu,
aktivne vystupuje na domdcich a zahrani¢nych konferenciach, je ti¢astni¢kou mnohych zahrani¢nych
stazi. Jej vedecka a vyskumna ¢innost je zamerana na problematiku komunikicie v odbornom jazyku,
v medicine a interkultirnu komunikaciu.
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Kvalita jazykového vzdelavania na univerzitach
v Europe VI

Viera EliaSova

Pod zastitou medzindrodnej organizacie CercleS a dekana Filozofickej fakulty UK
v Bratislave prof. PhDr. Jaroslava Su$ola, PhD., sa v diioch 2.-3. juna 2016 usku-
tocnila na Filozofickej fakulte UK medzinarodna vedecka konferencia pod nazvom
Kvalita jazykového vzdeldvania na univerzitdch v Eurdpe VI. Toto podujatie, ktoré
zorganizovala CASAJC a Katedra jazykov FiF UK v spolupraci s Masarykovou uni-
verzitou v Brne, sa tradicne tykalo odbornej jazykovej pripravy Studentov vyso-
kych $kol v eurépskom priestore. Okrem pedagégov zo SR a CR, ktori vyuZivaju
tuto prilezitost na vzajomnu vymenu poznatkov a skiisenosti, sa na tomto podujati
zGcastnili ucitelia cudzich jazykov a manaZéri jazykovych centier zo Spanielska,
Danska a Nemecka. Konferencie sa zucastnilo 52 tcastnikov a odznelo na fiom
35 prispevkov od 45 autorov. Zavery konferencie potvrdili vyznam stretavania
sa ucitelov odborného jazyka s cielom vymenit si nazory, skiisenosti a poznatky
tykajlice sa zabezpecenia a udrZania vysokej kvality odbornej jazykovej pripravy
na vysokych skolach.

Cielom konferencie bolo vytvorit forum na vymenu vedeckych informécii, skuse-
nosti a poznatkov suvisiacich s vyuc¢bou jazykov na vysokych Skoldch v zmysle
jazykovej politiky Eurépskej tinie. U¢astnici konferencie venovali pozornost via-
cerym zakladnym tematickym okruhom: 1. vS§eobecnym otazkam cudzojazycného
vzdelavania Studentov nefilologickych odborov na vysokych Skolach, jazykovému
profilu Studenta/absolventa v terciarnej sfére, Standardizacii a kvalite odbornej ja-
zykovej pripravy so zretelom na UNIcert® - medzinarodny program vyucby, sku-
Sania a testovania cudzich jazykov, 2. profilu ucitela odborného jazyka na vysokej
Skole z pohladu Spolo¢ného eurdpskeho referenéného ramca pre jazyky, zmenam
Studijnych programov, pripravujicich buducich ucitelov odborného jazyka, dalsie-
mu - formalnemu a neformalnemu - vzdelavaniu ucitelov odbornych jazykov, 3.
inovativnym pristupom k vyucbe a osvojovaniu si jazyka, tvorbe jazykovych prog-
ramov, hodnoteniu, sebahodnoteniu a implementacii modernych technolégii do
cudzojazycnej vyucby. Rokovania prebiehali na plendrnom zasadnuti, v troch sek-
ciach konferencie, na predkonferencnom seminari a v postkonferencnom works-
hope.

Autorka

Doc. PhDr. Viera Eliasova, PhD., e-mail: viera.eliasova@uniba.sk, Katedra jazykov, Filozoficka fakulta
Univerzity Komenského v Bratislave.
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