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Abstrakt: Inovativni metody vyuky cizich jazykl na vysokych Skolach predstavuji zasadni
krok vpred ve zlepSovani jazykovych znalosti a dovednosti studentti a jejich pripravenosti pro
globalni pracovni trh. Cilem tohoto prispévku je zjistit, zda maji vysokoskolsti studenti zajem
o tfi inovativni formy vyuky anglického jazyka: kombinovanou vyuku (Blended Learning, BL),
kterd spojuje tradi¢ni prezen¢ni vyuku s online prvky; projektovou vyuku (Project-Based Lear-
ning, PBL), ktera je zalozena na reSeni realnych tkols; a obsahové a jazykové integrovanou
vyuku (Content and Language Integrated Learning, CLIL), ktera spojuje vyuku ciziho jazyka
s odbornym predmétem. Vyzkumné Setieni se skladalo z predvyzkumu s 19 studenty a hlavni-
ho vyzkumu s 97 studenty Fakulty podnikatelské Vysokého uceni technického v Brné, kteri ab-
solvovali klasickou vyuku anglictiny. Jako vyzkumny nastroj byl zvolen elektronicky dotaznik
zaméieny zejména na piedchozi zkusenosti studentii s vySe zminénymi metodami vyuky a na
jejich pripadny zajem o tuto vyuku na vysoké skole. Z vysledki prizkumu je patrné, Ze studenti
méli velmi pozitivni pristup k zacleniovani technologii do vyuky anglictiny a projevili velky
zdjem o BL, se kterou jiz méli vétsinou predeslé zkuSenosti. Se zbylymi dvéma metodami jiz
neméli tolik zkuSenosti, a proto se k nim stavéli spiSe neutrdlné, pricemz vétsi zajem projevili
o CLIL v porovnani s PBL.
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inovativni metody vyuky anglictiny, vyuka cizich jazykt na vysokych skolach

Abstract: Innovative methods of foreign language instruction at universities play a crucial role
in enhancing students’ language proficiency and preparing them for the demands of the global
labour market. This paper aims to explore university students’ interest in three innovative
approaches to teaching English: Blended Learning (BL), which integrates traditional face-to-
face instruction with online elements; Project-Based Learning (PBL), which focuses on solving
real-world problems; and Content and Language Integrated Learning (CLIL), which combines
language instruction with subject-specific content. The research involved a preliminary survey
of 19 students, followed by a main study conducted with 97 students from the Faculty of Busi-
ness and Management at Brno University of Technology, all of whom had previously received
conventional English instruction. An electronic questionnaire was used as the research tool,
focusing on students’ prior experience with these teaching methods and their potential inter-
est in adopting them at the university level. The findings indicate that students had a highly
positive attitude towards incorporating technology into English language instruction, express-
ing strong interest in BL, likely due to their previous exposure to this method. In contrast,
their familiarity with the other two methods was limited, resulting in a more neutral stance.
However, students showed a greater inclination towards CLIL compared to PBL.
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1 Uvod

V soucasné dobé celi vysoké Skoly po celém svété vyzvam spojenym s rychle se
ménicim vzdélavacim prostiedim a potiebou efektivniho osvojeni cizich jazyk.
Anglictina, jakoZto globalni lingua franca, hraje klicovou roli nejen v akademickém,
ale i profesnim zivoté studentli. Tradi¢ni metody vyuky vsak ¢asto neodpovida-
jl souCasnym potiebam a oc¢ekavanim studentti, coZ vede k hledani inovativnich
pristupt, které by zvysily efektivitu a atraktivitu vyuky anglictiny. Tato studie se
zameéruje na moderni pedagogické pristupy, jez se v posledni dobé objevuji na
vysokych skolach, slibuji revoluci ve vyuce angli¢tiny a ptipravu studentl na glo-
balné propojeny svét.

V odborné literature se nachazi velké mnoZstvi publikaci tykajicich se inovativnich
vyukovych pristupl v hodinach anglického jazyka na vysokych Skolach. V nékte-
rych pripadech byva soucasti vyzkumu rovnéz zjisténi, zda studenti byli ¢i nebyli
s danym pristupem spokojeni a jaky byl prinos pro jejich znalosti a dovednos-
ti v cillovém jazyce. Cilem tohoto textu je zamérit se na nazory studentd ohled-
né mozného zavedeni nékterych inovativnich metod do vyuky anglického jazy-
ka na vysokych Skolach. Pozornost je konkrétné vénovana trem inovativnim pfi-
stupiim: kombinované vyuce (Blended Learning, BL), projektové vyuce (Project-
Based Learning, PBL) a obsahové a jazykové integrované vyuce (Content and Lan-
guage Integrated Learning, CLIL).

Vysledky dosavadnich studii naznacuji, Ze inovativni ptistupy mohou vyznamné
zvysit efektivitu a atraktivitu vyuky anglictiny. BL umoznuje flexibilni propojeni
tradi¢niho prezencniho studia s online vyukovymi nastroji, coZ zvysuje dostupnost
materialli a podporuje individualni tempo uceni. PBL zase podporuje praktické
aplikace znalosti, rozviji kritické mysleni a schopnost spoluprace v tymu, coZ jsou
dovednosti vysoce cenéné v modernim pracovnim prostiedi. CLIL, propojujici ob-
sahové predméty s vyukou jazyka, prinasi autentické jazykové situace a prohlu-
buje odbornou slovni zasobu studentli. Spokojenost studentl s vySe uvedenymi
metodami Casto prameni z jejich interaktivni a praktické povahy, kterd ¢ini uceni
nejen efektivnéjSim, ale i zabavnéjsim.

2 Teoreticka vychodiska

Inovativni vyuka se tyka vzdélavaciho pristupu, ktery zahrnuje nové metody a na-
stroje ke zlepseni vzdélavaciho procesu. VyuZiva nové technologie, zaZitkové uce-
ni a interdisciplinarni strategie k vytvoreni efektivnéjSiho vzdélavaciho prostredi.
Inovativni vyuka se snazi prizplsobit ménicim se potfebam studenti a rychlé-
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V oblasti vyuky angli¢tiny na vysokych Skolach se jedna zejména o tfi druhy vyu-
ky: BL, PBL a CLIL. Nasledujici text se zaméruje na vySe uvedené pristupy k vyuce,
pricemz analyzuje jejich prinosy pro studenty a mozZnosti implementace v kon-
textu vysokoskolského vzdélavani. Pozornost je vénovana konkrétnim pripadim
a vysledkim vyzkumt, které dokladaji, jak tyto inovativni metody prispivaji ke
zlepseni jazykovych kompetenci studentli a obohacuji jejich vzdélavaci zkusenosti.

2.1 Kombinovana vyuka (BL)

BL predstavuje integraci tradi¢ni prezencni vyuky s online vzdélavacimi aktivi-
tami, ¢imzZ se vytvari flexibilni a efektivni vzdélavaci prostiedi (Bonk & Graham,
2005; Garrison & Vaughan, 2007; Picciano & Dziuban, 2007; Tucker, Wycoff & Gre-
en, 2016). Je moZné ji chapat rliznymi zpisoby. Podle Sharmy a Barretta (2007)
BL ,oznacuje jazykovy kurz, ktery kombinuje prezen¢ni vyuku (F2F) s vhodnym
vyuzitim technologii [...], jako je internet, CD-ROM a interaktivni tabule“ (s. 7). Jde
tedy o kurz, v némz se studenti setkavaji s ucitelem v prezenc¢ni vyuce, ktera za-
hrnuje rovnéz paralelni slozku samostudia (napt. webové materidly), jejiz vyuZiti
miiZe byt dobrovolné. McCarthy (2016) pojem BL dale rozvadi a tvrdi, Ze nejde
pouze o technologickou zaleZitost, ale zavisi na ,rovnovaze mezi tim, co studenti
délaji ve tridé, a tim, co délaji mimo tiidu na pocitacich nebo online“ (s. 2). Ob-
dobné Garrison (2017) uvadi, Ze BL je vice neZ jen kombinace prezencni a online
vyuky, jde o ,prolinani individualnich a na spolupraci zaloZenych vyukovych ak-
tivit s vyuZitim synchronnich a asynchronnich verbdlnich a pisemnych zptisobti
komunikace“ (s. 101). Dale Sierocka (2020) zdtraznuje, Ze BL vede k pristupu
zaméfenému na studenty, ktefi hraji aktivni roli, protoZe se museji rozhodovat.
Charakteristiky digitalni generace studenti (generace Y - 1980 aZ 1994, generace
Z - narozena po roce 1995) berou v Uvahu Riapina a Utkina (2022), které za-
stavaji nazor, Ze jejich zohlednéni mize poskytnout ucitelim validni zdklad pro
vybér nejvhodnéjsi vyukové strategie. Tvrdi, Ze tato digitalni generace se vyzna-
Cuje ,multimedialni gramotnosti, zavislosti na internetu a socialnich sitich, rozté-
kanosti, odliSnymi zptsoby Cteni a mysleni, individualismem, neochotou pracovat
ve skupinach, prehnanym ochranarstvim, pragmatismem, preferovanim intenzivni
prace, kreativitou, netrpélivosti (s. 279). Proto se BL stava stale popularnéjsim
ve vysokoskolskych institucich. Nasledujici text se vénuje analyze vybranych studii
zabyvajicich se metodou BL na zahranic¢nich univerzitach.

ZkuSenosti s tvorbou kurzu BL predstavili ve svych studiich Kathpalia, Kiat a Tom
(2020) z Nanyang Technological University v Singapuru. Ve své studii popsali,
jak byl kurz védecké komunikace transformovan do kombinovaného kurzu, ktery
zahrnoval online vyuku akademické anglictiny. Zakladem jejich projektu byla in-
teraktivni webova stranka zahrnujici texty, videozaznamy rozhovort s akademiky
a aktivity dopliiujici obsah kurzu. Cely projekt trval priblizné rok a zahrnoval tii
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faze: pripravnou fazi, fazi vyvoje materiall a realizacni fazi. Pred piichodem do vy-
uky méli studenti za kol zhlédnout videa a vyzkouset si aktivity na mikrostrance,
¢imZ byl ziskan ¢as ve vyuce na diskuse o daném tématu, zatimco aktivity na mik-
rostrance slouzily jako uvod k lekci. U prvni lekce doSlo k pilotdZi a shromazdéni
informaci jak od studentii pomoci dotazniku pred vyukou a po ni, tak od vyucuji-
cich prostfednictvim diskuse na mikrostrance. Teprve poté doSlo k tvorbé dalsich
péti lekci. Na zakladé zpétné vazby byla na mikrostrance provedena néktera vy-
lepSeni, ktera zdokonalila celkovou kvalitu a efektivitu kurzu. Autofi zdlraznili, Ze
pro BL neexistuje dokonaly navrh kurzu, ale jeho tvirci museji prizpisobit své
strategie v zavislosti na cilech kurzu, potfebach zucastnénych stran a pozadavcich
situace.

Nékteré vyzkumy systematicky analyzuji efektivitu BL. Naptiklad v Polsku na
Pravnické fakulté Univerzity v Bialystoku provedla Sierocka (2020) vyzkum s 97
studenty prav a 34 uciteli pravnické anglictiny. BEhem dvou akademickych let
navstévovalo celkem 47 student kurz zaméfeny na kombinovanou vyuku, kde
30 % vyuky probihalo formou online aktivit, zatimco zbyvajicich 50 studentd se
Ucastnilo tradi¢ni prezencni vyuky. Vyzkumny projekt vyuzival jak kvalitativni,
tak kvantitativni metodologii zahrnujici dotaznik zaméreny na efektivitu vyuky
BL, polostrukturovany rozhovor vedeny mezi uciteli a analyzu studijnich pokroki
studentli. Podle vysledki vyzkumu 37 % ucitelli uvedlo, Ze BL neni vhodnou me-
todou, a byli k jeji ic¢innosti pomérné skepticti, zatimco pouze 19 % respondentii
uvedlo, Ze metodu povaZuji za Gc¢innou nebo velmi ucinnou. Vyjadrili se, Ze ackoli
je to pro studenty i ucitele vyhodné, problematiku predmétu Ize nejlépe probrat
a vysvétlit v tradi¢ni vyuce, kde mohou studenti klast otazky a rozvijet své do-
vednosti. Stejné tak pouze 32 % studentl hodnotilo tuto metodu jako efektivnéjsi
nez tradicni, zatimco 68 % tvrdilo opak. Dale vyzkum neprokazal, Ze by néktera
z metod byla efektivnéjsi s ohledem na dosaZené znalosti studentd.

Ke zcela opacnému nazoru vsak dosly Riapina a Utkina (2022), které provedly
vyzkum na Permské statni univerzité v Rusku. Autorky se zamérily na identifikaci
charakteristik studentti digitalni generace z hlediska vyuky ciziho jazyka. Celkem
62 studentli ekonomie, kteii navstévovali kurz angli¢tiny pro akademické ucely,
bylo rozdéleno do dvou skupin, z nichZ jedna byla experimentalni (online vyuka
zaméiend na studenty) a druha kontrolni (tradi¢ni vyuka zamérena na ucitele).
Empirickou zakladnu studie tvorily vysledky vstupnich a zavére¢nych testi zjistu-
jicich uroven studentl v anglickém jazyce (Cteni, psani, poslech, gramatika, slovni
zasoba), odpovédi studentd na tvodni dotaznik zaméreny na chovani digitalni ge-
nerace v kontextu vyuky ciziho jazyka (20 otazek) a odpovédi studentli na zaveé-
recny dotaznik tykajici se jejich postojl k procesu vyuky jazyka v daném kurzu (3
otazky). Z vysledkil testd vyplyva, Ze studenti experimentalni skupiny vykazovali
v zavéreném testu lepsi vzdélavaci vysledky nez studenti kontrolni skupiny. Dale
z prizkumu provedeného na zacatku vyuky vyplynulo, Ze tato digitalni generace
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studentl preferuje poskytovani informaci online formou, protoZe je flexibilné;si.
Dle priizkumu na konci kurzu, v experimentalnich skupinach bylo u 95 % respon-
dentl pravdépodobnéjsi, Ze budou ve studiu angli¢tiny pokracovat i v budoucnu,
90 % z nich se vyuka angli¢tiny velmi libila a 91 % studentli zaznamenalo zvySeni
motivace ke studiu. Naopak v kontrolni skupiné neprojevilo imysl pokracovat ve
studiu angli¢tiny 78 % respondent(i, zatimco 85 % z nich mélo k vyuce angli¢tiny
neutralni postoj a pouze 5 % studentd zminilo zvySeni motivace.

BL je Uzce spjata s konceptem pocitatem podporovaného spolupracujiciho uceni
(Computer-Supported Collaborative Learning, CSCL), coZ je dle Juneja (2021) jed-
na z nejslibnéjSich inovaci pro zlepSeni vyuky a uceni pomoci modernich infor-
macnich a komunikacnich technologii. Podle autorky je CSCL velmi dilezité pro
rozvoj kritického mySleni a jeho aktivity mohou zahrnovat spole¢né psani, skupi-
nové projekty, spolecné reseni problémi, debaty, studijni tymy atd. Navic hlavni
vyhodou vyuZiti technologii pti vyuce jazykl je kontakt s autentickym jazykem,
pristup k Siroké skale informacnich zdrojd a k rlznym jazykovym varietdm, moz-
nost interakce i komunikace a intenzivnéjsi zapojeni studentl. Cilem této studie
bylo vytvorit spolupracujici prostifedi pro vyuku anglického jazyka na Nirmala
College v indickém Ujjainu. K vyzkumu byla pouzita experimentalni metoda para-
lelnich skupin s 210 studenty, z nichZ polovina tvorila kontrolni skupinu a druha
polovina experimentalni skupinu. Kontrolni skupina se ucastnila tradi¢ni vyuky
v uCebné, zatimco experimentalni skupina byla po dobu jednoho tydne vystavena
CSCL. Podle testu pred experimentem se studenti obou skupin ve svych pocatec-
nich vysledcich vyrazné nelisili. Naopak hodnota ziskana v testu po experimentu
byla statisticky vyznamnd, coZ znamena, Ze studenti experimentalni skupiny méli
v anglictiné vyrazné lepsi vysledky. Rovnéz méli k CSCL pozitivni vztah, vnimali
jeho uzite¢nost pro vyuku angli¢tiny a méli v imyslu jej pouZivat i v budoucnu.

2.2 Projektova vyuka (PBL)

PBL je zaloZena na realizaci projektu, pfi které dochazi u studentt k fixaci uciva
(Boss & Krauss, 2018; Domischova, 2011; Dvorakova, 2013; Kratochvilova, 2021;
Larmer & Mergendoller, 2015; Patton, 2012; Thomas, 2000). Tento pristup kla-
de diraz na aktivni zkoumani, spolupraci a kritické mysleni. Studenti pracuji na
projektech po delsi dobu, ¢imZ se podporuje hluboké porozuméni a zapamatovani
uciva. Abramova et al. (2015) uvadéji, Ze studenti by se méli ve vyuce vénovat
smysluplnym c¢innostem zamérenym na realné cile, aby se predeSlo strachu, ktery
zazivaji nerodili mluvci pri uceni se druhému jazyku. Toho lze dosahnout zacle-
nénim PBL, kterd zahrnuje ,Ukol, ktery se zaméfuje na téma zajmu a integruje
jazykové dovednosti prostiednictvim rady cinnosti“ (s. 114). Obdobné Ennis et al.
(2022) povazuji PBL za ,metodu vyuky zaméfenou na studenta, kterd podporu-
je rozvoj znalosti a dovednosti prostrednictvim realizace a reSeni smysluplnych
a autentickych ukold“ (s. 62). Autori dale srovnavaji PBL s jinymi pedagogickymi
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metodami, jako je vyuka zaloZena na reSeni problémi (problem-based learning)
a vyuka jazykul zaloZena na ukolech (task-based language teaching, TBLT). Rozdil
mezi PBL a vyukou zaloZenou na reSeni problémil spocivd v tom, Ze u PBL je
zameéreni na konecny produkt, nikoli na proces, ktery vede k jeho dosaZeni. PBL
je rovnéz podobna TBLT, nicméné projekty jsou svym rozsahem vétsi nez ukoly,
zahrnuji mnoho dil¢ich aktivit a vyZaduji vice usili a ¢asu na jejich realizaci. Nasle-
dujici text poskytuje analyzu vybranych studii zamérenych na PBL ve vyuce ciziho
jazyka v kontextu vysokoSkolského vzdélavani.

Zirejmé nejcastéjsim produktem PBL je tvorba prezentaci. Timto tématem se zaby-
valy Kovacikova a Kralova (2021), které popsaly vysledky projektové prace v ho-
dinach ESP na Slovenské zemédélské univerzité v Nitfe. Celkem 104 studentti bylo
rozdéleno do tii skupin, dvou projektovych a jedné tradi¢ni zaloZené na vyuce
z ucebnice. V projektovych skupinach byla témata projektdi vybirana podle stu-
dijnich specializaci, zpracovavdna v maximalné tficlenném tymu a prezentovana
v pribéhu semestru formou ustni prezentace. Po kazdé prezentaci studenti hod-
notili obsah, formu a provedeni. Na konci vyzkumu autorky zkoumaly formou
dvou ohniskovych skupin s 20 a 25 respondenty nazory a postoje studentt k reali-
zaci projektové prace. Diskuse, které trvaly priblizné 30-40 minut, byly nahravany
a prepisy byly analyzovany a interpretovany pomoci SWOT analyzy. Z vysledki je
patrné, Ze ve srovnani s tradi¢ni vyukou anglictiny byla PBL zajimavéjsi a studen-
ti se do ni aktivnéji zapojovali. Ve SWOT analyze bylo v oblasti silnych stranek
a prilezitosti napriklad zjiSténo, Ze studenti vnimali PBL pozitivné, zamérovali se
na konkrétni problém ¢i méli prinos z rozsireni slovni zasoby. Pokud jde o slabé
stranky a hrozby, studenti zminovali napriklad pocet prezentaci v jedné hodiné,
stres z prezentovani ¢i problémy s vyslovnosti.

Dal$i moZnou formou PBL miiZe byt tvorba audiovizualnich materiall, jako jsou
filmy ¢i podcasty. V Rusku na Petrozavodské statni univerzité zorganizovaly Abra-
mova et al. (2015) studentské filmové projekty v anglic¢tiné se 150 studenty prava,
historie a cestovniho ruchu. Tato PBL se skladala z péti fazi: ptiprava, vyzkum, re-
flexe, demonstrace a zpétna vazba. Po dokonceni experimentu autorky zjistovaly,
zda dany zpusob prace povazuji studenti za efektivni a podnétny. Vysledky ukaza-
ly, Ze pred ucasti na filmové tvorbé se 71 % studentii obavalo svych chyb, zatimco
po dokonceni projekti se toto Cislo snizilo na 29 %. Dale pred zahajenim projektt
hodnotilo sviij vykon jako Spatny nebo uspokojivy asi 81 % vSech respondenti,
zatimco po absolvovani projektl tento nazor zastavalo pouze 14 % studentd.

Efektivitu PBL zkoumali Amorati, Ferrari a Hajek (2022) na Melbournské univerzi-
té v Australii v pribéhu dvanactitydenniho studia italStiny pro stiedné pokrocilé.
Studenti byli poZadani, aby napsali a nahrali scénar podcastu na téma souvisejici
s jejich zkuSenostmi na univerzité nebo s udalostmi tykajicimi se italské kultury
nebo italské komunity v Melbourne. V prvni fazi byli studenti vystaveni rliznym
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existujicim podcastlim a vyzvani, aby je analyzovali z hlediska struktury a jazyka.
Ve druhé fazi spolupracovali na scénarich svych podcasti a ziskali zpétnou vazbu.
Ve treti fazi byly finalni podcasty pouZity ve vyuce jako poslechovy material. Pro-
stfednictvim dotaznikli autofi ziskali kvantitativni i kvalitativni data od 24 stu-
dentdi, pricemz se 7 z nich provedli rovnéZz rozhovory. Bylo zjiSténo, Ze nejvétsi
¢ast respondentl souhlasila nebo rozhodné souhlasila s tim, Ze tvorba podcasti
jim umoznila pouzivat jazyk k autentictéjSim c¢i realnéjSim cilim mimo ramec vy-
uky. Dale 92 % studentli souhlasilo s tim, Ze jim projekt umoznil zlepsit jazykové
dovednosti, zejména mluveni a psani, ale také ¢teni a poslech. Studenti si rovnéz
osvojili nékteré dalsi dovednosti, jako je tymova prace, mezilidskda komunikace,
organizacni dovednosti, vyzkum, feSeni problémi ¢i time management.

Cile projektu vSak nemuseji byt limitovany pouze na tvorbu prezentaci, filmt
¢i podcast. Na Bélehradské univerzité v Srbsku se Andelkovi¢, Mersnik a Jovic¢
(2022) rozhodli vyuzit preklad jako dopliitkovou vyukovou metodu a zhodnotit
potencidlni prinosy, které mize studentim prinést. Autori vidéli prilezitost roz-
$ifit a obohatit srbskou Wikipedii o témata souvisejici s obory studia studentl
a implementovali PBL do vyuky angli¢tiny pro specifické ucely. Projekt se skladal
ze tii fazi: koncepce a planovani, realizace, hodnoceni. Behem prvniho cyklu pro-
jektu pracovalo 106 student na 65 clancich, v nasledujicim akademickém roce
probéhl druhy cyklus, kdy 150 studentli pracovalo na piekladu a revizi 29 clan-
ki Wikipedie. BEhem druhého roku byl vSem respondentiim predloZen dotaznik,
ktery zjiStoval jejich spokojenost s projektem. Dotaznik vyplnilo celkem 66 stu-
dentd, coZ predstavuje 44% navratnost. VétSina respondentii byla zcela spokojena
s mnoZstvim textu, ktery obdrZeli k prekladu/revizi, s uzitecnosti technickych po-
kynii a se spolupraci s ostatnimi ¢leny tymu. Kromé toho 59 % studentli oznacilo

vvvvv

hodnoceni v kurzu.

Inovativni vyukovy projekt zaméieny na kreativni dabing zavedl Avila-Cabrera
(2022) na Universidad Complutense de Madrid ve Spanélsku. Autor pouZil smi-
Seny metodologicky piistup a pokusil se odpovédét na vyzkumnou otazku, zda lze
kreativni dabing vyuZit jako validni nastroj pro zlepSeni dovednosti ustni produk-
ce v anglictiné. Respondenty se stalo 20 studenti z kurzu obchodni anglictiny,
kteri vytvorili dialogy v angli¢tiné ke dvéma kratkym videoklipim a poté byli
porovnani s kontrolni skupinou. Studenti museli splnit nasledujici ukoly: vyplnit
uvodni dotaznik s obecnymi informacemi, predlozit tfi videonahravky tykajici se
obchodni anglictiny, provést dva ukoly kreativniho dabingu a vyplnit zavérecny
dotaznik s otazkami tykajicimi se samotného projektu. Vysledky dosazené experi-
mentalni skupinou prokazaly statisticky vyznamny vliv splnéni tohoto audiovizu-
alnfho ukolu na vykony studentl. Dale v zavérecném dotazniku vétSina studentt
hodnotila pozitivné uZiteCnost dabingu z hlediska zlepSeni svych jazykovych do-
vednosti v anglictiné.
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V nékterych pripadech miize PBL smétovat k vice produktiim. Béhem tritydenniho
intenzivniho kurzu anglictiny pro studenty prvniho ro¢niku na Svobodné univer-
zité v Bozen-Bolzanu v Itdlii realizovali Ennis et al. (2022) projekt, jehoz cilem
bylo srovnat PBL s tradi¢ni vyukou z ucebnice zaloZzenou na metodice prezentace-
procvicovani-produkce (present-practice-produce). V tomto projektu bylo celkem
44 studentli ndhodné rozrazeno do pilotniho a kontrolniho kurzu. Pro pilotni sku-
pinu byl vytvofen novy ucebni plan, v némz byl na kazdy ze tfi tydni zadan jeden
projekt: vytvoreni webové stranky na téma Anglicky jazyk a kultura, vytvoreni
start-upu s podnikatelskym planem, nahrani podcastu a napsani ¢lanku o mistni
aktualni udalosti. V projektu byl pouzit smiSeny metodologicky ptistup, kdy autori
analyzovali vSechna kvalitativni a kvantitativni data, ktera méli k dispozici (do-
chazka studentti, zaznamy o absolvovani kurzu, standardizované zkousky jazykové
pokrocilosti). Kromé toho byli studenti vyzvani k vyplnéni dotazniku, ktery zjiSto-
val jejich postoje k vyuce. Podle vysledkd vyzkumu nebyly mezi pilotni a kontrolni
skupinou zjistény Zadné rozdily v zapojeni studentd a vysledcich uceni. Studenti
sice vysoce hodnotili metodu PBL, ale zaroven vyjadrili preference pro formalné;jsi
pristup k vyuce a pedagogickému vedeni.

2.3 Obsahové a jazykoveé integrovana vyuka (CLIL)

CLIL propojuje vyuku odborného obsahu a ciziho jazyka, ¢imZ umoZziiuje studen-
tim osvojeni si obou téchto oblasti simultanné (BeneSova & Vallin, 2015; Coyle,
Hood, & Marsh, 2010; HanuSova & Vojtkova, 2011; Marsh & Frigols-Martin, 2013).
Podle Sato a Hemmi (2022) se CLIL ,liSi od konvencnich jazykovych pedagogic-
kych pristupl tim, Ze se zaméfuje na rozvoj dovednosti cizitho jazyka a obsah
povazuje pouze za prostiedek vyuky jazyka“ (s. 310). Nicméné Yang (2020) klade
rovnéZz diiraz na obsah a tvrdi, Ze hlavnim rozdilem mezi angli¢tinou pro specific-
ké ucely (ESP) a CLIL je to, Ze ,CLIL je zaméien dualné, klade stejny diiraz na jazyk
i obsah predmeétu, zatimco ESP se zaméruje na to, aby studenti ziskali jazykové
dovednosti potrebné ke zvladnuti znalosti obsahu... Mezi dalsi hlavni rozdily mezi
obéma pristupy patii u¢ebni materidly, strategie vyuky a priprava uciteld“ (s. 69).
Nasledujici text je zaméfen na analyzu vybranych vyzkumi tykajicich se vyuky
metodou CLIL na vysokych Skolach.

V Japonsku zkoumali Sato a Hemmi (2022) rozvoj produktivnich dovednosti (mlu-
veni a psani) v angli¢tiné v ramci CLIL na Sophia University v Tokiu. Studie se
zucastnilo celkem 191 studentd, kteri navstévovali kurzy CLIL vedené ¢tyimi uci-
teli ve Ctytrech riznych predmétech: japonska kultura a spolecnost, mezijazykova
pragmatika, osvojovani druhého jazyka a riizna témata, ktera byla obsazena v TED
Talks. Autofi se snazili porozumét vyucovacim postuplim v kurzech CLIL, proto
vedli individudlni rozhovory s uciteli zamérené na zptlisoby vyuky produktivnich
dovednosti, kterymi byly napriklad kratké projevy, vysvétlovani grafli, vedeni de-
bat, pisemné shrnuti nauceného obsahu, aktudlni zpravy, zkoumana témata atd.
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Pfed zacatkem a po ukonceni semestru byly produktivni dovednosti studentt hod-
noceny pomoci identickych testi zamérenych na mluveni a psani. Vysledky na-
znacuji, Ze se tyto dovednosti po absolvovani kurzti CLIL zlepsily, nicméné mira
jejich zlepSeni byla pomérné nizka. Konkrétné v testech zaméienych na dovednost
mluveni byla dosazena vyssi uspéSnost pii plnéni tkold, zatimco lexikalni a gra-
matické znalosti zlistaly na stejné urovni. Dale v testech zamérenych na dovednost
psani byly statisticky vyznamné rozdily pouze ve trech kritériich, tj. splnéni tkolu,
koherence a koheze, gramaticky rozsah a presnost. Naopak slovni zasoba a schop-
nost kritického mysleni ziistaly nezménény.

Kulturnimi aspekty CLIL se zabyvala Wozniak (2022) v ramci studijniho programu
farmacie na Univerzité San Jorge ve Spanélsku. Autorka identifikuje ¢tyii klicové
prvky metodiky CLIL (4C) - obsah (pfedmét), komunikace (uceni a pouzivani ja-
zyka), kognice (procesy uceni a mysleni), kultura - a dodava, Ze rozvoj interkultur-
ni kompetence nebyva v CLIL automaticky. Hlavnim cilem jeji studie bylo zjistit,
do jaké miry si ucitelé farmacie uvédomovali a vyuZivali interkulturni potencial
integrace ciziho jazyka do svych nejazykovych predmétli. Kulturni aspekt vyuky
CLIL byl zkouman na zakladé dvou zdroji dat. Autorka, ktera byla sama lektorkou
kurzl CLIL, si v pribéhu ctyt let vedla vyzkumny denik, do kterého si zazname-
navala vyvoj aktivit CLIL a praci s uciteli, ktefi se specializovali na obsah. Dale
zaslala Sesti zkusenym lektortim CLIL na zacatku a na konci vyzkumu dva online
dotazniky s otevienymi otazkami. Zjisténi vyplyvajici z dat ukazala, Ze ucitelé se
primarné zameérovali a hodnotili predevSim védecké poznatky, nicméné nékteri
z nich také pripustili, Ze kulturni sloZka byla bud’ v ucivu implicitné zahrnuta,
nebo jesté nebyla plné rozvinuta.

Na Narodni univerzité pohostinstvi a cestovniho ruchu v Kaohsiungu na Tchaj-
wanu vytvoril Yang (2020) se svym vyzkumnym tymem jazykovou ucebnici s ESP
materialy pro vyuku metodou CLIL. Tato ucebnice byla nasledné pouZzita ve vy-
uce, pricemz autor hodnotil prostiednictvim 55 studentl jeji efektivitu a vykon
ucitele. Ucebnice, kterd byla urCena pro vyuku v jednom semestru, se skladala
ze 14 lekci, z nichZ kazda byla zamétena na rozvoj 4C dovednosti a znalosti stu-
dentd (komunikace, obsah, kognice, kulturni povédomi). Na konci semestru autor
provedl dva dotaznikové prizkumy, jejichZ cilem bylo zjistit, jak studenti hodnoti
kvalitu ucebnice a vyuky ucitele. Z vysledkl vyplyva, Ze studenti uvitali myslenku
integrace jazykového a obsahového vzdélavani do jednoho kurzu. Nicméné vyja-
diovali urcité obavy tykajici se kvality navrhu kurzu, ktery byl zaméren na kri-
tické mysleni, hodnoceni, smysluplné uceni a zapojeni technologii. Dale vyjadrili
velkou spokojenost s vykonem ucitele, ktery byl jak vysSkolenym lektorem ESP,
tak kvalifikovanym odbornikem na CLIL s odbornymi znalostmi anglického jazyka
i obsahu. Z odpovédi studentli vyplynuly obavy, zda by se mély v kurzech CLIL
explicitné vyucovat jazykové strategie uceni, zejména kdyZ museji pouzivat druhy
jazyk k uceni obsahu i jazyka zaroven.
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2.4 Shrnuti

Teoretickd vychodiska byla zaméfena na tfi, zfejmé nejcastéji pouzivané, inova-
tivni pristupy k vyuce cizich jazykl na vysokych skolach: BL, PBL a CLIL. I kdyZ
mnozstvi zminénych studii neni vycerpavajici, je mozné z jejich vysledkl vyvo-
dit nékteré zavéry. BL vyrazné zvysuje motivaci studentl ke studiu ciziho jazyka
(Juneja, 2021; Riapina & Utkina, 2022), neni vSak zcela jasné, zda je efektivnéjsi
nez klasickd vyuka. V nékterych piipadech ji ucitelé i studenti nepovazovali za
efektivnéjsi (Sierocka, 2020), jindy naopak vysledky student naznacovaly jejich
vyznamny pokrok v cilovém jazyce (Juneja, 2021). Obdobné vysledky studii zamé-
fenych na PBL potvrzuji zvySeni motivace studenti (Kovacikova & Kralova, 2021),
zlepSeni sebehodnoceni a odstranéni strachu z pouzivani jazyka (Abramova et al,,
2015), nicméné se neshoduji na efektivité této metody. Ve vétSiné pripadl se me-
toda jevila jako efektivni (Amorati, Ferrari & Hajek, 2022; Andelkovi¢, Mers$nik &
Jovic, 2022; Avila-Cabrera, 2022), avSak v jednom ptipadé chybél studentiim prvek
klasické vyuky (Ennis et al, 2022). V oblasti CLIL bylo zjisténo, Ze tato metoda
je sice velmi efektivni, nicméné nemiize zcela nahradit jazykovou vyuku (Sato &
Hemmi, 2022). Lze tedy shrnout, Ze vySe zminéné tti inovativni pristupy k vyuce
cizich jazykd na vysokych Skolach mohou predstavovat zajimavé obohaceni vyu-
Ky, které zvySuje motivaci studentdli, avsak nemélo by se zapominat na zachovani
tradi¢nich metod vyuky.

3 Metodologie vyzkumu

Cilem vyzkumného Setfeni bylo zjistit, jaky maji vysokoskolsti studenti nazor na
zavedeni inovativnich praktik do vyuky anglického jazyka. Hlavni vyzkumna otaz-
ka tedy zni: Jaky maji studenti ndzor na zavedenti inovativnich technik do vyuky ang-
lického jazyka na vysoké Skole? Na zakladé teoretickych vychodisek byla tato hlavni
vyzkumna otazka rozdélena do tii dil¢ich vyzkumnych otazek: (1) Maji studenti
zdjem o kombinovanou vyuku? (2) Maji studenti zdjem o projektovou vyuku? (3) Maji
studenti zdjem o obsahové a jazykové integrovanou vyuku? Jako vyzkumny ndastroj
byl zvolen dotaznik, jelikoz timto zplsobem lze ziskat velké mnozstvi informa-
ci od velkého souboru respondent (Gavora, 2012). Statisticka analyza probéhla
deskriptivné porovnavanim absolutnich a relativnich ¢etnosti.

Vyzkumné Settfeni bylo zapocato predvyzkumem na konci zimniho semestru aka-
demického roku 2023/24, poté nasledoval hlavni vyzkum na konci letniho se-
mestru téhoz roku. Respondenty se stali studenti Fakulty podnikatelské Vysokého
uceni technického v Brné. Pfedvyzkum se tykal pouze studentl 1. ro¢niku navazu-
jictho magisterského studia, ktefi studovali predmét Anglicky jazyk B2 - 1 (AJ1B)
zaméfeny na mezindrodni zkouSky FCE. Hlavni vyzkum se poté zaméril jak na
tyto studenty, kteri v letnim semestru jiZ studovali predmét Anglicky jazyk B2 - 2
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(AJ2B), tak na studenty 1. ro¢niku bakaldrského studia, ktefi absolvovali predmét
Hospodarska anglictina 2 (HA2PL) zaméreny na obchodni angli¢tinu.

4 Predvyzkum

Cilem predvyzkumu bylo provést orientacni priizkum zaméreny na nazory vysoko-
skolskych studenti tykajici se inovativnich pristupi k vyuce anglictiny. Po ukon-
Ceni klasifikace byla prostiednictvim hromadného emailu zaslana Zadost celkem
55 studentlim o vyplnéni anonymniho elektronického dotazniku nachazejiciho se
v LMS Moodle. Dotaznik vyplnilo 19 studentt, coZ predstavuje 35% navratnost.
Hlavnim cilem tohoto dotazniku, ktery se skladal z 10 Skalovych otazek a 1 volné
otazky, bylo zmapovat kvalitu vytvoreného e-learningu pro dany predmét. Nasle-
dujici text se tedy nebude zabyvat vSemi vysledky daného dotaznikového Setfent,
ale zaméri se vyhradné na tri Skalové otazky, které se vztahovaly k inovativnim
pristuplim ve vyuce anglictiny, konkrétné ke kombinované vyuce, projektové vyu-
ce a obsahové a jazykové integrované vyuce.

4.1 Kombinovana vyuka (BL)

Otazka zamérena na BL znéla nasledovné: Myslite si, Ze by vdm vice vyhovovala vyu-
ka prostrednictvim elektronickych materidlii (napt. instruktdZnich videi s aktivitami)
doplnénd kratsi tradicni vyukou anglictiny ve skole? 7 vysledkli na obrazku ¢. 1 je
patrné, Zze 63 % studentli by o tento zplisob vyuky mélo zajem, pricemz pouze
21 % studentt se vyjadrilo proti.
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Obr. 1: Kombinovand vyuka

4.2 Projektova vyuka (PBL)

Dalsi otazka tykajici se PBL byla nasledujici: Myslite si, Ze by vdm vyuka zaloZend na
projektech (napft. tvorba prezentaci, podcasti, filmi, webovych strdnek atd.) vyvhovova-
la vice nez tradicni vyuka anglictiny z uc¢ebnice? Jak naznacuje obrazek ¢. 2, tendence
je spiSe opacna nez u predchazejici otazky. Celkem 52 % studentl se stavi proti
tomuto typu vyuky, zatimco pouze 16 % studentd s ni souhlasi.
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Obr. 2: Projektova vyuka

5 Obsahové a jazykové integrovana vyuka (CLIL)

Posledni otazka zastupujici oblast CLIL znéla nasledovné: Myslite si, Ze by vam vy-
uka odborného predmétu v anglictiné s vykladem ciziho jazyka vyhovovala vice nez
tradicni vyuka anglictiny z ucebnice? Obrazek ¢. 3 znazornuje vysledky, z nichz je
ziejmé, Ze 63 % studentil se nedokazalo k této otazce vyjadrit. Jen malé mnozstvi
respondentli dokdzalo na danou otazku odpovédét, a to 21 % souhlasné a 16 %
nesouhlasné.
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Obr. 3: Obsahové a jazykové integrovand vyuka

6 Shrnuti

Z vyse uvedeného lze vyvodit zavér, Ze z nabizenych forem inovaci ve vyuce ang-
lictiny preferuji studenti zejména BL, naopak nepreferuji PBL a nedokaZou se vyja-
drit ke CLIL. Jejich preference pro BL mohou vychazet z faktu, Ze béhem vyuky an-
glického jazyka méli pristup k mnoha typim elektronickych materialt v prostredi
LMS Moodle (prezentace z vyuky, dodatkové studijni materialy, zdpoctové aktivity,
zapoctové testy, poslechové a textové ¢asti zavérecné zkousky). Naopak negativni
postoj viic¢i PBL mohl byt zapricinén jejich zkuSenostmi s projekty z predchoziho
studia jinych predmétl. Dale v oblasti CLIL se ziejmé nedokazali vyjadrit, protoze
neméli vétSinou Zadnou zkuSenost s timto typem vyuky.

V hlavnim vyzkumu bude proto nutné nejen ovérit preference studenti ohledné
jednotlivych vyukovych metod, ale rovnéZz podrobnéji zmapovat jejich dosavadni
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zkuSenosti s témito metodami a subjektivni hodnoceni prinost ¢i nedostatki. Je
vSak nutné zdaraznit, Ze vySe uvedené vysledky vychazeji z prizkumné sondy,
ktera méla za cil ziskat prvotni vhled do nazorl student(i a identifikovat klicové
oblasti pro hlavni vyzkum. Tento predbéZny sbér dat slouzil k uptesnéni a zkva-
litnéni vyzkumného nastroje, konkrétné k vytvoreni strukturovaného dotazniku,
jenz by umoznil detailnéjsi analyzu postoji studentt v SirSim kontextu.

7 Hlavni vyzkum

Pro ucely hlavniho vyzkumu byl vytvoren anonymni elektronicky dotaznik na
www.survio.com (viz priloha), ktery se skladal z 15 otdzek, kde v 11 pripadech
vybirali studenti jednu z vice odpovédi a ve 4 pripadech mohli doplnit vlastni
odpovéd’ ve formé textu. Prvni tfi otazky byly faktografické (pohlavi, délka studia
AJ, typ VS studia), otdzky 4-5 se zamérily na technologie ve vyuce (dleZitost
zacClenovani, frekvence pouziti), otazky 6-8 se tykaly BL (predchozi zkuSenost,
nazor, zdjem) a obdobné otazky 9-11 se tykaly PBL (predchozi zkuSenost, nazor,
zajem), otazky 12-14 se zamérovaly na CLIL (predchozi zkuSenost, nazor, zajem),
pricemZ v posledni otdzce mohli studenti dodat nékteré dalsi komentare a navrhy
pro inovativni metody vyuky anglictiny.

Po ukonceni vyuky byla prostrednictvim hromadného emailu zaslana Zadost o vy-
plnéni dotazniku celkem 484 studentiim, a to 53 magisterskym a 431 bakalai-
skym. Dotaznik vyplnilo celkem 97 studentd, z toho 8 magisterskych (8 %) a 89
bakalarskych (92 %), coz cini celkovou 20% navratnost dotazniku. Pozadovany
pocet respondentti pro dotaznikova Setreni se v odborné literatufe lisi, napt. podle
Gavory (2000) by meélo byt ve vyzkumném vzorku minimalné 100 subjekti vy-
zkumu, kdezto podle Kohoutka (1998) postaCuje pro nékteré vyzkumy jiz 20-
40 respondentl. Proto fakt, Ze se vyplnénych dotaznikli vratil mensi pocet nelze
povazovat za zdsadni problém.

Dotaznik vyplnilo 73 Zen (75 %) a 24 muzi (25 %). VétSina téchto respondentti
studovala anglicky jazyk 10-15 let (53 studentti), dale nasledovaly dvé pomérné
vyvazené skupiny respondentt, kteri studovali angli¢tinu bud’ vice jak 15 let (23
studentti), nebo 5-10 let (20 studenttl), pricemZ pouze 2 respondenti se vénovali
tomuto jazyku 1-5 let a Zadny méné neZ 1 rok. Nasledujici text se zaméfuje na
jednotlivé vysledky dotazniku. U otazek, kde méli respondenti vybrat pouze jednu
odpovéd, umoznoval elektronicky dotaznik vybér vice odpovédi, proto v nékterych
piipadech je celkovy pocet studentli odpovidajicich na danou otazku vyssi nez 97
(100 %).
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7.1 Technologie ve vyuce

Ve spojitosti s kombinovanou vyukou byli studenti nejdiive pozadani o ohodnoce-
ni dilezitosti zaclefiovani technologii do vyuky anglictiny. Jak je patrné z obrazku
¢. 4, témér vsichni (99 %) prisuzovali technologiim velkou ¢i stredni dileZitost,
pouze 1 student je oznacil za spiSe nedtlezité. To ziejmé souvisi s charakteristi-
kami soucasné digitalni generace studentli (Riapina & Utkina, 2022), pro kterou
jsou informacni technologie velmi diilezité.
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Obr. 4: DdleZitost zacleriovdni technologii do vyuky anglictiny

Studenti byli dale dotazani, do jaké miry pouZzivaji technologie (napt. pocitace,
chytré telefony, aplikace pro uceni jazykl) ke studiu anglictiny. Na obrazku ¢. 5
jsou znazornény odpovédi studentli. VétSina z nich (91 %) pouZivala tyto techno-
logie Casto nebo vzdy, pouze 9 studentl prilezitostné ¢i malokdy. Digitalni tech-
nologie jsou tedy v soucasné dobé neodmyslitelnou soucasti studia anglictiny na
vysokych skolach.
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Obr. 5: PouZivani technologii ke studiu anglictiny

7.2 Kombinovana vyuka (BL)

V oblasti BL byli studenti nejprve dotazani na své predchozi zkuSenosti s kombi-
novanym pristupem k uceni v kurzech anglictiny, tedy s kombinaci tradi¢ni vyuky
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v ucebné s online vyukou. Pfes polovinu studentd (59 %) jiZ s timto zplisobem
vyuky mélo néjakou zkuSenost, zatimco mensi ¢ast (38 %) dosud ne (obrazek
¢. 6).

Ano; 57

Obr. 6: Zkusenost s kombinovanou vyukou

Studenti, ktef{ jiZ méli néjakou zkuSenost s BL byli ddle dotdzani na svilij nazor
na tento pristup. Jednalo se o nepovinnou otazku, kterou zodpovédélo celkem
44 studentti, z toho bylo 7 odpovédi negativnich a 37 pozitivnich, tedy vétSina
studentli, kterd BL absolvovala, byla s touto metodou spokojena.

Za nevyhody BL byly jmenovany zejména problémy s pozornosti, produktivitou
(,“]d jsem zastdnce tradicniho uceni. KdyZ se jednd o online vyuku tak moje produkti-
vita znacné klesa.) ci efektivitou (,Zrovna v anglickém jazyce mi to neprijde efektivni.
U jazykil je mnohem lepsi se vidét osobné a mluvit neZ on-line. Hlavné u tech lidi, kteri
anglicky pordadné neumi, tak pomdhd, kdyZ jsou s dotycnou osobou v osobnim kontak-
tu.”), pricemz studenti povazovali za nejlepsi zplisob vyuky vzajemnou interakci.
To koresponduje s vysledky vyzkumu Sierocka (2020), dle kterého vétSina studen-
tl hodnotila metodu BL jako méné efektivni, nez je klasicka vyuka.

Pozitivni reakce se naopak soustredily na vyhody online vyuky (,,“Je to zlatd stredni
cesta ve vyuce, kombinuje to nejlepsi z obou metod.), ktera jim prisla efektivnéjsi,
protoZe Setiila Cas a praci (,“Podle mé, je to nejlepsi varianta, jak se efektivné naucit
anglicting.), prijemnéjsi, jelikoZ doslo k oZiveni klasické vyuky (,Clovék se k tomu
miiZe opét vrdtit a je to zpestreni pro jinak monoténni vyuku.”) a zajimavéjsi (,Mé
osobné to vyhovovalo. Méla jsem moZnost, jak si ucivo sama psdt a ucit se z ucebnic,
tak si napriklad ve vytvorenych aplikacich procvicovat slovni zdsobu a jiné, na pocitaci.
Kombinované ucenti je podle mé zajimaveéjsi a mnohym se tak Idtka miiZe lépe ucit.”).
Rovnéz byla zminéna vyhoda rozsifovani obzorG nejen v anglickém jazyce, ale
i pocitacové gramotnosti. Obdobné spokojenost vétSiny studenti s BL udava vy-
zkum Riapina & Utkina (2022), ktery zminuje zvySeni motivace studentti ke studiu
ciziho jazyka, nebo rovnéz vyzkum Juneja (2021), ktery potvrzuje jak efektivitu
BL, tak jeji motivacni ucinek.

Nakonec byli studenti dotdzani, zda by méli o kombinovanou formu vyuky an-
glictiny na vysoké Skole zajem. Z obrazku ¢. 7 je zfejmé, Ze tuto formu vyuky
vétSina studentl (73 %) preferovala a pouze nepatrné mnoZzstvi studentl (16 %)
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bylo proti tomuto zplsobu vyuky. Toto zjiSténi koresponduje s vySe zminénou
spokojenosti vétsiny studentt, kteii BL absolvovali.
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Obr. 7: Zdjem o kombinovanou vyuku

7.3 Projektova vyuka (PBL)

V souvislosti s PBL odpovidali respondenti na dotaz, zda meéli nékdy zkuSenost
s aktivitami zaloZenymi na projektech ve svych predchozich hodinach anglictiny
(napft. tvorba filmd, webovych stranek ¢i prezentaci). VétSina studentii (66 %) tuto
praxi neabsolvovala, zatimco mensi podil (30 %) jiZ mél néjakou zkusSenost s me-
todou PBL (obrazek ¢. 8).

Nevim; 5

Ano; 29

Ne; 64

Obr. 8: Zkusenost s projektovou vyukou

Respondenti, ktefi ve svych hodinach anglictiny jiZ PBL zaZili, mohli odpovédét
na dalsi nepovinnou otazku tykajici se jejich ndzoru na tuto metodu. Bylo ziskano
celkem 17 odpovédi, z toho 5 odpovédi nevyjadiovalo Zadny nazor, pouze se jed-
nalo o upresnéni, o jaky projekt Slo (4x prezentace a 1x film). Ze zbyvajicich 12
odpovédi bylo 5 negativnich a 7 pozitivnich.

Jako negativni nazor byla zminéna skutecnost, Ze PBL neni vhodna pro studenty
s niz8i urovni znalosti anglictiny (,...“ kdo anglicky porddné neumi, moc mu to nepri-
nese.) nebo pro introverty (,...“pro introverty s riiznou tirovni anglictiny to bylo k nice-
mu.). Nékter{ studenti zminili skutec¢nost, Ze jim v ramci PBL nevyhovovalo vysvét-

7

leni latky od spoluzaki (,UcCivo, napr. z prezentaci,” vytvorené studenty/spoluzdky
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moc dobi'e nepochopim, preferuji vysvétleni od profesort, odbornikii.) a Ze by tento
zpisob studia nemél byt zavadén na vysokych Skoldch (,Dobré pro stiedni $koly.
Prosim, takovéto véci neberte na vysoké skoly.”). Je tedy ziejmé, Ze nékteii studenti
nepreferuji PBL z diivodu neefektivity vyuky. Stejné tak Ennis et al. (2022) nepo-
zorovali ve své studii vliv na zvySeni efektivity vyuky vedené timto zpisobem.

Naopak pozitivni odpovédi zminiovaly zejména vyhodu procviceni dovednosti mlu-
veni (,“Pomdhd to ziskat odvahu v mluveni a predndseni v anglictiné, coZ je velmi
vyhodné v dobé, kdy je anglictina Zddanym jazykem.), ale rovnéZ zajimavé kreativni
prace ve skupinach (,Naucito nejen prdci ve skupiné, ale i praktické vyuZiti anglictiny.
Musi ale jit o zajimavy projekt, nejlépe kreativni, aby to studenty zaujalo a kreativné
se vyZili.“). Na rozdil od vySe zminéného negativniho ndzoru tykajiciho se zava-
déni projekti na vysoké Skoly se mezi pozitivnimi nazory vyskytla zcela opacna
myslenka (,Sice jsem to nezaZila na VS, ale bylo by to super zapojeni Zdkii do vyuky
a také by se lépe naucili i v téchto vécech.). V souladu s vySe uvedenym uzaviraji
sva zjisténi zamérené na PBL i jini autofi, ktefi zminuji pozitivni vliv této metody
na motivaci studenti (Kovacikova & Kralova, 2021) a efektivitu vyuky (Amorati,
Ferrari & Hajek, 2022; Andelkovi¢, Mersnik & Jovi¢, 2022; Avila-Cabrera, 2022).

Nasledné byli respondenti dotazani, zda by méli zajem o projektovou vyuku ang-
lictiny na vysoké skole. Jak je zfejmé z obrazku ¢. 9, studenti jsou rozdéleni na dvé
obdobné velké skupiny, z nichz 41 % studenti by mélo o tuto vyuku zajem a 39 %
nikoliv, pficemz znac¢ny pocet studentii se nedokazal rozhodnout. Toto rozlozeni
odpovida pribliZzné stejnému poctu negativnich a pozitivnich odpovédi responden-
th, kteti PBL absolvovali béhem ptedchoziho studia anglic¢tiny (viz vyse).
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Obr. 9: Zdjem o projektovou vyuku

7.4 Obsahové a jazykové integrovana vyuka (CLIL)

Posledni casti dotazniku byly tfi otazky tykajici se CLIL. Respondenti byli nejdrive
dotazani, zda se nékdy zucastnili vyuky s metodologii integrovaného uceni obsa-
hu a jazyka, pricemz jim bylo vysvétleno, Ze se jedna o kombinaci uceni jazyka
s uCenim obsahu. Z obrazku ¢. 10 je ziejmé, Ze vice neZ polovina studentli (61 %)
Zadnou predchozi zkuSenost nezaznamenala a priblizné tietina (33 %) tuto speci-
fickou vyuku absolvovala.
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Obr. 10: Zkusenost s obsahové a jazykové integrovanou vyukou

Nasledovala nepovinna otazka tykajici se nazoru respondentt, kteri méli zkuse-
nost s CLIL, na tento pristup v uceni jazyki. Bylo nashromazdéno celkem 18 od-
povédi, z nichZ 8 bylo negativnich a 10 pozitivnich.

Za negativni stranky CLIL povazovali respondenti zejména naroc¢nost, a to v ob-
lasti porozuméni anglickému jazyku (,Je to velmi téZké si z hodiny néco odnést, kdyZ
je vyucujici rodily mluvéi a nejde mu moc rozumét.”) i odbornym terminim (,Byl to
pro mé docela problém, jelikoZ bylo kromé ,zdkladnich’slov potieba naucit se i odborné
terminy.”). RovnéZ byl zminén problém tykajici se prechodu z jednoho jazyka do
druhého (,,Dd se to, ale kdyZ chcete, aby se vdm to dostalo do hlavy, tak bych spis pre-
feroval jako na stiedni, Ze 20 hodin povinné a plus v§echny odborné predméty v daném
jazyce, jinak si myslim, Ze by to mohlo byt matouci a mohl by nastat problém s prechd-
zenim z jednoho jazyka do druhého a preklddanim si to v hlave.”). Jeden respondent
dokonce vyjadril znepokojeni nad tim, Ze by talent odborné nadanych studentt
mohl byt v anglické vyuce potlacen (,Pro nékoho, kdo studuje néco spise na logické
mysleni a anglictina mu nejde, nebot’ kazdému jde jedna z téch véci vice, tak to zabiji
talenty, které md ten obor, nebot se u toho jenom trapi a nic jim to ani neprinese, jenom
se to nauci a hned zapomenou.”).

Pozitivni reakce se naopak tykaly zejména prinosu v oblasti odborné slovni zasoby
(,Jednd se o asi jeden z nejlepsSich zpiisobi, jak se naucit odbornd slova, kterd béZné
nenajdeme v ucebnicich anebo v day-to-day konverzacich.”) a odborného anglického
jazyka (,,Prijde mi diileZité ucit se hlavné to, co dany Zdk studuje. Tedy neucit se pouze
,klasickou anglictinu; ale také hlavné tu ,odbornou, kterou Zdci vyuZiji v praxi.). Rov-
néz byla zminéna nutnost dobrého porozumeénti (,...kdyZ tomu rozumim, je to v po-
hodé.”) a kvalitniho ucitele (,KdyZ mdte v pohodé ucitele, tak je to fajn.”). S tim ziejmé
souvisi i predchozi znalost odborného tématu (,Dle mého ndzoru je to zajimavé
u predméti, o kterych uzZ mame néjaké povédomi nebo znalosti v cestiné.”). Ve svém
vyzkumu Sato a Hemmi (2022) zjistili, Ze znalosti a dovednosti studentli v oblasti
angliCtiny se po absolvovani kurzu CLIL sice zlepsily, nicméné pouze nepatrné, coz
miiZe souviset s vySe zminénou nutnosti dobrého porozumeéni a kvalitniho ucitele.
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Posledni otazka se tykala toho, zda by méli studenti o integrovanou vyuku anglic-
tiny na vysoké Skole zajem. Jak napovida obrazek ¢. 11, pres polovina respondentli
(52 %) projevila o CLIL zajem, zatimco pouze ¢tvrtina studentti (26 %) byla proti,
pricemz zbyvajici studenti se nedokazali rozhodnout.
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Obr. 11: Zdjem o obsahové a jazykové integrovanou vyuku

7.5 Shrnuti

V hlavnim vyzkumném Settreni bylo zjisténo, Ze pro soucasné studenty je zaclemno-
vani technologii do vyuky anglictiny a jejich pouzivani ke studiu velmi dilezité.
S tim souvisi jejich zdjem o BL, ktery projevilo 73 % respondentd, i kdyz pouze
59 % studentd mélo s touto metodou néjaké predeslé zkusSenosti. O metodu PBL
byl nejmensi zajem, a to pouze u 41 % studentdli, ptricemZ predchozi zkusSenost
s timto pristupem mélo jen 30 % respondentd. O vyuku prostiednictvim CLIL
projevilo zajem 52 % studentti, prestoZe pouze 33 % respondenti jiz mélo zku-
Senost s touto metodou. Ve vSech pripadech byly studenty zminény jak pozitiva,
tak negativa danych pristupti k vyuce anglického jazyka.

V zavérecné Casti dotazniku byli studenti vyzvani k poskytnuti dalSich komentari
¢i navrhi souvisejicich s inovativnimi metodami ve vyuce anglictiny. V této ¢asti
byly ziskany pouze 3 odpovédi. Konkrétné se jednalo o vyuziti rodilych mluvcich
pri vyuce, zapojeni her do vyuky a vSe, co ,podpori vyuku kreativnim a prirozenym
zplisobem, neZ jako mechanické ucenti slovni zdsoby nebo gramatiky“. S posledné zmi-
nénym souvisi vySe popsany inovativni pristup PBL, ktera klade diiraz na aktivni
zkoumani, spolupraci a kritické mysleni.

8 Zaver

Na zakladé vysledkd provedeného vyzkumu lze konstatovat, Ze soucasni vysoko-
skolsti studenti maji velky zajem o zaclenovani technologii do vyuky cizich jazykit
a sami tyto technologie hojné vyuzivaji pii svém samostudiu. Timto zpisobem
jsou plné pripraveni na implementaci metody BL, ktera spojuje tradi¢ni prezencni
vyuku s online prvky, umoznuje studentiim flexibilnéji pristupovat k uceni, coz
se odrazi v lepsi dostupnosti vzdélavacich materiali a moznosti individualniho
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tempa uceni. BL nejenZe zvySuje motivaci studentdi, ale také umoziuje ucitelim
1épe piizplisobit vyukové metody specifickym potiebam jednotlivych studentti. Dle
vysledki této studie maji vysokoskolsti studenti velky zajem o moZnost samostat-
ného studia z online dostupnych material{i, coZ povazuji za dsporu ¢asu a prace.

Dalsi zkoumanou metodou byla PBL, kterd klade dtiraz na aktivni zapojeni stu-
denttdi, podporuje rozvoj kritického mysleni, schopnost samostatného rozhodovani,
efektivni spolupraci v tymu a rozviji schopnosti feseni probléml v komplexnich
situacich. Diky tomu muize PBL studentiim pomoci osvojit si nejen jazykové kom-
petence, ale i kliCové dovednosti potiebné pro profesni Zivot, jako je analytické
mysSleni, flexibilita nebo schopnost prezentovat a obhajovat své nazory. Navzdory
témto vyhoddm vSak vysokoskolsti studenti, ktefi se ucastnili daného vyzkumné-
ho Setieni, neprojevili o PBL vyrazny zajem. Metodu vnimali jako malo efektivni,
coz miize souviset s Casovou narocnosti vzhledem k pozadavkiim na samostatnou
piipravu, koordinaci tymové prace a prezentaci vysledki.

Posledni zkoumanou metodou byla CLIL, kterd predstavuje vyznamnou inovaci ve
vzdélavani, nebot' integruje vyuku ciziho jazyka s odbornym predmétem. Tento
pristup umoznuje studentiim osvojit si cizi jazyk v autentickém kontextu a zaro-
venl rozvijet odborné znalosti, coZ vede k hlubSimu porozuméni nejen jazykovym
strukturam, ale i obsahu daného predmétu. CLIL tak podporuje nejen jazykové
dovednosti, ale i interdisciplinarni propojeni poznatkd, coZ je klicové pro studium
i profesni uplatnéni. V ramci zkoumaného vzorku byl o tuto metodu o néco vétsi
zajem neZ o PBL, nicméné nékteri studenti ji vnimali jako znacné narocnou. Je
pravdépodobné, Ze tato narocCnost souvisi s potfebou soucasného zvladnuti jak
jazykovych, tak odbornych aspektli uciva, coz miize byt pro studenty vzdélavaci
vyzvou.

Je nezbytné si uvédomit, Ze integrace inovativnich vyukovych metod, jako jsou BL,
PBL ¢i CLIL, ptredstavuje rovnéz pro vyucujici cizich jazykl vyznamnou pedagogic-
kou vyzvu. Nejde pouze o osvojeni novych technologii a metodickych pristupt, ale
také o zadsadni proménu pedagogické praxe, ktera musi reflektovat individualni po-
tireby studentt, jejich rozdilné ucebni styly a droven jazykovych kompetenci. Tento
proces vyZzaduje znac¢né investice ¢asu nejen do profesniho rozvoje a osvojovani
novych didaktickych strategii, ale také do tvorby vyukovych materialti, které jsou
v souladu s principy danych metod. Dale mtliZe byt nutna i revize zptisobu hodno-
ceni studentd, jelikoZ tradi¢ni metody testovani nemusi vzidy adekvatné zachytit
piinosy inovativnich vyukovych pristupt.

Zavérem je nutné zdaraznit, Ze dany vyzkum byl proveden na relativné malém
vzorku respondentti, kteri byli vybrani z jedné fakulty vysoké Skoly. Z tohoto
divodu neni mozné ziskané vysledky generalizovat na S$irsi populaci studentt
vysokych Skol. Bylo by tedy vhodné, kdyby v budoucnu nésledovaly rozsahle;jsi
a systematictéjsi studie, které by umoznily hloubéji analyzovat nazory vysokoskol-
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skych studentli na efektivitu jednotlivych zminénych inovativnich metod. Jednim
z moznych smérl dalSiho vyzkumu by bylo realizovat longitudinalni studii, ktera
by sledovala vyvoj postojli studenti k inovativnim vyukovym metoddm v pribéhu
nékolika let. Dals{ moznosti by bylo porovnani vysledki mezi riznymi typy vyso-
kych skol.
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Piiloha: Dotaznik o preferencich VS studenti k inovativnim metodam vyuky AJ

Dékuji vam, Ze jste si nasel/nasla ¢as na vyplnéni tohoto anonymniho dotazniku. Prosim, odpovézte na
nasledujici otazky.

Faktografické udaje:

1. Jakého jste pohlavi? (vyberte jednu odpovéd’) - muz / Zena / jiné
2. Jak dlouho se ucite anglicky? (vyberte jednu odpovéd’) - méné nez 1 rok / 1-5let / 5-10 let / 10-15
let / vice nez 15 let
3. Vjakém studiu jste na VS zafazen/zatazena? (vyberte jednu odpovéd) - bakalai'ské studium / magis-
terské studium / jiné
Technologie ve vyuce:
4. Ohodnotte dulezitost zacletiovani technologii do vyuky anglic¢tiny (vyberte jednu odpovéd) - velmi
dilezité / spise dilezité / stredné dilezZité / spiSe nedtlezité / velmi nedtilezité
5. Do jaké miry pouzivate technologie (napt. pocitace, chytré telefony, aplikace pro uceni jazyki) ke
studiu anglictiny? (vyberte jednu odpovéd’) - vzdy / casto / prilezitostné / malokdy / nikdy
Kombinovana vyuka:
6. Mél/méla jste nékdy zkuSenost s kombinovanym piistupem k uceni ve vaSich kurzech anglic¢tiny?

(kombinované uceni spojuje tradi¢ni vyuku v ucebné s online vyukou) (vyberte jednu odpovéd) -
ano / ne / nevim

7. Pokud ano, jaky mate ndzor na kombinované uceni? (dopliite, prosim)

8. Mél/méla byste o tuto kombinovanou vyuku angli¢tiny na VS z4jem? (vyberte jednu odpovéd) - ano
/ spiSe ano / nevim / spiSe ne / ne
Projektova vyuka:

9. Mél/méla jste nékdy zkuSenost s aktivitami zaloZenymi na projektech ve vasich hodinach anglictiny?
(napt. tvorba filmt, webovych stranek, prezentaci) (vyberte jednu odpovéd’) - ano / ne / nevim

10. Pokud ano, popiste, prosim, své zkuSenosti s ucenim zaloZenym na projektech. (dopliite, prosim)

11. Mé&l/méla byste o tuto projektovou vyuku angli¢tiny na VS zdjem? (vyberte jednu odpovéd) - ano /
spiSe ano / nevim / spiSe ne / ne

Obsahové a jazykové integrovana vyuka:

12. Ucastnil/Gcastnila jste se nékdy hodin s metodologii integrovaného uéeni obsahu a jazyka? (kombi-

nace uceni jazyka s ucenim obsahu, napft. vyuka odborného predmétu v angli¢tiné) (vyberte jednu
odpovéd) - ano / ne / nevim

13. Pokud ano, jaky mate nazor na tento pistup k uceni jazyki? (dopliite, prosim)

14. Mél/maéla byste o tuto integrovanou vyuku angli¢tiny na VS zjem? (vyberte jednu odpovéd) - ano /
spiSe ano / nevim / spiSe ne / ne

Dal$i naméty:

15. Mate néjaké dalsi komentare nebo navrhy tykajici se inovativnich metod p¥i vyuce anglic¢tiny? (doplii-
te, prosim)

Dékuji za vyplnéni dotazniku. Vasi zpétné vazby si velmi vazim.
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v oboru Didaktika ciziho jazyka na Pedagogické fakulté téze univerzity, kde tispésné obhdjila disertacni
praci s ndzvem ,Didaktické znalosti obsahu u vysokoskolskych ucitelti odborného anglického jazyka“ Dis-
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