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Abstrakt: Der vorliegende Artikel reflektiert die aktuelle Situation des Fremdsprachenunter-
richts im tertidren Bildungsbereich in Bezug auf Globales Lernen. Das Ziel des Artikels ist
es, die Integration des Konzepts des Globalen Lernens in den Fremdsprachenunterricht an
Universitaten und Hochschulen in der Slowakei zu reflektieren. Der Artikel beruht sowohl auf
der Nationalen Strategie fiir Globales Lernen 2012-2016 als auch auf der Forschungsliteratur
zu Bildung fiir nachhaltige Entwicklung und Globalem Lernen sowie auf internationalen Doku-
menten zur nachhaltigen Entwicklung. Um die bewusste Entwicklung globaler Kompetenzen
im Fremdsprachenunterricht und die Behandlung von Themen, die mit den 17 Zielen fiir nach-
haltige Entwicklung in Zusammenhang stehen, zu erfassen, wurde die quantitative Methode
der anonymen Befragung gewahlt. An der Befragung im Friihjahr 2023 nahmen sowohl Stu-
dierende als auch Lehrende teil.

Schliisselworter: Fremdsprachenunterricht; Globale Kompetenz; Globales Lernen; Nachhal-
tige Entwicklung; Tertidrer Bildungsbereich

Abstract: This article reflects on the current situation of foreign language teaching in tertiary
education regarding global learning. The aim of the article is to reflect on the integration of
the concept of global learning into foreign language teaching at universities and higher edu-
cation institutions in Slovakia. The article is based on the Slovak National Strategy for Global
Learning, as well as on the research literature on education for sustainable development and
global learning, and international documents on sustainable development. In order to record
the conscious development of global competences in foreign language teaching and the treat-
ment of topics related to the 17 Sustainable Development Goals, the quantitative method of an
anonymous survey was chosen. Students as well as teachers took part in the survey in spring
2023.

Key words: foreign learning teaching; global competence; global learning; sustainable devel-
opment; tertiary education

1 Einleitung

Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (weiter nur BNE) ist ein wichtiger Begriff im
Schulwesen fast jedes europdischen Landes. Die Dringlichkeit globaler Probleme
erfordert eine Auseinandersetzung mit diesem Thema. Die Slowakei ist seit 2004
ein Mitgliedsstaat der Europdischen Union und der NATO und hat somit auch
Inhalte der UN-Agenda 2030 fiir die nachhaltige Entwicklung ratifiziert. Die UN-
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Agenda definiert 17 Bereiche (,Die 17 globalen Nachhaltigkeitsziele) , die bis
zum Jahr 2030 grundlegend verandert werden sollten, um auch den nachsten Ge-
nerationen das Leben auf der Erde zu erméglichen. Insbesondere soll Bildung fiir
nachhaltige Entwicklung bis 2030 dazu beitragen, eine nachhaltige Entwicklung
sicherzustellen (Vereinte Nationen 2015, S. 18).

Das durch die slowakische Regierung ratifizierte Dokument in der Slowakei heif3t
Nationale Strategie fiir Globales Lernen 2012-2016 (Ministerstvo Skolstva, vedy, vys-
kumu a Sportu, 2012). Nach einer detaillierten Auseinandersetzung mit diesem
Dokument und aus der Reflexion und Diskussion des Unterrichts unter dem Kol-
leg*innen vermuten wir, dass die Alltagssituation der Fremdsprachenlehrenden an
den Universitidten und Hochschulen in der Slowakei die Nationale Strategie kaum
wiederspiegelt. Das Ziel dieser Arbeit ist es, zu iiberpriifen, inwieweit die The-
men der Nachhaltigkeit im Fremdsprachenunterricht bisher behandelt und welche
Fahigkeiten entwickelt wurden. Wir nehmen an, dass beide noch nicht gezielt,
bewusst und in die Tiefe bearbeitet wurden. In diesem Beitrag handelt es sich
um die Sammlung erster Daten von den Hochschullehrkraften der slowakischen
Sektion von CASAJC (Cesko-Slovenska asociacia uéitelov cudzich jazykov na vys-
okych skolach = Tschechisch-slowakischer Verband der Fremdsprachenlehrer an
Universitdten und Hochschulen) und von kleinem Teil ihrer Studierenden. Es geht
ausschliefllich um Erhebung der subjektiven Sicht von Lehrenden und Studieren-
den. Die Daten beziiglich der Kenntnis und Anwendung des Globalen Lernens
wurden mittels zweier Fragebogen erhoben - einem fiir Lehrkrafte und einem fiir
Studierende.

Die Resultate ermoglichen einerseits die Problemstellen bei der Einfithrung des
Globalen Lernens zu identifizieren, was zu einer effektiven Intervention und zu
einem zielbewussten Unterstiitzen der Lehrkrifte fiihren konnte. Bei den Studie-
renden wurde bestatigt, dass sie mehr Interesse an den Themen des Globalen
Lernens hitten. Hier sehen wir ein Potenzial fiir die Zukunft, didaktisierte Unter-
richtsmaterialien vorzubereiten und sie in kiinftigen Workshops zu prasentieren.
Das wiirde zur Implementierung des Globalen Lernens an den Universitdten fiih-
ren.

2 Kontext und theoretischer Hintergrund

Nachhaltige Entwicklung wurde folgendermafien definiert: ,Entwicklung, die die
Bediirfnisse der Gegenwart befriedigt, ohne zu riskieren, dass kiinftige Generatio-
nen ihre eigenen Bediirfnisse nicht befriedigen kénnen“ (Schweizer, 2019, S. 115).
Das Ziel der Bildung fiir nachhaltige Entwicklung laut der deutschen UNESCO-
Kommission (2024) ist ,gemeinsam eine gerechtere und nachhaltigere Welt [zu]
schaffen.”
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Von Studierenden, die die Bildung fiir nachhaltige Entwicklung absolvieren, wird
nach Rieckmann (2019, S. 81) erwartet, dass sie bei ihren Handlungen ,ihre ge-
genwadrtigen und zukliinftigen sozialen, kulturellen, wirtschaftlichen und 6kologi-
schen Auswirkungen (unter lokaler und globaler Perspektive)” beriicksichtigen.
Sie sollten in der Lage sein ,in komplexen Situationen nachhaltig zu handeln,”
und dabei flexibel und ideenreich zu bleiben, auch wenn unerwartete Situationen
auftreten. Dariiber hinaus sollten sie gesellschaftlich aktiv sein und ,sich an ge-
sellschaftspolitischen Prozessen [...] beteiligen, die ihre Gesellschaften in Richtung
einer nachhaltigen Entwicklung bewegen.”

N. Marx aufdert sich skeptisch zur zunehmenden Orientierung auf die Bildung
fiir nachhaltige Entwicklung. Sie halt das Konzept der BNE fiir ,stark gefahrdet”
(Marx, 2021, S. 120). Gerade die enge Verkniipfung zwischen verschiedenen Ebe-
nen (den Akteur*innen des Bildungssystems und der Gesellschaft) sieht sie als
potenziellen Grund fiir ein Scheitern des Konzeptes. Im Vergleich zu dieser These
bleiben M. Rieckmann und G. De Haan optimistischer: G. De Haan sieht die ein-
zige Moglichkeit fiir die Veranderung der Gesellschaft im Lernen: ,Wir miissen
die Prozesse des Bewusstseinswandels bei Individuen férdern“ (De Haan, 2006,
S. 21). M. Rieckmann weist wiederum darauf hin, dass ,Bildung [...] entscheidend
fiir das Erreichen einer nachhaltigen Entwicklung [ist]“ (Rieckmann, 2019, S. 81).
Verschiedene Konzeptionen kommen zur gleichen Schlussfolgerung: Bildung ist
fiir Globales Lernen der beste Weg zum nachhaltigen Denken.

Die von verschiedenen Autoren genannten Kompetenzen, die durch Bildung er-
reicht werden und die nachhaltige Entwicklung der Gesellschaft sicherstellen sol-
len, tiberschneiden sich. A. Wiek und Kollektiv (2011, S. 207) geben fiinf Schliis-
selkompetenzen fiir Nachhaltigkeit an: Systemdenken, Prognosefidhigkeit, norma-
tive Kompetenz, strategisches Uberlegen und zwischenmenschliche Kompetenz.
Schriifer und Eckstein fassen die Zielkompetenzen in drei wesentliche zusammen
(2022, S. 76): ,Systemkompetenz (Erkennen), Bewertungskompetenz, Handlungs-
kompetenz.“ Zu einem &dhnlichen Ergebnis kommt auch de Haan (2006, S. 22). Die
erworbenen Kompetenzen betreffen die Teilnahme an und die eigene Gestaltung
von Kommunikations- und Entscheidungsprozessen, wie z. B. die eigenstandige
Beschaffung und Bewertung von Informationen, die Kommunikations- und Ko-
operationsfihigkeit sowie die vorausschauende Planung in vernetzten Systemen.
Die Entwicklung dieser komplexen Kompetenzen fiihrt zu einer Verdnderung des
Individuums (de Haan, 2006), seines Nachdenkens tiber die Welt und der person-
lichen Einstellung zur Welt und seiner oder ihrer erworbenen Rollen in der Welt.

Eine Veranderung zu erreichen, ohne ein Ziel zu verfolgen, ist nicht maoglich.
Deshalb wurden 17 Nachhaltigkeitsziele definiert: kein Hunger, keine Armut, Ge-
sundheit und Wohlergehen, hochwertige Bildung, Geschlechtergleichheit, saube-
res Wasser und Sanitareinrichtungen, bezahlbare und saubere Energie, menschen-
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wiirdige Arbeit und Wirtschaftswachstum, Industrie, Innovation und Infrastruktur,
weniger Ungleichheiten, nachhaltige Stddte und Gemeinden, nachhaltige/r Kon-
sum und Produktion, Mafdnahmen zum Klimaschutz, Leben unter Wasser, Leben
an Land, Frieden, Gerechtigkeit und starke Institutionen, Partnerschaften zur Er-
reichung der Ziele (Die Bundesregierung, 2024). Die Dringlichkeit dieser Heraus-
forderungen liegt darin, dass sie fiir ,das Uberleben der Menschheit entschei-
dend [sind]“ (Rieckmann, 2019, S.79). Die 17 Nachhaltigkeitsziele sollten nach
Eva Burwitz-Melzer (2021, S. 21) ,moglichst schnell in den schulischen Unterricht
integriert werden,” da hierdurch die nachhaltige Entwicklung am meisten gestarkt
werden kann. Die Staaten der Europaischen Union werden zur Verabschiedung
nationaler Aktionsplane angeregt, bei denen die UNESCO- Nachhaltigkeitsziele be-
riicksichtigt werden. Nicht nur passende Inhalte in Curricula, sondern auch ei-
ne ganzgesellschaftliche Entschlossenheit zur Verdnderung, sowohl seitens staatli-
cher Organisationen als auch der Zivilgesellschaften und der Privatwirtschaft, kon-
nen zu einer tatsiachlichen Verdnderung auf der Erde fithren (Rieckmann, 2019).

Die Wichtigkeit der nachhaltigen Bildung wurde ebenso in der Slowakei erkannt
und erstmals im Jahr 2004 als Teil der staatlichen Hilfe fiir die Entwicklungslan-
der in rechtlich verbindlichen Dokumenten erwdhnt. Der zuerst verwendete Be-
griff ,Entwicklungsbildung” war der Vorlaufer des spater benutzten Begriffs ,Glo-
bales Lernen”. Er bezog sich hauptsichlich auf die entwicklungspolitische Bildung
und die Sensibilisierung der Offentlichkeit fiir die Bedeutung der Entwicklungshil-
fe und ihre Relevanz fiir die Entwicklungslander. Im Jahr 2010 war dies ein Teil
des Regierungsprogramms (Ministerstvo Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu, 2012).

Die slowakische nationale Strategie fiir Globales Lernen 2012-2016 verwen-
det den Begriff Globales Lernen als Oberbegriff fiir entwicklungspolitische Bil-
dung, multikulturelle Bildung, Friedensbildung, Umweltbildung und Bildung zu
den Menschenrechten im globalen Kontext. Die Definition des Begriffs ist entspre-
chend der Breite des Konzeptes vage:

Das Konzept des Globalen Lernens betont den globalen Kontext beim Lehren und Lernen, entwickelt
kritisches Denken und tragt zu einem tieferen Verstidndnis der Welt bei. Die Themen des Globalen
Lernens helfen dem Einzelnen seine eigene Einstellung zur Welt neu zu bewerten und seine Aufgabe
in der Welt besser zu verstehen (Ministerstvo $kolstva, vedy, vyskumu a Sportu, 2012, S. 2).

Nach A. Brozmanova Gregorova und Kollektiv entstand Globales Lernen als ,Reak-
tion auf das Phanomen der Globalisierung und auf das Bediirfnis der Offentlich-
keit, iiber die Verbundenheit der Welt informiert zu sein (Brozmanova Gregorova
et al, 2019, S. 6)."

In der slowakischen nationalen Strategie (Ministerstvo Skolstva, vedy, vyskumu
a Sportu, 2012, S.8) sind die erwiinschten Ziele des Globalen Lernens in drei
Kategorien unterteilt:
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¢ kognitive Ziele,
¢ psychomotorische Ziele,

e emotionelle Ziele.

Diese Ziele sind hier nicht mit den didaktischen Hinweisen verkniipft. Die kon-
kreten Umsetzungen im Unterricht bringen in der Slowakei mehrere Nichtregie-
rungsorganisationen, z. B. Clovek v ohrozeni, Globalne vzdeldvanie, Zivica, Pon-
tis, Komenského institit. Diese Organisationen bieten didaktische Anleitungen zu
konkreten Themen, Bildungsprogramme fiir Lehrkréfte aber auch fiir interessierte
Jugendliche (Sekundarstufe). Aufierdem bringen sie Anleitungen fiir Unterrichts-
methoden, die zu einer Diskussion und zu kritischer Auseinandersetzung mit den
Einstellungen der Jugendlichen fithren (Globalne vzdelavanie, 2019).

Das Globale Lernen soll Schiiler*innen und Studierende dazu motivieren, verant-
wortungsbewusst zu handeln und globale Werte zu entwickeln. Dazu werden sie
mit Lehrinhalten konfrontiert, die globale Zusammenhinge beriicksichtigen. Zu
den erworbenen Kompetenzen gehéren auch Informationskompetenz, das kriti-
sche Denken, die Kommunikation- und die Problemldsungskompetenz (Ministerst-
vo Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu, 2012, S. 8). Des Weiteren werden hier 6ko-
nomische, soziokulturelle und Umweltkompetenzen erworben, die jedoch nicht
nadher definiert sind (Ministerstvo Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu, 2012, S. 8).

Neben Zielkompetenzen hat das Ministerium auch die Hauptthemen des Globalen
Lernens definiert, ndmlich Globalisierung und die Verbindung der Welt, globale
Probleme und die Entwicklungshilfe, Multikulturalismus, Umwelt in Bezug auf lo-
kale Aspekte sowie Menschenrechte. Diese empfohlenen Themen passen inhaltlich
zu den 2017 definierten 17 Nachhaltigkeitszielen der UN-Agenda.

Gemaf3 der slowakischen nationalen Strategie soll Globales Lernen sowohl in den
primaren als auch den sekundiren und tertiaren Bildungsbereich integriert wer-
den. Den tertidren Bildungsbereich werden noch zusatzliche Aufgaben zugeschrie-
ben:

¢ Die Universitaten und Hochschulen sollten bei der Vorbereitung der kiinftigen Lehrenden Prinzipien,
Themen und Ziele des Globalen Lernens berticksichtigen.

¢ Die Lehrkrifte sollten selbst ihr Wissen, ihre Fahigkeiten und Einstellungen dem Globalen Lernen
gegeniiber reflektieren und Globales Lernen in die Entwicklung der Bildungsprogramme fiir alle Stu-
dienrichtungen integrieren.

¢ Die Forschung zur Entwicklungsproblematik sollte gestarkt werden (Ministerstvo Skolstva, vedy, vys-
kumu a Sportu, 2012, S. 10-11).

Nach dem Autorenkollektiv E. Svitacova, D. Moravéikovd und A. Moravcova sind
sich die slowakischen Universititen der eigenen Verantwortung bewusst, und ver-
suchen, die Lehrinhalte zu aktualisieren und dadurch die Absolventen auf die
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Bedingungen in einer sich schnell verdndernden Welt vorzubereiten (Svitacova,
Moravcikova & Moravcova, 2016). Die genauen Angaben liefert uns die Analyse
Autorinnenkollektivs der Matej-Bel-Universitiat in Banska Bystrica (Brozmanova
Gregorova et al,, 2019). Dafiir wurden die Daten der drei grofdten Forschungs-
agenturen des Ministeriums fiir Bildung, Wissenschaft, Forschung und Sport der
Slowakischen Republik ausgewertet. Fiir die Untersuchung konzentrierten sich die
Autorinnen auf die Titel und Annotationen der genehmigten und unterstiitzten
Projekte. Dabei suchten sie nach Verbindungen zur globalen Thematik. In den Jah-
ren 2014-2018 waren 6% aller finanziell unterstiitzten Projekte mit der Bildung
fiir nachhaltige Entwicklung verbunden (Brozmanova Gregorova et al., 2019). Hier
werden einige aufgelistet: Studium des globalen Journalismus an der Comenius
Universitat in Bratislava, Innovation von Studienmaterialien im Bereich der Stadt-
planung in einem globalen Kontext an der Slowakischen Technischen Universitat
in Bratislava, Beriicksichtigung von globalen Themen im Fachunterricht an den
Universitdten in Banska Bystrica, Nitra, Zvolen, KoSice und PreSov.

Das Interesse fiir die nachhaltige Entwicklung kann neben diesen Projekten auch
in den offentlich zuganglichen langfristigen Planen der Universitiaten abgelesen
werden. Die Comenius Universitat fithrt als erstes strategisches Ziel im Bereich
der gesellschaftlichen Verantwortung ihre gezielte Tatigkeit an, die ,zu der nach-
haltigen Entwicklung der ganzen Gesellschaft beitragen soll (Univerzita Komens-
kého v Bratislave, 2024, S. 33).“ Die Universitat Zilina orientiert sich hauptsachlich
an die Nachhaltigkeit der Umwelt und in diesem Sinn soll sie als Universitat lang-
fristig verantwortlich handeln (Zilinské univerzita v Ziline, 2021). Die Slowakische
Landwirtschaftliche Universitét in Nitra bekennt sich sogar zu den UNESCO- Nach-
haltigkeitszielen und will ,durch die Umsetzung ihrer Hauptaktivititen (Bildung,
Wissenschaft und Forschung) und durch die Erfiillung der sogenannten dritten
Mission (Entwicklung) versuchen, direkt oder indirekt zu fast allen Zielen der
nachhaltigen Entwicklung beizutragen (Slovenskd polnohospodarska univerzita
v Nitre, 2022, S. 9).“

Um Globales Lernen in der slowakischen Gesellschaft zu integrieren, ist es wichtig,
die Inhalte des Lehramtsstudium zu aktualisieren. Inwieweit dies schon geschieht,
zeigt eine dltere Analyse von Jancovi¢ und Penfold (2017). Insgesamt einhundert-
siebenundzwanzig angehende Lehrkréfte verschiedener slowakischer Universita-
ten (in PreSov, Bratislava, Banska Bystrica, Trnava, KoSice) wurden danach gefragt,
ob sie wihrend des Studiums auf die Integration des Globalen Lernens in ihren
Unterricht vorbereitet werden. Die Analyse ergab, dass die Mehrheit der Studie-
renden bereits vom Konzept des Globalen Lernens gehort hatte (83,66%), jedoch
keine Erfahrung damit hatte, wie dem Konzept entsprechend die Unterrichtsin-
halte verandert werden sollten (60,25%). Fast drei Viertel der Studierenden ohne
Erfahrungen im Globalen Lernen (73%) wiirden es hilfreich finden, wahrend des

Studie 107



Studiums theoretische Anleitungen zu bekommen, wie sie den globalen Aspekt in
verschiedene Facher integrieren konnen (Jancovi¢ & Penfold, 2017, S. 11).

Slowakei

Nicht nur die Vorbereitung der zukiinftigen Paddagogen, sondern auch der Fremd-
sprachenunterricht nimmt in der Bildung fiir nachhaltige Entwicklung eine beson-
dere Stellung ein. Die Nachhaltigkeit im Fremdsprachenunterricht zu behandeln
und die Studierenden zur Handlung zu fithren sieht Kashmir Kaur (2022, S. 605)
als eine Notwendigkeit des Sprachenlernens: ,Es ist an der Zeit, dass die Nachhal-
tigkeit nicht mehr nur ein Randthema ist, sondern einen Platz an der Spitze des
Sprachenlernens einnimmt.“ Die zu erreichende Handlung und dadurch auch das
Ziel des Fremdsprachenunterrichts definiert Barbel Diehr (2021, S.34) als ,die
Bereitschaft und Fahigkeit [...], sich mit Menschen unterschiedlicher Herkunft und
Sprachen iiber epochaltypische und Schliisselprobleme [...] in einer Fremdsprache
zu verstandigen.”

Beim Globalen Lernen spielen die Verbindung der Facher sowie die Integration
des Unterrichts in den Alltag eine wichtige Rolle. Es handelt sich um eine Art
Zusammenarbeit zwischen dem Klassenzimmer und der Auflenwelt (Marx, 2021).

Unter diesen Voraussetzungen scheint es nicht einfach zu sein, Globales Lernen im
Fremdsprachenunterricht zu realisieren. Ein paar konkrete Tipps aus dem Sprach-
unterricht an den Universititen und Hochschulen wurden im Artikel Globales Ler-
nen und seine Integration in den Sprachunterricht im tertidren Bildungsbereich
(Rozsova Wolfova, Zolcerova, 2022) thematisiert.

3 Methodische Verortung

Im Friihjahr 2023 haben wir mittels einer Umfrage untersucht, wie weit verbreitet
der Ansatz des Globalen Lernens im Fremdsprachenunterricht an slowakischen
Universitidten und Hochschulen ist. Wir haben dazu je einen Fragebogen fiir Lehr-
kréfte und fiir Studierende erstellt, um die Daten zu erheben. Die Umfrage fand
von Januar bis Marz 2023 statt.

3.1 Fragebogen fiir Lehrkrifte

An der Umfrage nahmen 45 Lehrkrifte teil. Es handelte sich um Lehrkrifte, die im
Fachfremdsprachenunterricht im tertidren Bildungsbereich tdtig sind und in der
slowakischen Sektion der Organisation CASAJC - Cesko-Slovenska asociacia udi-
telov cudzich jazykov na vysokych Skolach [Tschechisch-slowakischer Verband der
Fremdsprachenlehrer an Universitaten und Hochschulen] vereint sind. Die Sektion
betrug im Jahr 2023 52 Mitglieder, denen der Fragebogen per E-Mail zugesandt
wurde. Die Riicklaufquote lag bei 86,5%.
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Der Fragebogen fiir die Lehrkréfte bestand aus zwei Teilen und war anonym. Im
ersten Teil sammelten wir Informationen zur padagogischen Tatigkeit der Lehr-
krifte: Lange der Berufserfahrung, Tatigkeitsort, zu unterrichtende Sprachen, auf
Studium/Beruf vorbereitender Sprachunterricht. Im zweiten Teil fragten wir nach
den Themen, die im Unterricht vorkommen. Die abgefragten Themen wurden den
UN-Nachhaltigkeitszielen entnommen. Die Lehrkrafte sollten auflerdem auf einer
Likert-Skala bestimmen, wie oft sie bewusst die, in der slowakischen nationalen
Strategie fiir Globales Lernens, definierten Kompetenzen der Studierenden entwi-
ckeln. In der letzten Frage wurde nach der personlichen Einstellung der Lehrkraf-
te zur Bildung fiir nachhaltige Entwicklung und globalen Problemen gefragt.

Trotz unserer Bemiihungen haben wir fast keine Antworten von unserem Kol-
leg*innen erhalten, die an den Universitaten und Hochschulen in der mittleren-
und Ostslowakei tatig sind. Die Ergebnisse, die wir prasentieren, reflektieren die
Situation in Bratislava und in einigen kleineren Stadten der West- und Nordslo-
wakei (Trnava, Nitra, RuZzomberok), die jedoch nur sehr schwach vertreten waren
(mit einer Antwort pro Stadt). Daher sind die prasentierten Resultate nur fiir die
Westslowakei relevant.

3.1.1 Ergebnisse der Umfrage unter den Lehrenden

Von den befragten Lehrkraften waren 88,6% Frauen und 11,4% Manner und eine
Person hat auf diese Frage nicht geantwortet. Die Lehrkrédfte kamen von sieben
verschiedenen Universitaten. Die meisten von ihnen (44%) arbeiten an der Co-
menius Universitat in Bratislava (Philosophische Fakultiat, Naturwissenschaftliche
Fakultat, Medizinische Fakultit, Fakultét fiir Mathematik, Physik und Informatik).
11% der Befragten wirken an der Wirtschaftsuniversitét in Bratislava. Mit weniger
als 10% wurde noch die Universitit Zilina, Technische Universitit in Bratislava
und Trnava, Landwirtschaftsuniversitat Nitra, Universitit von Cyril und Method,
Trnava und Katholische Universitat, Ruzomberok vertreten. Zehn Lehrende mach-
ten keine Angaben.

An der Umfrage nahmen eher erfahrene Lehrkrafte teil. Insgesamt unterrichten
drei Viertel der Befragten langer als zehn Jahre im tertidren Bereich und ein Vier-
tel unterrichtet zwischen null und zehn Jahren (siehe Abb. 1).

Die Mehrheit unserer Respondenten unterrichtet Englisch (65,9%), Slowakisch als
Fremdsprache (34,1%) und Deutsch (31,8%). Weitere vertretene Sprachen waren
Latein (13,6%), Russisch (9,1%) und Spanisch, Griechisch und Altgriechisch mit
2,3% (Mehrfachantworten waren maoglich). Fast 89% der Lehrkrifte bereitet die
Studierenden auch auf die fachspezifische Kommunikation in verschiedenen Dis-
ziplinen (Physik, Informatik, Medizin, Architektur und andere) vor.
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Abb. 1: Ldnge der Berufserfahrung der Lehrkrdfte

3.1.2 Die Lehrkrifte und das Globale Lernen

Der zweite Teil unseres Fragebogens betraf Globales Lernen und die Bildung zur
Nachhaltigkeit und ihre Integration in den Sprachunterricht. Fast ein Viertel der
Befragten (23%) kannte den Begriff Globales Lernen nicht, wahrend 43% den
Begriff zwar schon gehort hatten, aber nichts Genaueres dariiber wussten. 21%
der Lehrkrifte integrieren bewusst das Globale Lernen in ihren Unterricht. Etwa
13% der Befragten kennen das Konzept des Globalen Lernens und der Bildung zur
Nachhaltigkeit, setzen es jedoch aus verschiedenen (sehr oft zeitlichen) Griinden
nicht im Unterricht ein.

Da eines der Ziele des Globalen Lernens auch das tiefere Verstindnis der Themen
ist, die die ganze Welt betreffen, wollten wir wissen, welche Rolle die 17 Nach-
haltigkeitsziele der Agenda 2030 im Fremdsprachenunterricht spielen. Am meis-
ten wurden Gesundheit und Wohlergehen (65,9%), Maffnahmen zum Klimaschutz
(51,2%) und hochwertige Bildung (41,5%) mit Studierenden im Unterricht be-
sprochen (Mehrfachantworten waren moglich). Zu den weniger behandelten The-
men gehorten Armut (4,9%) und Hunger sowie die Themen Leben an Land und
unter Wasser (jeweils 7,3%) (siehe Abb. Nr. 2). Die Themen wurden in 85% der
Falle als Diskussionsthemen présentiert, in 77,5% wurden Videos und in 67,5%
Artikel mit solchen Inhalten im Unterricht besprochen. Die Themen wurden sehr
oft in ein breiteres Themenfeld integriert, wobei dieses mit dem Fach der Stu-
dierenden zusammenhing. Beispiele hierfiir sind Smart Cities, Nachhaltigkeit in
der Architektur, psychische Gesundheit, Kommunikation mit den Patient*innen,
Kunststoffe, alternative Heilmethoden und vieles mehr.

Unsere letzte Frage zielte darauf ab, die personliche Einstellung der Lehrenden
und die Integration des Globalen Lernens in den Unterricht zu erfragen. Auch hier
waren die Mehrfachnennungen méglich. Uber die Hilfte der Befragten (54,5%)
interessiert sich fiir globale Themen, und sucht aktiv nach neuen Informationen zu
den globalen Problemen der Welt, Europas und der Slowakei. 25% der Lehrenden
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Partnerschaften | 9,8
Frieden, Gerechtigkeit u. starke Institutionen I 22
Lebenanland I 7,3
Leben unter Wasser I 7,3
Klimaschutz I 51,2
Nachhaltige/r Konsum und Produktion NN 29,3
Nachhaltige Stadte und Gemeinden I 24,4
Weniger Ungleichheiten NN 12,2
Industrie, Innovation u. Infrastruktur GGG 34,1
Menschenwiirdige Arbeit und Wirtschaftswachstum NN 17,1
Bezahlbare u. saubere Energie N 19,5
Sauberes Wasser u. Sanitéareinrichtungen N 24,4
Geschlechter Gleichheit NI 14,6
Hochwertige Bildung I 41,5
Lebens- und Gesundheitsqualitat NI 50
Hunger M 7.3

Armut [l 49 %

Abb. 2: Eingefiihrte Themen im Unterricht der beteiligten Lehrkrdfte

sind selbst auf der lokalen Ebene aktiv. Obwohl die Lehrenden eine aktive Einstel-
lung zu globalen Problemen haben, empfinden 35 Befragte (78%) verschiedene
Schwierigkeiten bei der Integration des Globalen Lernens in den Fremdsprachen-
unterricht (Mehrfachantworten waren zugelassen). Fast zwei Drittel (65,7%) von
ihnen sehen bei der Integration die vorgeschriebenen Lehrplane der Kurse, die
keine Modifikation zulassen, als ein Problem an. 57% der Befragten empfinden
auch Zeitmangel als hinderlich. 11% der Lehrenden sehen keine Verbindung zwi-
schen der Studienrichtung, die sie unterrichten, und den globalen Herausforde-
rungen unserer Zeit. 28% sieht die grofdte Herausforderung im Mangel an Infor-
mationen, die sie liber das Globale Lernen haben. Mehr als zwei Drittel (69%)
der Lehrenden wiirden gerne Informationen zur Integration des Globalen Lernens
erhalten.
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3.1.3 Vorlaufige Schlussfolgerung

Die Umfrage unter Fremdsprachenlehrenden an den Universitdten und Hochschu-
len zeigte, dass trotz der mehr als zehnjihrigen Existenz der nationalen Strategie
fiir Globales Lernen, in der sich direkte Anforderungen auch an das Hochschulwe-
sen befinden, fast zwei Drittel der befragten Lehrkrafte den Begriff Globales Lernen
noch nie gehort hatten oder nicht wussten, was er bedeuten soll. Keine Lehrkraft
beteiligte sich an einem der veranstalteten Kurse der Nichtregierungsorganisatio-
nen, deren Zielgruppe liberwiegend Lehrende in der Primar- und Sekundarstufe
sind. Mehr als zwei Drittel (69%) der Befragten wiirden gerne weiter Einladungen
zu Workshops, Konferenzen oder Webinaren zur Integration des Globalen Lernens
in den Sprachunterricht erhalten. Da die persdnliche Einstellung zu den globalen
Problemen eher positiv war, ist es moglich, dass viele Lehrende die Prinzipien
des Globalen Lernens in die eigene Unterrichtspraxis integrieren wiirden, wenn
es ihnen durch Zusammenarbeit mit Kolleg*innen und Praxisbeispiele erleichtert
wiirde. Es fehlt noch eine Plattform fiir den Austausch.

3.2 Fragebogen fiir Studierende

Um die Auswirkung der mehr als zehnjdhrigen Integration des Globalen Lernens
in die Hochschulbildung besser zu erfassen, wurde eine Umfrage auch unter den
Studierenden der Naturwissenschaftlichen und der Philosophischen Fakultit der
Comenius Universitat in Bratislava durchgefiihrt. Diese Umfrage diente zur Fest-
stellung, ob sich die Studierenden mit den Themen des globalen Lernens je be-
schéftigt haben und welche Erfahrungen sie damit bis jetzt erworben haben, kei-
neswegs als Uberpriifung der von den Lehrkriften angegebenen Antworten. Aus
diesem Grunde wurden nur Studierende von oben genannten Fakultdten befragt.

3.2.1 Ergebnisse der Umfrage unter Studierenden

An der Umfrage nahmen 98 Studierende verschiedener Studienginge teil (siehe
Abb. Nr. 3). Die absolute Mehrheit von ihnen studiert derzeit im Bachelorstudi-
um (85%). Fast 95% der Befragten haben an der Universitdt Englischunterricht
besucht, gefolgt von Deutschkursen (26%) und Spanischkursen (11%) (Mehrfach-
nennungen waren moglich). 31% der Befragten erinnerten sich, Globales Lernen
in der Sekundarstufe in verschiedenen Fachern (Philosophie, Geografie, Fremd-
sprachen, Geschichte u. a.) erlebt zu haben. Die Riicklaufquote konnte nicht festge-
stellt werden, da die Fragebdgen durch verschiedene 6ffentliche Kanile verbreitet
wurden.

Knapp 43% der Befragten gaben an, dass sie Globales Lernen auch an der Univer-
sitat erlebten, 34,7% verneinten dies und 21,4% wussten nicht, ob sie in irgend-
einer Form mit Globalem Lernen in Beriihrung gekommen sind. Nach Angaben
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Abb. 3: Studienficher der beteiligten Studierenden der Philosophischen und Naturwissenschaftlichen Fakultdt
der Comenius Universitdt, Bratislava

der Studierenden fand Globales Lernen im Rahmen des Fremdsprachenunterrichts
oder in Wahlpflicht- bzw. Pflichtfichern ihres Studiengangs statt (Psychologie der
Moral, Globale Herausforderungen und Journalismus, Sozialphilosophie, Geschich-
te des Schulwesens, Rhetorik u. a.).

3.2.2 Die Studierenden und das Globale Lernen

Die Studierenden identifizierten Themen, die sie im Rahmen des Fremdsprachen-
unterrichts erlebt haben und die gleichzeitig mit den UN-Nachhaltigkeitszielen
korrelieren (Mehrfachnennungen waren mdoglich) (vgl. Abb. Nr. 4). Die am hau-
figsten behandelten Themen waren Gesundheit und Wohlergehen (69%), Mafdnah-
men zum Klimaschutz (58,3%) und hochwertige Bildung (59,5%). Die ersten drei
Plédtze sind fast identisch mit Antworten der Lehrkréfte (siehe Abb. Nr. 4). Zu den
weniger behandelten Themen gehorten aus der Sicht der Studierenden nachhalti-
ge/r Konsum und Produktion (14,3%), bezahlbare und saubere Energie (14,3%),
sauberes Wasser und Sanitareinrichtungen (14,3%), Leben unter Wasser (14,3%)
und Leben an Land (16,7%). Im Vergleich zu den Befragungsergebnissen bei den
Lehrkriften konnen die Nachhaltigkeitsziele ,Armut“ und ,Hunger” als ofter be-
handelte Themen wahrgenommen werden, als dies aus der Sicht der Lehrkrifte
der Fall war (vgl. Abb. Nr. 4. Armut und Hunger wurden von 4,9% der Lehrkrifte
als im Unterricht behandeltes Thema gewdhlt). Diese Unterschiede sind aber auch
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darauf zuriickzufithren, dass es sich hier nur um die Studierenden der Philoso-
phischen und Naturwissenschaftlichen Fakultit handelt, wobei die Lehrkrifte an
verschiedenen Universitdten tatig sind.

Partnerschaften zur Erreichung der Ziele

34,5 n%

Frieden, Gerechtigkeit u. starke Institutionen

28,6

Leben an Land — 17

Leben unter Wasser 14,3

Massnahmen zum Klimaschutz

58,3

Nachhaltige/r Konsum und Produktion 143

Nachhaltige Stadte und Gemeinden —— 17,9

Weniger Ungleichheiten —— ] 4

Industrie, Innovation u. Infrastruktur
4 I—— )8 6

)

Menschenwdrdige Arbeit und Wirtschaftswachstum —— 03 3
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41,7
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32,1
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Abb. 4: Themen, die im Fremdsprachenunterricht behandelt werden/wurden

Interessant ist der Vergleich mit der nachsten Abbildung (Abb. Nr. 5), die zeigt,
mit welchen Themen sich die Studierenden gerne mehr im Fremdsprachenunter-
richt beschaftigen wiirden. Nur 7% der Studierenden antworteten, dass sie diese
Themen nicht im Fremdsprachenunterricht behandeln wollen. Der Rest wiinscht
sich mehr Raum fiir das Thema ,Frieden, Gerechtigkeit und starke Institutionen“
(47,9%), gefolgt vom Thema ,weniger Ungleichheiten” (39,4%). An dritter Stelle
steht , Geschlechtergleichstellung” zusammen mit ,Klimaschutz“ (38,3%).

Die nachste Frage bezog sich auf die Beschéftigung mit den aufgelisteten Themen
auflerhalb des Sprachunterrichts (Abb. 6). 82% der Studierenden widmen sich
diesen Themen auch aufierhalb des Sprachunterrichts. Zu den beliebtesten The-
men gehoren Gesundheit und Wohlergehen mit fast 47% und Mafinahmen zum
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Partnerschaften

38,3 %
Frieden, Gerechtigkeit u. starke Institutionen 47,9
Leben an Land —— 1
Leben unter Wasser 234
Klimaschutz 38,3
Nachhaltige/r Konsum und Produktion 30,9
Nachhaltige Stadte und Gemeinden 351
Weniger Ungleichheiten 394
Industrie, Innovation u. Infrastruktur 245
Menschenwiirdige Arbeit und Wirtschaftswachstum 31,9
Bezahlbare u. saubere Energie 27,7
Sauberes Wasser u. Sanitdreinrichtungen —— 202
Geschlechtergleichheit 383
Hochwertige Bildung 34
Gesundheit und Wohlergehen 33
Hunger — S 5
A — 14,9
Nein — 74
0 10 20 30 40 50 60

Abb. 5: Themen, mit denen sich die Studierenden gerne beschdftigen wiirden

Klimaschutz (41,5%). Den dritten Platz teilen sich Geschlechtergleichheit mit der
hochwertigen Bildung (beide 30,9%). Weniger Interesse zeigten die Studierenden
an Themen wie Hunger (1,1%), Armut (3,2%) oder Leben unter Wasser (5,3%).
Diese drei Themen gehorten auch aus der Sicht der Lehrenden zu den am wenigs-
ten behandelten Themen (vgl. Abb. Nr. 2).

Die personliche Einstellung der Studierenden zeigt, dass sie aktiv nach Informa-
tionen iiber globale Probleme suchen (fast 41%) oder mit Interesse lesen, was die
Medien bringen (52,1%). 27% der Studierenden glauben nicht, dass sie personlich
die globalen Probleme l6sen kénnen. 12,5% sind selbst auf lokaler Ebene aktiv.
Nur eine Person sieht keine Verbindung zwischen dem eigenen Leben und den
globalen Krisen.

Flnf Studierende haben uns auch eine kurze Nachricht hinterlassen. Ein* Stu-
dent*in teilte uns mit, dass er/sie glaubt, dass man zuerst sich selbst verstehen
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Abb. 6: Beschdiftigung der Studierenden mit den 17 Zielen fiir nachhaltige Entwicklung aufSerhalb des
Sprachunterrichts.

muss und erst dann die Welt verstehen kann. Erst danach sei es moglich, die
Welt zu verdndern. Ein anderer Studierender betonte die Bedeutung der Schulen
und Universititen bei der Verbreitung von Informationen und bei der Bildung von
Einstellungen bei jungen Menschen und hofft, dass Globales Lernen in den Schu-
len stiarker vertreten sein wird. Eine Studentin dufderte ihre Enttduschung liber
den Fremdsprachenunterricht - sie hétte es vorgezogen, iiber globale Themen zu
diskutieren, anstatt mehrere Seminare dem Paraphrasieren zu widmen.

3.2.3 Vorlidufige Schlussfolgerung

Die Ergebnisse der Befragung unter den Studierenden zeigen, dass das Konzept
des Globalen Lernens der Student*innen bekannt ist. 31% erlebten Globales Ler-
nen in der Sekundarstufe, 43% auch an der Universitat. Fast 92% der Studieren-
den zeigten Interesse daran, Themen der 17 Nachhaltigkeitsziele im Sprachunter-
richt genauer zu behandeln. Fast 82% der Studierenden beschaftigen sich auch
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aufderhalb des Sprachunterrichts mit diesen Themen. Die Ergebnisse zeigen, dass
die 17 Nachhaltigkeitsziele das Interesse der Studierenden wecken.

3.3 Entwicklung der globalen Fihigkeiten aus der Sicht der Lehrkrafte und
der Studierenden im Vergleich

Da Globales Lernen auf die Entwicklung bestimmter Kompetenzen der Lernen-
den abzielt, wollten wir auch wissen, wie Lehrende die Haufigkeit einschitzen,
mit der diese Kompetenzen im Fremdsprachenunterricht entwickelt werden. Sie
sollten die Haufigkeit auf einer Likert-Skala (immer, oft, manchmal, selten, nie)
angeben. Aus den Ergebnissen kann geschlossen werden, dass, obwohl der Begriff
,Globales Lernen“ 72% den Lehrkréften unbekannt war, entwickeln sie die globa-
len Kompetenzen der Studierenden in ihrem Unterricht. Dies kénnte auch auf die
Natiirlichkeit und Dringlichkeit des Konzepts des Globalen Lernens und der Bil-
dung fiir nachhaltige Entwicklung hinweisen. Da sich die Daten nur auf Angaben
der Lehrkrafte beziehen, kann nicht bestitigt werden, ob die Studierenden tiber
diese Kompetenzen auch verfiigen. Die Angaben in der Abbildung Nr. 7 sind in
absoluten Zahlen angegeben.

50

45
. m
35

25
20
15
10
- L
. I ]
Entwicklung des kritischen Verarbeitung von globalen Entwicklung des Motivation zum
Denkens Themen Verstandises fir die Welt verantwortlichen Handeln
Himmer oft Mmanchmal Mselten nie die Frage blieb unbeantwortet

Abb. 7: Kompetenzentwicklung der Studierenden aus der Sicht der Lehrkrdfte

Aus der Sicht der Studierenden wird die Haufigkeit der Entwicklung der Kompe-
tenzen dhnlich eingeschatzt wie bei den Lehrkraften (Abb. 8). Das kénnen wir zum
Beispiel bei der Fahigkeit Entwicklung kritischen Denkens sehen: 77 Studierenden
von 98 haben (78%) das Gefiihl, dass die Lehrkraft immer oder oft ihr kritisches
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Denken fordert, 35 von 48 Lehrkraften (73%) bemiihen sich immer oder oft, das
kritische Denken der Studierenden zu entwickeln. Beim Vergleich diirfen wir aber
nicht vergessen, dass die befragten Studierenden nur zwei Fakultdten der Come-
nius Universitdt besuchen und dadurch nicht an dem Unterricht der befragten
Lehrkrafte teilnehmen.

120
100
— —
80
60
40
20
0 - | | -
Entwicklung des kritischen Verarbeitung von globalen Entwicklung des Motivation zum
Denkens Themen Verstéandises fur die Welt verantwortlichen Handeln
W immer oft M manchmal M selten nie Ich weil nicht M die Frage blieb unbeantwortet

Abb. 8: Kompetenzentwicklung der Studierenden aus der Sicht der Studierenden

4 Diskussion

Das Ziel der durchgefiihrten Studie war, die Verbreitung und die Integration des
Globalen Lernens und der Bildung fiir nachhaltige Entwicklung im Fremdspra-
chenunterricht an den slowakischen Universitdten und Hochschulen zu erfassen.
Bei den Lehrenden handelte es sich um Fremdsprachenlehrkrifte, die in der slo-
wakischen Sektion von CASAJC (Cesko-Slovenska asociacia uéitelov cudzich jazy-
kov na vysokych Skolach = Tschechisch-slowakischer Verband der Fremdsprachen-
lehrer an Universitiaten und Hochschulen) vereint sind. Die an unserer Umfrage
teilnehmenden Studierenden besuchten den Fremdsprachenunterricht an zwei Fa-
kultdten der Comenius Universitidt in Bratislava (Naturwissenschaftliche Fakultat
und Philosophische Fakultat).

Wir vermuteten, dass das Globale Lernen unter den Lehrkraften in der Slowakei
noch nicht bewusst eingesetzt wurde, obwohl die Ideen der nachhaltigen Entwick-
lung schon in den langfristigen Pldnen von mehreren Universitdten vorhanden
sind, sogar einige spezielle Facher (Studium des globalen Journalismus an der
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Comenius Universitat in Bratislava, Innovation von Studienmaterialien im Bereich
der Stadtplanung in einem globalen Kontext an der Slowakischen Technischen
Universitat in Bratislava) eingefiihrt wurden.

Die Ergebnisse unserer Umfrage belegen nur teilweise unsere urspriingliche The-
se, und zwar, dass das Konzept des Globalen Lernens unter Lehrkriften noch nicht
so verbreitet war. Auf der anderen Seite kannten die Studierenden das Konzept
vorwiegend von Mittelschulen und Gymnasien oder Universitit. Trotz der Unbe-
kanntheit des Konzeptes gaben die Lehrkrifte an, die Fahigkeiten des Globalen
Lernens in ihrem fremdsprachlichen Unterricht zu entwickeln.

Fast alle befragten Studierenden wiirden gerne 17 Nachhaltigkeitsziele im Sprach-
unterricht genauer bearbeiten. Mehr als drei Viertel der Befragten beschaftigen
sich auch aufderhalb des Sprachunterrichts mit diesen Themen.

Aus unserer Umfrage konnte festgestellt werden, welche Themen im Unterricht
am meisten vertreten sind und die mit den UN-Nachhaltigkeitszielen korrelie-
ren. Die ersten drei Pliatze bei Studierenden sind fast identisch mit Antworten
der Lehrkrifte: Gesundheit und Wohlergehen, Mafinahmen zum Klimaschutz und
hochwertige Bildung. Die kaum behandelten Themen waren Konsum und Produk-
tion, bezahlbare und saubere Energie oder sauberes Wasser und Sanitireinrich-
tungen (vgl. Abb. 2 und 4).

Eine Beschrankung unserer Forschung bestand in der geringeren Anzahl der Teil-
nehmenden, wodurch die Ergebnisse nur teilweise die Westslowakei reprasentie-
ren. Vielmehr handelt es sich um eine Stichprobe.

Die Untersuchung konzentrierte sich nicht auf die im Unterricht zu entwickelnden
Kompetenzen, das Faktenwissen iiber die 17 UN-Nachhaltigkeitsziele oder das er-
worbene Vokabular zu diesen Themen. Vielmehr standen die Selbsteinschitzung
der Lehrenden und die eigenen Erfahrungen der Studierenden mit diesem Kon-
zept im Mittelpunkt

Die vorliegenden Ergebnisse kdnnen zu einem spdteren Zeitpunkt erginzt wer-
den, wobei das Augenmerk auf die Entwicklung der gewiinschten Kompetenzen
und die dafiir angewandten Methoden gerichtet werden kdnnte. Dabei wére eine
Kombination verschiedener Forschungsmethoden wiinschenswert (sowohl quan-
titative als auch qualitative Forschungsmethoden sollten einbezogen werden).

5 Ausblick

Mehr als zwei Drittel der Befragten wiirden gerne weiter Einladungen zu Work-
shops, Konferenzen oder Webinaren zur Integration des Globalen Lernens in den
Sprachunterricht erhalten. Da die personliche Einstellung zu den globalen Proble-
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men eher positiv war, ist es moglich, dass viele Lehrende die Prinzipien des Glo-
balen Lernens in die eigene Unterrichtspraxis integrieren wiirden, wenn es ihnen
durch Zusammenarbeit mit Kolleg*innen und Praxisbeispiele erleichtert wiirde. Es
fehlt noch eine Plattform fiir den Austausch. Hier sehen wir ein Potenzial fiir die
Zukunft, didaktisierte Unterrichtsmaterialien vorzubereiten und sie in kiinftigen
Workshops zu préasentieren. Das wiirde zur bewussten Implementierung des Glo-
balen Lernens im Fremdsprachenunterricht an den Universitdten flihren.

6 Schlussfolgerung

Die 17 Nachhaltigkeitsziele finden auch ohne direkte institutionelle Einbindung
Eingang in den Fremdsprachenunterricht. Eine mogliche Erklarung ist, dass sie
sowohl den Interessen und Neigungen der Lehrenden als auch der Studierenden
entsprechen.

Globales Lernen entspringt der komplexen und vernetzten Realitét, die unser Le-
ben pragt. Aus diesem Grund wird es unserer Ansicht nach kiinftig - auch im
Fremdsprachenunterricht - einen festen Platz im Studium einnehmen.
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