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Abstrakt: Narastajtci dopyt po bilingvalnom vzdelavani na Slovensku si vyzaduje stale vi-
ac jazykovo aj odborne pripravenych ucditelov prirodovednych predmetov a pregradudlne
vzdelavanie cielene nasmerované na dany typ vyucovania. Jednym z efektivnych vychovno-
vzdelavacich pristupov, ktory zastresSuje suhrn metodik prakticky pre vSetky formy bilingval-
neho vzdelavania je pristup CLIL (Content and Language Integrated Learning). Cielom nasho
vyskumu je overit opodstatnenie nového predmetu CLIL - integrované vyucovanie prirodo-
vedného predmetu a jazyka a zistit, ¢i a ako dany predmet prispel k zmene postojov a nazorov
buducich ucitelov k cudzojazynému vyucovaniu prirodovednych predmetov pred a po jeho
absolvovani v priebehu dvoch semestrov. Nas vyskum bol realizovany intervenc¢nou vyskum-
nou metédou vyskum vyvojom (design-based research) spajajicou kvantitativne aj kvalita-
tivne vyskumné ndastroje, ktoré ndm pomohli zozbierat' a porovnat data od respondentov. Na
zaklade vysledkov vyskumu m6zeme konstatovat, Ze predmet CLIL sa stretol u Studentov s vel-
mi pozitivnym ohlasom a priniesol novy pohlad na ucenie v rdmci ich pregradualnej pripravy.
Absolvovanie daného predmetu viedlo k zniZeniu obav a neistoty Studentov v cudzojazy¢nom
vyucovani, ale aj k zvySeniu ich entuziazmu k vyucovaniu vo vSeobecnosti. Zozbierané data
a spdtnd vazba od Studentov nam pomohli naznacit' isté trendy a navrhnut odporuicania pre
skvalitnenie pregradudlneho vzdeldvania buducich ucitelov v snahe lepSie ich pripravit na
aktualne prebiehajice zmeny v slovenskom skolstve.
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Abstract: The growing demand for bilingual education in Slovakia requires linguistically and
professionally trained science teachers and specific pre-gradual education. One of the effective
educational approaches covering a set of methodologies for practically all forms of bilingual
education is the CLIL (Content and Language Integrated Learning) approach. The aim of our
dissertation is to verify the need for the new CLIL - science and language integrated learning
course and to find out whether and how it contributed to changing attitudes and opinions of
prospective science teachers on foreign language teaching before and after two semesters of
the course. In our research we used the intervention design-based research involving quan-
titative and qualitative research tools which helped us collate the data. Based on the results,
we can state that the CLIL course met with a very positive response from students and added
a new perspective to teaching and their pregradual training. Its completion led to reduced
concerns and uncertainty in foreign language teaching and increased enthusiasm of students
for science teaching in general, regardless of the language of instruction. The collected data and
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feedback from the students helped us indicate certain trends and suggest recommendations
for the improvement of pregradual education of future science teachers in order to prepare
them better for the ongoing changes in the Slovak education system.

Key words: bilingual education, CLIL, pregradual training, prospective science teachers

Uvod

V sdcasnom globalizovanom svete je ovlddanie cudzich jazykov povaZované za
nevyhnutnost. Vstupom Slovenska do Eurépskej tinie (EU) sa aj nasim ob¢anom
otvorili nové moznosti, ako napr.: volny pohyb os6b, zaujimavé pracovné moznosti
a moznosti cestovania ¢i Stadia v zahranici a preto aj nase Skolstvo reagovalo na
tieto zmeny zavadzanim bilingvalnych gymnazii, resp. programov, ktorych pocet
v poslednych rokoch neustéle narasta.

V nasej krajine je bilingvalne vzdeladvanie predovSetkym reprezentované bilingval-
nymi gymnaziami, ktoré stale s oblubou vyucuju bilingvalne prave prirodovedné
predmety ako chémiu, biol6giu, matematiku ¢i geografiu. Urcitou nevyhodou bilin-
gvalnych gymnazii je vSak fakt, Ze poskytuju jazykové vzdelavanie len selektovanej
skupine Studentov, a preto sd stdle povaZované za elitarske. Z tohto dovodu je
zavadzanie metodiky integrovaného vyucovania obsahu a jazyka CLIL (Content and
Language Integrated Learning) na zakladné Skoly a bezné gymnazia prijatelnejSou
cestou v snahe dosiahnut lepSie jazykové kompetencie Sirsich skupin Ziakov na
Slovensku (Kordikova, 2022).

Napriek narastajicemu zdujmu o tento typ vzdeldvania, vedenie bilingvalnych
gymnazii, zakladnych a strednych $kol, ktoré sa snazia zavadzat' CLIL do vyuco-
vania, stale viac Celi problémom so ziskavanim kvalifikovanych ucitelov, ktori by
spiiali odborné i jazykové predpoklady. Navy$e vedenie $kol i samotni uéitelia
nedostavaju adekvatnu materidlnu ¢i metodicki podporu od relevantnych insti-
tucii, ¢o len zvySuje tlak na samotnych ucitelov a vedie k ich zvySenej fluktudcii
(Kordikova, 2022).

Mnohi odbornici na bilingvalne vzdelavanie na Slovensku sa vyjadruju kriticky ku
skutocCnosti, Ze v naSej krajine existuje len velmi malo fakult, ktoré cielene pri-
pravuju buducich ucitelov na vyucovanie vychovno-vzdelavacim pristupom CLIL,
ktory zastreSuje prakticky vSetky formy bilingvalneho vzdeldvania a nepredsta-
vuje len samotné vyucovanie prostrednictvom cudzieho jazyka, ale je ucelenou
vychovno-vzdelavacou koncepciou zaloZenou na konstruktivistickych principoch
a principoch zameranych na aktivizaciu ziaka (Gondova, 2013, s. 5). Z vyskumu
Kovacikovej (2021) vyplyva, Ze len tri z dvanastich slovenskych fakult, ktoré pri-
pravuju buducich uditelov anglického jazyka v jednoodbore alebo v kombinacii
s inym predmetom, ponudkaji Studentom predmet CLIL metédy v ramci pripravy
vzdelavania buducich ucitelov. Tak sa Prirodovedecka fakulta Univerzity Komen-
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ského (PriF UK) v Bratislave v stcasnosti radi medzi prvé nefilologické fakulty na
Slovensku, ktoré ponukaju predmet CLIL metodiky aj budiicim ucitelom nejazyko-
vych (prirodovednych) predmetov.

KedZe dopyt po jazykovo vybavenych uciteloch odbornych predmetov je velmi
vel'ky, nd$ vyskum bol nasmerovany prave na Studentov ucitelstva vSeobecno-
-vzdelavacich predmetov PriF UK, na ich postoj k cudzim jazykom a k ich vyuzitiu
v ucitel'skej praxi prostrednictvom pristupu CLIL.

Predlozeny vyskum je teda prirodzenou reakciou na aktudlnu situaciu v bilin-
gvalnom vzdeldvani na Slovensku a na potrebu SpecifickejSej pripravy buducich
ucitelov v snahe reflektovat’ sti¢asné vyzvy pedagogického trhu prace.

1 CLIL ako vychovno-vzdelavaci pristup

Napriek tomu, Ze pojem CLIL je uz v eur6pskom kontexte velmi dobre znamy nie-
kol’ko desatroci, v slovenskom vzdeldvacom systéme zaznamenavame vyraznejsi
narast zaujmu o implementovanie integrovaného vyucovania obsahu a jazyka len
v niekol'kych poslednych rokoch.

CLIL charakterizujeme ako vychovno-vzdelavaci pristup, v ktorom je podstatné
dosiahnutie dualnych (predmetovych a jazykovych) cielov, kde cudzi jazyk sluzi
ako prostriedok ziskavania vedomosti a informacii z daného predmetu, ktorého
obsah je vzdy prvorady. Aj ked’ je CLIL vyucovanie povazované skor za predmeto-
vé ako jazykové a CLIL hodiny sd v rozvrhu nasadzované ako hodiny predmetové
(napr. CLIL chémia, biol6gia, geografia), v kontexte nejazykového predmetu dana
metdda nepochybne ,poskytuje aj novy rozmer myslenia a prehlbovania kompe-
tencii v cudzom jazyku“ (Stefkova et al,, 2023, s. 13).

Danym pristupom sa vyucuje maximalne 30-50 % obsahu predmetu prostrednic-
tvom cudzieho jazyka ¢im sa vytvara stdle dostatocny priestor aj na vyucovanie
v materinskom jazyku. CLIL je navySe pristup k vzdelavaniu zvladnutelny aj pre
slabsich ziakov a je velmi motivujuci, pretoze v nom Ziaci pouzivaju cudzi jazyk
v zmysluplnych situaciach, ktoré prirodzene vyplyvaju z rieSenia problémov a uloh
v danom nejazykovom predmete a tym si prirodzene osvojuju komunika¢né zruc-
nosti a odbornd terminolégiu z daného predmetu. Podla Gondovej (2013, s.9)
pri vyucovani CLIL-u nejde ani o vyucovanie jazyka, ani o vyufovanie predmetu,
ale o ich prepojenie, a preto si tento pristup vyzaduje nové inovativne metody
vyucovania.

CLIL je sithrnom metodickych postupov vychadzajtcich zo socio-kultirnych, kon-
Struktivistickych principov ucenia sa (Coyle et al,, 2010), ktoré podporuji rozvoj
kreativneho a kritického myslenia, rozvoj vyssich kognitivnych funkcii (analyzovat,
hodnotit, tvorit). Aplikovanie metéd zameranych na Ziaka a jeho aktivizaciu je
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tieZ neoddelitelnou sucastou vyucovania pristupom CLIL ¢o napomaha k podpore
vzajomnej interakcie, spolupraci a komunikacii ziaka v triede.

Na zaklade uvedenych aspektov je zrejmé, Ze principy CLIL-u su plne v stlade
s poziadavkami meniaceho sa systému Skolstva na Slovensku, ktorého cielom je
eliminovat transmisivny prenos informdcii z ucitela na Ziaka, memorovanie a en-
cyklopedické vedomosti v snahe klast doraz na také zrucnosti a kompetencie Zia-
kov, ktoré by ich kvalitne pripravili pre realny Zivot a potreby pracovného trhu
prace v bududcnosti.

2 Ciele a vyskumné otazky

Nas vyskum vychadzal z predvyskumu, ktory bol realizovany v rokoch 2017-2018
a ktorého vysledky prispeli k Specifikacii cielov samotného vyskumu.

V predvyskume [ sme sa zamerali na zistenie aktudlnej situacie bilingvalneho
vzdeldvania prirodovednych predmetov v anglickom jazyku na slovenskych bilin-
gvalnych gymnaziach. Vysledky daného predvyskumu nds inSpirovali k realizacii
predvyskumu II, ktory sa tykal buducich ucitelov prirodovednych predmetov a ich
postoja k cudzim jazykom v profesii ucitela. Porovnanie a zhodnotenie vysledkov
predvyskumu I a II bolo publikované v prestiznom karentovanom casopise In-
ternational Journal of Bilingual Education and Bilingualism pod ndzvom Bilingual
science education: perceptions of Slovak in-service and pre-service teachers (Kordiko-
va, 2020, s. 728-741). Z tohto dévodu v naSom ¢lanku detailné vystupy predvys-
kumov neuvadzame.

Vzhladom na vysledky oboch predvyskumov (napr. vyrazny nedostatok kvalifiko-
vanych ucitelov v bilingvalnych programoch, takmer Ziadna metodickd podpora
a systém Specifického celoZivotného vzdeldvania, mensie emocionalne uspokojenie
a zarovenl aj menSia istota a obavy buducich ucitelov prirodovednych predmetov
pri predstave vyucovania v cudzom jazyku, atd.) sme usudili, Ze by bolo vhodné
pripravit systém pregradualneho, pripadne aj postgradualneho vzdelavania, za-
meraného na zdokonalovanie odbornych aj jazykovych zru¢nosti ucitelov prirodo-
vednych predmetov v bilingvdlnom vzdeldvani. Vytvorenie vyberového predmetu
CLIL zameraného na vyucovanie prirodovedného predmetu prostrednictvom cu-
dzieho jazyka by tak mohlo mat pozitivhu odozvu minimalne u Studentov kom-
binacii prirodovedného predmetu s cudzim jazykom. Zaroven sme predpokladali,
Ze absolvovanim daného predmetu by Studenti ziskali vacsiu istotu i nadSenie pre
cudzojazy¢né vyucovanie v ich budtcej praxi a ich obavy z tohto typu vzdelavania
by sa tak postupne mohli eliminovat. Overenie uvedeného predpokladu sa stalo
jednym z hlavnych cielov vyskumu.

Cielom vyskumu bolo teda vytvorit obsah nového vyberového predmetu CLIL -
integrované vyucovanie prirodovedného predmetu a jazyka, oducit dany predmet,
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overit jeho opodstatnenie u Studentov a zistit i a ako prispel k zmene postojov
a nazorov buducich ucitelov k cudzojazy¢nému vyucovaniu prirodovednych pred-
metov pred, pocas a po jeho absolvovani v priebehu dvoch semestrov.

Vysledky vyskumu mali overit' vyznam pristupu CLIL ako sucasti pripravy budu-
cich ucditelov a v kone¢nom désledku by mali slizit na zlepSenie odbornej pripravy
budtcich ucitelov pre prax v snahe pripravit ich na aktualne vyzvy pedagogického
trhu prace.

Z ciela vyskumu vyplyva hlavnd vyskumna otdzka ako aj niekol'ko c¢iastkovych
vyskumnych otazok nasledovne:

Hlavna vyskumna otazka:

AKy je prinos nového vyberového predmetu CLIL - integrované vyucovanie prirodo-
vedného predmetu a jazyka v pregradualnej pripravebuducich ucitelov prirodoved-
nych predmetov?

Ciastkové vyskumné otazKy:
¢ Aky nazor maju buduci ucitelia na vyuzitie cudzich jazykov vo svojej ucitelskej
profesii?

e Aké st ocakavania a predstavy buducich ucitelov o vyucovani prirodovednych
predmetov v cudzom jazyku?

e Ako sa zmeni nazor a postoj buducich ucitelov k cudzojazy¢nému vyucovaniu
po absolvovani predmetu CLIL?

e PomdZe absolvovanie vyberového predmetu CLIL Studentom zmiernit obavy
a neistotu z cudzojazy¢ného vyucovania prirodovednych predmetov?

e Povazuju Studenti vyberovy predmet CLIL za podstatny prinos do svojho $tu-
dia a praxe?

e Odporucali by tento predmet inym Studentom?

* Ako mézeme aplikovat vysledky vyskumu na zlepsenie odbornej pripravy bu-
ducich ucitelov chémie a dalSich prirodovednych predmetov vo vysokoskolskej
priprave a pedagogickej praxi?

3 Vyskumné metdédy a nastroje
3.1 Vyskum vyvojom

V nasom vyskume sme pouZzili pomerne novd vyskumnu stratégiu vyskum vyvo-
jom(z anglického nazvu design-based research), ktorej vznik sa datuje na zaciatok
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21. storocia a zaraduje sa k novym trendom v didaktickom vyskume. Metdda vy-
skum vyvojom je oznacovana za prakticki vyskumnu stratégiu, ktora efektivne
prepaja vyskum s praxou vo formalnom vzdelavani (Anderson & Shattuck, 2012,
s. 16-25) v snahe prispiet k jeho skvalitneniu.

Vyskumnia stratégia vyskum vyvojom sa svojim charakterom nezaraduje ani ku
kvantitativnym ani kvalitativnym, ale k tzv. intervencnym vyskumnym stratégiam
(Kalas et al, 2011, s. 28). Podla Trnu (2005), dany pristup je vacsinou interdis-
ciplindrny a integracny a tato tendencia sa Coraz viac presadzuje aj v odborovych
didaktikidch prirodovednych predmetov. Trna (2011) charakterizuje konStrukény
vyskum (vyskum vyvojom) ako cyklus Styroch faz - analyzy praktického problé-
mu, vyvoja rieSenia, testovania rieSenia v praxi a reflexie a zovSeobecnenia.

Kanadski autori Anderson a Shattuck (2012) analyzovali takmer 50 odbornych
¢lankov o vyskume vyvojom (design-based research) a na zaklade vlastnej analyzy
tejto metodoldgie sa zhodli na tom, ze kazdy kvalitny vyskum vyvojom by mal
obsahovat’ nasledujice atributy:

¢ Vsadenie do skuto¢ného vzdelavacieho kontextu, co zabezpeci efektivne po-
uzitie vysledkov vyskumu na zhodnotenie a zdokonalenie vyucovania v praxi.

e Zameranie sa na vyvinutie a testovanie $pecifickej intervencie, kde by vy-
bratie a tvorba intervencie mala byt vysledkom spoluprace medzi vyskumni-
kom a ucitelom z praxe a mala by vychadzat z dokladného zhodnotenia danej
situacie, pomenovania problému, stidia relevantnej literatury ¢i teérie a vytvo-
renia vhodnej intervencie v snahe danu situdciu zlepsit. Takouto intervenciou
sa mysli:

lubovolny konstrukény zasah do pedagogickej praxe, napr. nova metodika, Studijny material, soft-
vérovy mikrosvet, sposob hodnotenia ¢i motivovania Ziakov, prispevok do osnov alebo iny produkt,

ktory vznikd ako sucast pedagogického vyskumu s cielom inovovat' a zlepsit vzdelavanie a pozna-
vaci proces (Kalas et al,, 2011, s. 29).

¢ Pouzivanie kombinovanych vyskumnych metéd, ¢o prirodzene vyplyva zo
samotnej stratégie vyskum vyvojom, kde sa rdzne intervencie hodnotia rozlic-
nymi vyskumnymi metdédami a nastrojmi - kvalitativnymi aj kvantitativnymi -
podla potreby daného vyskumu.

* Mnohonasobné iteracie (opakovania), kedZe kazda vyvojova prax obycajne
zahfna testovanie prototypu, opakované vylepSenia a nepretrzity vyvoj na za-
klade opakovaného testovania. Autori humorom nazyvaji neustale vylepSova-
nie intervencii ako ,vyskum cez chyby,“ kedZe nie je lahké najst vhodné riese-
nie na konkrétny problém hned’ na prvykrat, ale aZ po niekol'’kych opakujtcich
sa cykloch.

+ Kolaborativne partnerstvo medzi vyskumnikmi a ucitelmi z praxe, kedZe
ucitelia st zvycCajne priliS zaneprazdneni a nedostato¢ne vyskoleni na to, aby
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viedli seriézny vyskum. Na druhej strane vyskumnici nie st natol'ko obozna-
meni so zlozitou oblastou vzdelavania a vzdelavacich systémov, aby mohli
efektivne vytvarat a zmerat’ dopad konkrétnej intervencie. Vzajomna spolupra-
ca tak pomaha identifikovat’ konkrétny problém, nastudovat' relevantnu litera-
tiru, vytvorit' a implementovat konkrétnu intervenciu do vyucovania, zhodno-
tit' ju a vytvorit a publikovat vSeobecné teoretické zavery a odporucania, ktoré
budu uZito¢né pre teoretikov aj praktikov.

e Tvorba praktickych ,konstrukénych principov,* ktord predstavuje jednu
z najdolezitejSich silnych stranok stratégie vyskum vyvojom a ktorou sa za-
sadne odlisSuje od tzv. ak¢ného vyskumu. Tato ¢ast' vyskumu sa zaobera zovse-
obecnenim vysledkov vyvoja konkrétnej intervencie a vedie k tvorbe vSeobec-
nych zasad, odporuicani ¢i tedrie veduicej ku skvalitneniu vyucovacieho procesu
a uZzitoc€nej pre ucitelov z praxe aj vyskumnikow.

KedZe sa vyskumna stratégia vyskum vyvojom zaraduje k tzv. interven¢nym me-
tédam a spaja kvantitativne aj kvalitativne vyskumné nastroje, v naSom vyskume
sme zber Udajov realizovali prostrednictvom sémantického diferencialu a polo-
Struktdrovaného rozhovoru.

3.2 Sémanticky diferencial

Sémanticky diferencidl je vyskumna metdda casto aplikovana v socidlnej psycholé-
gii, marketingu, prieskume trhu (Gavora et al.,, 2010), ale coraz CastejSie sa pouziva
prave v pedagogickom vyskume (Vastatkova & Chval, 2010, s. 111-128; Ferjencik,
2000). V skolstve sa s oblubou pouziva pri autoevaluacii Skolskych predmetov,
Studijnych programov, alebo pri zistovani efektivity zavadzania novych vyucova-
cich metdd v snahe zlepsit vyucovaci proces. Metéda sémantického diferencialu
je pomerne jednoduchou formou zistovania osobnych, subjektivnych postojov res-
pondentov k vybranym pojmom (Kordikova, 2022).

Kazdy pojem ma totiZto dva druhy vyznamov - denotativny (zjavny, vSeobecne
platny) a konotativny (skryty, subjektivny vyznam). Napriklad ,pod pojmom trest
si kazdy moZe predstavit nieco iné: fyzicky trest, domace vazenie, zadkaz obltbenej
Cinnosti, krik a pod.“ (Gavora et al,, 2010).

Podstatou tejto metddy je sibor bipolarnych adjektiv, ako napr. zaujimavy - nud-
ny, lahky - tazky, uvolneny - napaty, atd., ktoré by mali byt relevantné k pojmu,
ktory je respondentmi posudzovany. Respondenti vyjadruju svoj postoj k danému
pojmu najcastejSie na sedembodovych Skalach. Adjektiva sui radené bud’ tak, Ze na
lavej strane skaly je vZdy adjektivum pozitivne a na pravej strane adjektivum ne-
gativne, alebo Ze su obcasne zamerne vymenené, aby sme eliminovali stereotypné
odpovedanie respondenta (Gavora et al., 2010). V tomto pripade je ale potrebné
vziat to do uvahy pri vyhodnocovani.
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Podobne ako v predvyskumoch, tak aj v naSom vyskume sme sa inspirovali sé-
mantickym diferencidlom pozostavajucim zo sedembodovej Skaly 20 bipolarnych
adjektiv, ktora bola pouzita vo vyskume PaedDr. Milana Kubiatka, PhD. ,Séman-
ticky diferencidl ako jedna z moznosti skimania postojov Ziakov druhého stupria zd-
kladnych skél k chémii” (Kubiatko, 2016). So sihlasom autora sme tuto $kalu ad-
jektiv prevzali a preloZili do slovenciny a nasledne pouZili pri posudzovani posto-
jov Studentov k pojmom - hodina prirodovedného predmetu v cudzom jazyku
a hodina prirodovedného predmetu v slovenskom jazyku. Pre oba pojmy bola
zostavena rovnaka $kala bipolarnych adjektiv (Tab. 1).

Respondenti boli pouceni o tom, ako dany pojem hodnotit - v hodnotiacej Skale
mali oznacit' vZdy jednu hodnotu 1-7 podla toho, ku ktorému pridavnému menu,
mal podla nich, hodnoteny pojem blizsie (¢im nizSia hodnota, tym pozitivnejsi
postoj; ¢im vysSia hodnota, tym negativnejsi postoj k danému pojmu).

Sémanticky diferencial bol podobne ako poloStruktirovany rozhovor pouzity tri-
krat: na zaciatku predmetu CLIL 1, po ukonleni predmetu CLIL 1 a na zaver
predmetu CLIL 2 a sluzil na porovnanie vyvoja situacie v jednotlivych etapach
a dokreslenie celkového obrazu a informacii ziskanych z jednotlivych rozhovorov.

Udaje ziskané prostrednictvom sémantického diferencidlu sme vyhodnotili mate-
maticko-Statistickymi metédami - vypocitanim aritmetického priemeru, medidnu
a smerodajnej odchylky jednotlivych poloZiek. Vzhladom na maly pocet respon-
dentov nemalo vyznam spracovat nasSe data z vyskumu aj prostrednictvom fakto-
rovej analyzy, tak ako sme urobili v Predvyskumoch I a II a ktorych vysledky sme
publikovali v ¢lankoch Kordikovej a Brestenskej (2018 a 2019).

Udaje sme zobrazili v grafoch zostavenych pre kazdi etapu vyskumu (zaciatok
CLIL 1, po absolvovani CLIL 1 a po absolvovani CLIL 2)pre dany posudzovany
pojem. Nasledne sme vyvoj v jednotlivych etapach porovnali pre vyucovanie v cu-
dzom aj slovenskom jazyku a opéat spracovali aj graficky.

4 Realizacia vyskumu vyvojom

Nas vyskum bol realizovany v priebehu ak. rokov 2019/2020 a 2020/2021. Do
vyskumnej vzorky sme zahrnuli len tych Studentov, ktori absolvovali vyberovy
predmet CLIL 1 a 2 v plnom rozsahu - skupina 6smich Studentov 3. ro¢nika baka-
larskeho studia a 1. ro¢nika magisterského studia v roznych aprobaciach (chémia
- anglicky jazyk, chémia - bioldgia, geografia - anglicky jazyk, bioldgia - nemecky
jazyk).

V akademickom roku 2019/2020 bol predmet CLIL 1 a 2 oduleny prezencne,
avsak kvoli Sireniu virusu COVID-19 a naslednému uzavretiu vysokych $kol a in-
ternatov v marci 2020, Studenti museli oducit svoje modelové CLIL hodiny online.
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Tab. 1: Sedemstupniova Skala 20 bipoldrnych adjektiv hodnotiaca pojem ,,Hodina prirodovedného predmetu
v cudzom jazyku /v slovenskom jazyku.”

1 2 314 (5 6 |7
1. lahka tazka
2. prospesna bezvyznamna
3. vzrusujuca nudna
4. jednoducha zlozita
5. jasna matuca
6. dobra zla
7. prijatelna frustrujica
8. sposobujlca radost nahanajuca strach
9. zrozumitelna nepochopitelna
10. lahkd na pochopenie narofnd na pochopenie
11. priatelska neprivetiva
12. zaujimava jednotvarna
13. atraktivna nepritazliva
14. komfortna nepohodina
15. hodnotna zbytocna
16. zabavna namahava
17. organizovana chaoticka
18. neskodna nebezpecna
19. uvolnena napatd
20. bezpecna riskantna

V akademickom roku 2020/2021 bol uz cely obsah predmetu CLIL 1 a 2 prispo-
sobeny potrebam diStancného vyucovania a bol oduceny online.

V nasom vyskume sme pouzili uZ spominant vyskumnu stratégiu vyskum vyvo-
jom, ktora nemda vyhradne charakter kvalitativneho vyskumu, ale spaja kvalita-
tivne aj kvantitativne vyskumné nastroje. Ako kvalitativny vyskumny nastroj sme
aplikovali polostruktirovany rozhovor a ako kvantitativny vyskumny nastroj sme
pouzili sémanticky diferencial. Oba vyskumné nastroje sa navzajom velmi dobre
doplnali a boli pouZité trikrat - na zaciatku predmetu CLIL 1, po ukonéeni pred-
metu CLIL 1 a na zaver predmetu CLIL 2 - a sluzili na zhodnotenie a porovnanie
vyvoja situdcie v jednotlivych etapach.

Pri polostruktirovanych rozhovoroch oznacenych ako Interview I-II-III sme pou-
zili nasledujice subory otazok:
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Interview I (1. etapa: realizované na zaciatku predmetu CLIL 1):

1.

U oA W N

[o)}

Myslite si, Ze cudzie jazyky a prirodovedné predmety sa daji/nedaju prepojit v ucitel'skej praxi?
Preco?

. Preco ste si zvolili predmet CLIL?

. Ako by ste metodiku CLIL charakterizovali?

. Aké ocakavania mate od tohto predmetu?

. Aké emocie - pozitivne alebo negativne - u Vas skor prevladaju pri predstave, Ze by ste mali ucit

prirodovedny predmet prostrednictvom cudzieho jazyka?

. Co je tou negativnou strankou, ktora Vas od takéhoto spdsobu vyucovania odradza?
. Viete na tomto sposobe vyucovania ndjst nieco pozitivne?

Interview II (2. etapa: realizované na konci predmetu CLIL 1):

1.
. Absolvovali ste jeden semester predmetu CLIL, naplnili alebo nenaplnili sa Vase o¢akavania?

0N UT AW

9.
10.
11.
12.

13.
14.

Co si po absolvovani predmetu CLIL 1 myslite o ovladani cudzich jazykov v pedagogickej praxi?

. Co nové Vam tento predmet dal? Naudili ste sa nie¢o nové?
. Myslite si, Ze predmet CLIL moZze byt prinosom do Vasho Stidia, pripadne praxe?
. Bol, podla Vas, tento predmet nie¢im iny? Vysvetlite...

Co sa Vam na tomto predmete najviac pacilo?

. Co sa Vam nepacilo, k ¢omu mate vyhrady?
. Co by ste si vedeli predstavit robit’ pri sprostredkovani problematiky CLIL lep$ie? Mate nejaké

navrhy na zlepSenie?

Ako by ste na zaklade ziskanych informacii dnes pojem CLIL charakterizovali?

Co pokladate za najvacsi prinos CLIL-u vo vyucovani?

Ma podla Vas CLIL aj nejaké nevyhody? Mozete ich Specifikovat?

Aké emdcie u Vas momentalne prevladaju pri predstave, Ze by ste mali ucit prirodovedny
predmet prostrednictvom cudzieho jazyka, napr. pristupom CLIL?

Ak Vas nieco stéle od takéhoto vyucovania odradza, moZete to blizsie Specifikovat?
Odporucili by ste tento predmet inym Studentom? Preco dno/nie?

Interview III (3. etapa: realizované na konci predmetu CLIL 2):

1.
. Co nové Vam tento predmet dal? Naudili ste sa nie¢o nové?

N Ul D W N

@

Absolvovali ste dva semestre predmetu CLIL, naplnili alebo nenaplnili sa Vase o¢akavania?

. Myslite si, ze predmet CLIL mo6Ze byt prinosom do Vasho $tudia, pripadne praxe?

. Ako by ste zhodnotili pripravu svojej modelovej CLIL hodiny?

. Ako by ste zhodnotili svoju prvii oduc¢ent CLIL hodinu? Aka to bola pre Vas skiisenost? Preco?
. Aké embcie u Vas dnes prevladaju pri predstave, Ze by ste mali ucit prirodovedny predmet

prostrednictvom cudzieho jazyka, napr. pristupom CLIL?

. Ak Vas nieco stale od takéhoto vyucovania odradza, mozete to blizsie Specifikovat?
. Myslite si, Ze sa pokusite aplikovat principy CLIL-u vo svojej buducej praxi?

. Mate nejaké pripomienky, navrhy k predmetu CLIL?

10.
11.

Odporucdili by ste tento predmet inym Studentom? Preco 4no/nie?
Co by ste odporuili v snahe predmet CLIL lep$ie spropagovat medzi $tudentami?
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Okrem rozhovorov sme podrobili analyze aj vystupy Studentov - pripravy mo-
delovych CLIL hodin aj samotné oducenie CLIL hodiny. Tym sme ziskali lepsiu
predstavu o tom ako Studenti CLIL pochopili a dokazali metédu aplikovat pri
koncipovani prirodovednych hodin. Vysledkami tejto ¢asti vyskumu sa ale v naSom
¢lanku z kapacitnych dévodov nezaoberame.

V nasom vyskume sme postupovali v stlade s charakteristikou vyskumu vyvojom
podla Trnu (2011) ako cyklu Styroch faz - analyzy praktického problému, vyvoja
rieSenia, testovania rieSenia v praxi a reflexie a zovSeobecnenia - nasledovne:

1. analyza praktického problému: V predvyskume sme zhodnotili situaciu v bi-
lingvalnom vzdeldvani na Slovensku ako problematickd z niekol'kych dévodov,
zahrnujuc aj nedostatok kvalifikovanych ucitelov a Specifickej pripravy pre ten-
to typ vzdelavania. Navyse Studenti ucitelstva na PriF UK na jednej strane
ukazali zaujem a ochotu vyucovat v cudzom jazyku, ale zaroven zdoraznili
vel'ky reSpekt a obavy pri predstave viest hodiny prirodovednych predmetov
cudzojazycne.

2. vyvoj rieSenia (intervencie): Rozhodli sme sa pripravit uplne novy vybero-
vy predmet CLIL - integrované vyucovanie prirodovedného predmetu a jazyka
a ponuknut ho Studentom ucitelstva na PriF UK v snahe eliminovat’ ich obavy
z cudzojazy¢ného vyucovania a skvalitnit' ich pripravu do praxe.

3. testovanie riesenia (iteracie): Vytvoreny obsah a metodiku predmetu sme
testovali v priebehu dvoch rokov a uZ po prvom roku sme na zaklade reflexie
Studentov urobili malé zmeny, ktoré sme hned aplikovali do obsahu a organi-
zacie vyucovania predmetu CLIL

4. zovSeobecnenia: Na zaklade spatnej vazby od Studentov, ktori absolvovali da-
ny predmet v celom rozsahu, ako aj vysledkov sémantického diferencialu sme
zhodnotili vyznam vytvorenia vyberového predmetu CLIL a poskytli dalsie na-
vrhy a odporucania na skvalitnenie Specifickej pregradualnej pripravy Studen-
tov ucitelstva (Kordikova, 2022).

5 Obsah a metodika vyberového predmetu CLIL

Zakladnym kamenom nasho vyskumu bolo vytvorenie obsahu a metodiky vybero-
vého predmetu CLIL. Obsah predmetu CLIL bol rozdeleny do dvoch semestrov -
CLIL 1 (zimny semester) a CLIL 2 (letny semester).

Predmet bol vyucovany slovensko-anglicky aj vzhladom na samotné principy CLIL-
u, ale aj preto, aby sme nediskriminovali Studentov s kombinaciami bez cudzie-
ho jazyka, pripadne Studentov, ktor{ Studuji aprobaciu prirodovedného predmetu
a iného cudzieho jazyka (najcastejSie nemciny). Dany predmet bol k dispozicii Stu-
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dentom ucitelstva vSeobecno-vzdelavacich predmetov vSetkych aprobacii na PriF
UK od 3. ro¢nika Studia.

Obsah predmetu CLIL 1 bol skor teoretickou ¢astou a zameriaval sa na vysvetle-
nie, pochopenie a stotoznenie sa s pojmom CLIL, jeho histériou, typmi; zakladnymi
principmi; kompetenciami ucitela; rAamcom 4C - obsah, komunikacia, kognicia, kul-
tura (z anglického content, communication, cognition and culture); u¢ebnymi stylmi
a scaffoldingom; kompetenciami CLIL ucitela; vyhodami a nevyhodami CLIL-u; €i
vyuzitim digitalnych technolégii pri vyucovani.

Napriek tomu, Ze CLIL 1 je skér koncipovany ako teoreticka ¢ast, informacie o poj-
me CLIL neboli Studentom podavané formou prednasky, ale prostrednictvom roz-
norodych aktivit zameranych na Studentov, ktori tymto aktivnym sposobom ziskali
nové informacie o CLIL-e, t.,j. bola tu snaha realizovat obsah predmetu samotnym
pristupom CLIL tak, aby Studenti ziskali priamu skiisenost s danym pristupom
k vyucovaniu. Na konci zimného semestra tak Studenti ziskali zdkladné portfo-
lio aktivit a web stranok, ktoré mézu vyuZit vo svojej budtcej praxi (Kordikovj,
2019).

V zimnom semestri prvého roka otvorenia predmetu CLIL 1 bola stic¢astou obsahu
predmetu aj jedna hodina (v rozsahu 90 minut) oducend CLIL ucitelkou z praxe
posobiacou v anglickom bilingvalnom programe Gymnazia Jana Hollého v Trnave,
ktora sa okrem praktickych aktivit podelila so Studentami o cenné skiisenosti a ra-
dy z vyucovania biolégie prostrednictvom CLIL-u. Pocas diStan¢ného vyucovania
v druhom roku otvorenia vyberového predmetu CLIL mali Studenti moZnost zu-
Castnit' sa jej online hodin biolégie, kedZe osobny kontakt na fakulte nebol mozny.

Pri koncipovani obsahu predmetu CLIL 2 v letnom semestri sme museli vziat' do
uvahy fakt, Ze v priebehu letného semestra Studenti nastupuji na pedagogicku
prax a semester je pre nich Krat$i. Preto sme boli ntteni zazit obsah predmetu-
na témy ako: réznorodost, stereotypy a predsudky; formativne a sumativne hod-
notenie; tvorba hodnotiacej tabulky na oducenie modelovej CLIL hodiny; tvorba
pripravy modelovej CLIL hodiny; realizacia modelovych CLIL hodin Studentami;
spatnd vdzba k oduceniu hodin a zhodnotenie predmetu.

V Gvode obsahu predmetu CLIL 2 sme sa zaoberali skor teoretickymi témami
0 sposobe hodnotenia ziakov ako aj diskusiou a aktivitami, ktoré viedli k uve-
domeniu si naSich moznych stereotypov a predsudkov vo vSeobecnosti, ale aj
pri hodnoteni Ziakov v $kolskom prostredi. Tento ivod dalej Studentov motivoval
k vytvoreniu hodnotiaceho formativneho nastroja - hodnotiacej tabul’ky modelo-
vej CLIL hodiny, kde sa ako skupina dohodli na hodnotiacich kritériach aj deskrip-
toroch danej CLIL hodiny, ktorti mali Studenti oducit na konci semestra. Sticastou
predmetu CLIL 2 bol aj online workshop sktisenej CLIL ucitelky na tému CLIL
- ukdzky dobrej praxe, ktory Studentov opat obohatil o nové aktivity a aplikacie
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vyuzitelné v online priestore. V zavere predmetu Studenti vypracovali a odovzdali
pripravu modelovej CLIL hodiny, ktora vzhladom na nepriazniva epidemiologicka
situdciu museli oducit online.

6 Vysledky vyskumu
6.1 Vysledky kvalitativneho vyskumu

Z odpovedi Studentov priebezného aj zaverecného interview vyplyva, Ze dvojse-
mestralny vyberovy predmet CLIL naplnil oCakavania vSetkych Studentov a vo
viacerych pripadoch ich dokonca prekonal, pretoze ,to bolo lepSie ako oc¢akavali.
Jedna Studentka by dokonca privitala aj rozsirenie predmetu o dal$i semester,
v ktorom by sa pozornost venovala uZ len konkrétnemu CLIL vyucovaniu, priprave
hodin a pripadne aj praxe na CLIL $kolach. Uvadzame vyjadrenie jednej Studentky:

Naozaj som si povodne myslela, Ze sa naucime trosku zapojit' jazyk do vyucovania a ucit's pouZzitim jazy-
ka, ale celkovo to ¢o mi tento predmet dal naozaj prekonalo moje o¢akavania... naozaj som si nemyslela
k akym moZnym zdrojom alebo napadom a metédam prostrednictvom tohto predmetu pridem.

Takisto sa vSetci Studenti vyjadrili, Ze predmet CLIL im urcite dal nieco nové,
ako napriklad vela uzito¢nych aplikacii a ich flexibilné pouzitie pri réznych té-
mach. Dal$imi pozitivami predmetu je podla $tudentov aj roziirenie si obzorov
v didaktike, vela novych skisenosti, inSpiracie a vymena nazorov ako aj podpora
od spoluziakov, ale predovsetkym ,iny pohlad na vyucovanie,” kde ucitel' je skor
facilitaitorom a kde sa da ucit inym spésobom tym, Ze vyucovanie nie je zamerané
na frontalny vyklad ucitela, ale na ziaka a jeho aktivne ucenie sa. Nezanedbatel-
nym poznatkom je fakt, Ze Studenti ziskali odvahu ucit prostrednictvom cudzieho
jazyka ako aj ,odvahu ucit a rozvijat sa aj ako ucitel’ Jeden zo Studentov tvrdil
nasledovné:

Mne osobne dal (predmet CLIL) to, Ze sa pozerdm na vyucovanie trosku z iného hladiska. Doteraz to
bolo...alebo viac menej ¢o som mal ja osobné skisenosti s vyucovanim...to bol klasicky vyklad. A CLIL mi
ukdazal, Ze d4 sa to robit tplne inak. Ti Ziaci nemusia trpiet, ale oni si vyucovacie hodiny moZu v podstate
uzivat' a mozu sa aj tym uzivanim si niec¢o naucit. A dalsia vec... ziskal som taku sebaistotu... dovolim si
povedat, lebo predtym aj ked’ $tudujem jazyk, asi by som si netrtifol oducit nejaku ti hodinu v anglictine,
napriklad celt hodinu chémie by som si netrufol v angli¢tine oducit. Ale CLIL mi vlastne pontika tu
angli¢tinu aj zakomponovat, obohatit seba a obohatit deti... ¢iZze, podla mna je to také obojstranné
rozvijanie sa.

Studenti sa tieZ stihlasne ¢asto vyjadrili k otazke ¢i predmet CLIL méZe byt prino-
som do ich studia, pripadne praxe pouzijic vyjadrenie ,urcite ano“ tvrdiac napri-
klad, Ze skdsenosti, mnohé zdroje a metédy z tohto predmetu uz aj hned' vyuzili
na didaktikach jednotlivych predmetov pri pripravach hodin, studenti 4. ro¢nika aj
na samotnej praxi a Ze ,vSetko je pouzitelné z tohto predmetu.“ Pre ndzornejsiu
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predstavu uvadzame tvrdenie jednej Studentky nasledovne: ,tak ma to obohatilo
o mnohé zdroje a rézne nové metddy, o ktorych som netusila a myslim si, Ze sa
budem snazit ich vyuzivat a Ze mi pomd6zu hlavne Ziakov zaujat’ alebo motivovat
alebo si ich ziskat' pre ten predmet.”

Studenti tieZz ocenili pouZivanie réznorodych digitdlnych aplikacii aj pri tvorbe
svojich modelovych CLIL hodin a uvedomuju si, Ze mnohé z nich budud pouzitelné
aj v beznom prezencnom vyucovani.

Velmi prijemnym zistenim je skutoc¢nost, Ze po absolvovani CLIL 2 u Studentov
jednoznacne prevladali pozitivne emdcie pri predstave vyucovat prirodovedny
predmet v cudzom jazyku tvrdiac napriklad, Ze ,sd to také lepsie pocity,“ ,urcite
si to viem predstavit,“ ,no tak nebojim sa toho, teraz mam pocit, Ze sa to proste
da,,este pred rokom by som sa toho stranil... ale teraz urcite by som iSiel do toho,
nemam strach, taka obavu... je to zvladnutelné,” ,urcite nemam z toho taky stres

ako na zaciatku.

Na druhej strane, ak Studentov eSte nieco od cudzojazy¢ného vyucovania pristu-
pom CLIL odradza, vo vac¢Sine pripadov je to ¢asova naroc¢nost na pripravu a roz-
na jazykova uroven ziakov, pripadne antipatia k danému cudziemu jazyku ¢o by
nasledne mohlo viest k znizenému zaujmu ziakov o dany prirodovedny predmet.
V pripade Studentiek aprobacie prirodovedného predmetu a nemeckého jazyka je
v8ak citit obavu z nemcdiny, pretoZe si uvedomuji, Ze nepatri k velmi oblibenym
cudzim jazykom a preto su v urcitej nevyhode v porovnani so Studentami, ktori
by pri vyucovani vyuzili jazyk anglicky.

6.2 Vysledky kvantitativneho vyskumu

Vysledky sémantického diferencidlu tieZ podporuju pozitivne naladanie Studentov
po absolvovani predmetu CLIL 2. Oproti vysledkom ziskanym po absolvovani CLIL
1 registrujeme narast o dalSie 3 polozky sémantického diferencialu (teda spolu 9
z 20 poloziek), ktoré su vnimané pozitivnejSie v pripade vyucovania v cudzom
jazyku ako v jazyku slovenskom. Okrem poloziek 3, 6, 12, 13, 15 a 16 (vzru-
Sujica/nudng, dobra/zl3, zaujimava/jednotvarna, atraktivna/nepritazliva, hodnot-
na/zbytotnd a zdbavna/namahavd), pribudli eSte polozky 2, 8 a 11 (prospes-
na/bezvyznamna, spésobujica radost / nahanajuca strach, priatelska/neprivetiva,
Tab. 2 - predmetné hodnoty su hrubo vytlacené).

Grafické znazornenie aritmetickych priemerov takmer vsetkych 20 poloZiek sé-
hodnoty, a teda najpozitivnejSie postoje v porovnani s hodnotami poloziek séman-
tického diferencialu zaznamenanych na zaciatku CLIL 1. Len v pripade polozky 13
(atraktivna/nepritazlivd) sa hodnota zanedbatelne zvysila z 1,88 na 2 a v polozke
12 (zaujimavé/jednotvarna) suhodnoty identické s hodnotami zaznamenanymi na
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Tab. 2: Aritmeticky priemer, medidn a smerodajnd odchylka pre vsetkych 20 poloZiek sémantického
diferencidlu po ukonceni CLIL 2 pre pojmy: hodina prirodovedného predmetu v cudzom jazyku a hodina
prirodovedného predmetu v slovenskom jazyku (¢im niZSia hodnota, tym pozitivnejsie hodnotenie; ¢im
vyssia hodnota, tym negativnejsie hodnotenie)

Hodina prirodovedného predmetu Hodina prirodovedného predmetu
v cudzom jazyku v sl ' jazyku
aritmeticky smerodajna | aritmeticky smerodajna
priemer lid odchylka priemer media odchylka
1. fahka/fazka 3,00 3,00 1,22 2,38 2,50 0,99
2. prospesna/bezvy a 1,25 1,00 0,43 1,50 1,00 1,00
3. vzrudujica/nudna 1,88 1,50 1,05 3,63 3,50 0,99
4. jednoduché/zlozita 3,75 6,50 1,09 2,38 2,00 0,70
5. jasnd/matuca 2,63 2,00 0,99 1,50 1,50 0,50
6. dobra/zla 1,88 2,00 0,93 2,00 1,50 1,22
7. prijatelna/frustrujuca 2,00 2,00 0,87 1,63 2,00 0,48
8. spdsobujiica radost / nahanajtca strach 2,13 2,00 1,05 2,25 2,00 0,43
9. zrozumitelnd/nepochopitelna 2,75 2,00 0,97 1,75 2,00 0,66
10. lahka na pochopenie / naroénd na pochopenie 3,13 3,00 1,17 2,00 2,00 0,00
11. priatel'skd/neprivetiva 1,50 1,50 0,50 1,63 1,50 0,70
12. zaujimavé/jednotvarna 1,38 1,00 0,70 2,63 2,00 1,58
13. atraktivna/nepritazliva 2,00 1,00 1,50 3,00 3,00 1,50
14. komfortnd/nepohodina 2,38 2,00 1,11 1,38 1,00 0,48
15. hodnotna/zbytoéna 1,50 1,00 0,71 1,63 1,00 0,99
16. zdbavna/naméhava 1,88 2,00 0,93 2,75 3,00 0,97
17. organizovand/chaotickd 2,13 1,50 1,27 2,00 1,50 1,22
18. ne3kodnd/nebezpeénd 2,25 2,00 0,97 1,50 1,00 1,00
19. uvolnend/napétd 2,13 2,00 0,60 1,88 2,00 0,60
20. bezpeénd/riskantnd 2,50 2,00 1,32 1,38 1,00 0,70

zaciatku CLIL 1, t.j. 1,38. Dovodom stagndcie v tejto polozke moZe byt fakt, Ze uz
na zaciatku predmetu CLIL 1 Studenti vnimali vyucovanie v cudzom jazyku ako
velmi zaujimavé, s ¢im koreSponduje velmi nizka hodnota vnimania tejto polozky,
ktora sa u Studentov v priebehu dvoch semestrov vyrazne nemenila.

Aj na zaklade rozhovorov so Studentami usudzujeme, Ze vSeobecny pokles 18 hod-
not z 20 poloZiek a teda celkovo pozitivnejSie vnimanie cudzojazy¢éného vyucova-
nia na konci predmetu, moze byt predovSetkym odrazom praktickych skdsenosti,
ktoré Studenti v priebehu CLIL 2 ziskali pri priprave a samotnom oduceni svojej
prvej CLIL hodiny v cudzom jazyku, kde mali moznost aplikovat ziskané vedo-
mosti a zru¢nosti a odskdsat' si odporucané digitalne aplikacie.

NavySe po vypocitani rozdielov aritmetickych priemerov jednotlivych poloziek sé-
mantického diferencidlu pre pojem hodina prirodovedného predmetu v cudzom ja-
zyku zistenych na zaciatku a konci predmetu CLIL vyplyva, Ze najvyznamne;jsi
pokles hodnét bol zaznamenany v polozkdch 1, 4, 5, 8, 10 a 14 (lahka/tazkj,
jednoduchd/zlozitd, jasna/matica, sposobujica radost /nahaiajica strach, lahka
na pochopenie / narotnad na pochopenie, komfortnd/nepohodlna; Tab. 3 - pred-
metné hodnoty su hrubo vyznacené). Na zaklade danych tdajov mdZeme preto
konstatovat, Ze absolvovanie predmetu CLIL najvyraznejSie ovplyvnilo postoj Stu-
dentov k cudzojazy¢nému vyucovaniu pozitivnym smerom v spomenutych poloz-
kach a teda predmetné vyucovanie povazuju za vyrazne lahSie, jasnejSie, lahSie na
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Priemerné hodnoty SD pre vyucovanie v cudzom jazyku na zaciatku CLIL 1, po
absolvovaniCLIL 1 a CLIL 2
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e=@== Priemerné hodnoty SD na zaCiatku CLIL 1
Priemerné hodnoty SD na konci CLIL 1

e=@== Priemerné hodnoty SD na konci CLIL 2

Obr. 1: Priemerné hodnoty vsetkych 20 poloZiek sémantického diferencidlu pre hodinu prirodovedného
predmetu v cudzom jazyku na zaciatku CLIL 1 a po absolvovani CLIL 1 a CLIL 2

pochopenie a zaroven sposobujice vacsiu radost a mensi strach ako na zaciatku
predmetu. Studenti sa taktieZ po absolvovani predmetu citili v cudzojazy¢nom
vyucovani komfortnejsie ako na jeho zaciatku.

Vo vSetkych zmienenych polozkach, okrem polozky 8 (spdésobujica radost / na-
hanajlca strach) a 14 (komfortnd/nepohodlnd), prebiehal od zaciatku po koniec
predmetu CLIL kontinualny pokles hodnét. V pripade polozky 8 sme hned na
zacCiatku CLIL 1 zaznamenali hodnotu 3,63, ktora sa este vyraznejSie zvysila po
ukonceni CLIL 1 aZ na 4,25. Avsak v zavere CLIL 2 sme registrovali prudky pokles
tejto polozky az na hodnotu 2,13. V pripade polozky 14 sme v prvych dvoch me-
raniach (na zaciatku a konci CLIL 1) zaznamenali stagnaciu na hodnote 3,88 a az
na konci CLIL 2 bol evidovany pokles na hodnotu 2,38.

Vyrazny pokles hodnét oboch poloziek strachu a nepohodlia na konci CLIL 2 pripi-
sujeme nadobudnutej praktickej skiisenosti s pripravou a redlnym oducenim CLIL
hodiny Studentami a uvedomenim si, Ze aj vyucovanie prirodovedného predmetu
v cudzom jazyku je naozaj zvladnutelné (¢o si mnohi z nich na zaciatku vedeli len
velmi tazko predstavit a pri myslienke na oducenie CLIL hodiny pocitovali strach
a vyrazny diskomfort).

Zaznamenané vysledky koreSponduju s Gstnym zhodnotenim predmetu Studenta-
mi v zaverecnych rozhovoroch a potvrdzuji nas predpoklad, Ze absolvovanie pred-
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metu CLIL mdZe Studentom pomdct eliminovat’ strach a obavy z cudzojazycného
vyucovania.

Tab. 3: Porovnanie aritmetického priemeru a rozdielu vsetkych 20 poloZiek sémantického diferencidlu na
zaciatku CLIL 1 a po ukonceni CLIL 2 pre pojmy: hodina prirodovedného predmetu v cudzom jazyku
a hodina prirodovedného predmetu v slovenskom jazyku

Hodina prirodovedného predmetu Hodina prirodovedného predmetu
v cudzom jazyku v slo ' jazyku
Aritmeticky Aritmeticky Aritmeticky Aritmeticky
priemer — priemer — priemer — priemer —

zatiatok CLIL 1 koniec CLIL 2 Rozdiel zaciatok CLIL 1 koniec CLIL 2 Rozdiel
1. lahké/fazka 4,38 3,00 1,88 2,33 2,38 -0,04
2. prospe3na/bezvyznamna 1,75 1,25 0,50 2,00 1,50 0,50
3. vzrusujlica/nudnd 2,63 1,88 0,75 3,44 3,63 -0,18
4. jednoducha/zloita 5,25 3,75 1,50 2,78 2,38 0,40
5. jasnd/mituca 4,88 2,63 2,25 1,89 1,50 0,39
6. dobrd/zla 2,63 1,88 0,75 2,78 2,00 0,78
7. prijatelnd/frustrujuca 3,00 2,00 1,00 1,56 1,63 -0,07
8. sposobujica radost / naf 2 3,63 2,13 1,50 3,11 2,25 0,86
strach
9. zrozumitelnd/nepochopitelna 4,00 2,75 1,25 2,11 1,75 0,36
10. lahka na ;.mchopeme / néroéna 4,75 3,13 1,62 222 2,00 0,22
na pochopenie
11. priatelskd/neprivetiva 2,75 1,50 1,25 2,22 1,63 0,60
12. zaujimavé/jednotvérna 1,38 1,38 0,00 3,22 2,63 0,60
13. atraktivna/nepritazliva 1,88 2,00 -0,12 3,44 3,00 0,44
14. komfortna/nepohodina 3,88 2,38 1,50 1,67 1,38 0,29
15. hodnotnd/zbytotna 1,88 1,50 0,38 2,22 1,63 0,60
16. zébavna/ namahava 3,13 1,88 1,25 3,00 2,75 0,25
17. organizovana/chaotickd 2,88 2,13 0,75 2,00 2,00 0,00
18. neskodnd/nebezpeénd 3,13 2,25 0,88 2,33 1,50 0,83
19. uvolnend/napitd 3,13 2,13 1,00 2,22 1,88 0,35
20. bezpeéna/riskantna 3,63 2,50 1,13 1,44 1,38 0,07

Na druhej strane sme pri porovnani hodnét sémantického diferencialu pre pojem
hodina prirodovedného predmetu v slovenskom jazyku zistili, Ze na konci predmetu
CLIL 2 sa s vynimkou troch poloZiek 1, 3 a 7 (lahka/tazka, vzruSujica/nudna
a prijatelna/frustrujtica) mierne znizili hodnoty vsetkych poloziek (Tab. 3 - pred-
metné hodnoty su oznacené kurzivou), a teda absolvovanie predmetu CLIL zame-
rané na cudzojazyc¢né vyucovanie nepriamo viedlo aj k pozitivnejSiemu vnimaniu
vyucovania prirodovedného predmetu v slovenskom jazyku. Vyvoj postojov Stu-
dentov k vyucovaniu prirodovedného predmetu v slovenskom jazyku pocas nav-
Stevovania predmetu CLIL je zobrazeny v Grafe 2.

Myslime si, Ze za danym zistenim stoji fakt, Ze Studenti sa stotoznili s principmi
CLIL metodiky bez ohladu na jazyk, v ktorom vyucovanie prebieha a, okrem iného,
si uvedomili dolezitost vyucovania zameraného na ziakov, ich aktivizacie, podpory
ich kreativity a kritického myslenia a vyuZivania vhodnych aplikacif v akomkolvek
vyufovacom procese.

Dany nepriamy dosledok nasho vyskumu pripomina necakany efekt tzv. Baskického
experimentu, ktory opisal Ball et al. (2015, s. 29-31). Podla autora dany experi-
ment viedol k akému si urychleniu zmeny v spésobe vyucovania v danom regione,
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Priemerné hodnoty SD pre vyucovanie v SJ na zaciatku CLIL 1, po absolvovani CLIL 1
aCLIL2
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Obr. 2: Priemerné hodnoty vsetkych 20 poloZiek sémantického diferencidlu pre hodinu prirodovedného
predmetu v slovenskom jazyku na zaciatku CLIL 1 a po absolvovani CLIL 1 a CLIL 2

pretoZe baskicki ucitelia sa pod vplyvom vybornych vysledkov CLIL ucitelov zacali
vyraznejSie zaujimat o tento novy pristup k vyucovaniu, ktory chceli aplikovat' pri
vyucovani vo svojom rodnom jazyku (Kordikova, 2022).

7 Limity vyskumu

Napriek pozitivnym vysledkom naSho vyskumu potvrdzujicim prinos predmetu
CLIL v pregradudalnej priprave buducich ucitelov si uvedomujeme urcité obmedze-
nia a limity, a preto by sme vysledky vyskumu nerady bezvyhradne generalizovali
(Kordikova, 2022).

V prvom rade si uvedomujeme fakt, Ze vyskumu sa zicastnila prili§ mala vyskum-
na vzorka pozostavajlica len z 6smich Studentov ucitelstva, a preto sme neboli
schopni zozbierat signifikantnejSie mnoZstvo dat. Redlny obraz vnimania daného
predmetu tak moze byt skresleny a moZe len naznacovat' uz spominané pozitivne
trendy.

NavySe vzhladom na skutocnost, Ze predmet CLIL bol Studentom ponuknuty len
ako vyberovy predmet a hodnoteny len 2 kreditmi, predpokladame, Ze si ho pre-
vazne zvolili len naozaj motivovani a entuziasticki Studenti, ktori jednoducho mali
vel'ky zaujem naucit sa nie¢o nové a moznost navstevovania dplne nového pred-
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metu privitali s nadSenim, Co tiez mohlo prispiet k pozitivnejSiemu vnimaniu ich
postojov.

Dal$im rizikom je skuto¢nost, Ze vyskum vyvojom si vyZaduje na jednej strane
pritomnost vyskumnika a na druhej strane pritomnost ucitela z praxe, ktory dana
intervenciu testuje v praxi vo vyucovacom procese. V naSom pripade vsak bola
tato rola spojend, pretoze ako vyskumnik som danu intervenciu (novy predmet
CLIL) navrhla a pripravila, potom testovala na Studentoch a nasledne zbierala
udaje formou rozhovorov aj sémantického diferencidlu a dopad danej intervencie
hodnotila. Z tohto hladiska si uvedomujeme pripadné vyhrady k objektivite a va-
lidite vysledkov naSho vyskumu, avSak dprimne sme sa snazili najst pomyslena
hranicu medzi entuziazmom, ktory pre vyucovanie predmetu CLIL neskryvame,
a dostatocnym odstupom pri skimani jeho dopadu a prinosu v pregradualnej
priprave Studentov ucitelstva.

Na druhej strane povazujeme za potrebné dodat, Ze v takej malej skupine Studen-
tov sa vytvorili velmi dobré vztahy nielen medzi Studentami navzajom, ale aj me-
dzi Studentami a vyucujicou a viedli tak k velmi otvorenej a prijemnej pracovnej
atmosfére, kedy sa Studenti naozaj neobavali slobodne vyjadrit svoje nazory, po-
city ¢i postoje. NavySe hodnotenie predmetu bolo zaloZené len na aktivnej ticasti
Studentov na hodinach a vypracovani pripravy modelovej CLIL hodiny a jej oduce-
ni, pricom uroveni oducenia a pripravy neovplyvnila findlne hodnotenie Studenta.
Studenti nepisali Ziadne testy ani seminarne prace. Z tohto hladiska usudzujeme,
Ze vyjadrenie nazorov Studentov v jednotlivych rozhovoroch bolo do velkej miery
Uprimné a pravdivé, nezatazené pritomnostou vyucujucej pri rozhovoroch (Kordi-
kova, 2022).

Zaver

V nasom vyskume sme sa zaoberali vytvorenim a implementaciou nového pred-
metu CLIL - integrované vyucovanie prirodovedného predmetu a jazyka a zhodnote-
nim jeho prinosu v pregradualnej priprave buducich ucitelov z pohladu samotnych
Studentov.

Na zaklade naSich vysledkov si dovolime konstatovat, Ze vytvorenie nového pred-
metu moézeme povazovat za prinos v pregradualnej priprave buducich ucitelov, aj
ked sa vzhladom na spominané limity vyskumu neodvazime jeho vysledky gene-
ralizovat.

Vysledky vyskumu ukazali, Ze absolvovanim predmetu sa vyrazne zmenili posto-
je Studentov k vyucovaniu prirodovedného predmetu prostrednictvom cudzieho
jazyka pozitivnym smerom. Eliminovali sa ich obavy, neistota a strach z cudzo-
jazy¢ného vyucovania prirodovednych predmetov a sebavedomie a entuziazmus
narastli. Studenti sa po absolvovani predmetu citili v cudzojazyénom vyucovani
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komfortnejsie, pretoZe bolo jasnejSie a lahSie na pochopenie. Na druhej strane sa
ukazalo, ze Studenti povazuju dany predmet nielen ako velmi dobru prilezitost
vyskuasat' si ucenie v cudzom jazyku a ako sa v nom nadalej rozvijat, ale predov-
Setkym ako sa pozerat na vyucovaci proces inak a ako vdaka aplikovaniu princi-
pov vychovno-vzdelavaciemu pristupu CLIL vyucovanie zatraktivnit, zamerat ho
na ziaka a urobit ho tak zdbavnejs$im, inovativnej$Sim a kreativnej$Sim podporujic
kritické myslenie, vyssie kognitivne funkcie, komunikaciu ¢i timovua pracu ziakov.
Za jeden z najvacsich prinosov CLIL-u vacSina Studentov povazuje fakt, ze Ziaci su
schopni komunikovat na odbornd tému dvojjazy¢ne pricom sa pouzivanim cudzie-
ho jazyka na hodinach neustale zlepsSuju ich jazykové kompetencie, pretoze cudzi
jazyk pouZivaju v Uplne prirodzenych situdciach (Kordikova, 2022).

Velkym prinosom a pomocou pri oduceni CLIL hodiny bolo pre studentov aj port-
folio aplikacii a web stranok, ktoré povazuji za uzitony zdroj napadov pre uci-
telov aj aktivizujucich materidlov pre ziakov. NavySe Studenti oducenim svojich
CLIL hodin ukazali, Ze pochopili principy daného vychovno-vzdelavacieho pristupu
k vyucovaniu, predovSetkym c¢o sa tyka obsahovych cielov a aktivizujiceho spo-
sobu ucenia zameraného na ziaka. Tiez za velmi pozitivhu skusenost povazuju
moznost zucastnit sa realnych CLIL hodin a workshopu s diskusiou so skisenou
CLIL ucitelkou z praxe.

Pozitivnym konStatovanim je tieZ skutoc¢nost, Ze vSetci Studenti by predmet CLIL
uréite odporucali, a to z viacerych dévodov. Studenti ocenili fakt, Ze dany predmet
prebiehal aktivizujicou formou zameranou na Studentov tak, aby ziskali prakticka
skisenost’ a predstavu o tom ¢o CLIL je a ako funguje priamo na hodinach. Pod-
la studentov bol predmet CLIL vyucovany uplne inak ako vacsSina predmetov na
fakulte, pretoZe Studenti na seminaroch aktivne pracovali predovsetkym v malych
skupinach a ziskali vela podnetnych a kreativnych napadov, ktoré moézu efektivne
vyuZit vo svojej budicej praxi. Studenti tieZ ocenili aj to, Ze na hodinach vladla
prijemna a tvoriva atmosféra, kedy sa nebali podelit o svoje nazory, mohli otvo-
rene diskutovat a tym sa vzajomne inSpirovat.

Na zaklade pozitivnej reakcie Studentov na predmet CLIL verime, Ze dany predmet
moze svojim obsahom a formou obohatit’ Sirokt ponuku predmetov s fokusom na
didaktiku a pedagogiku, ktora je k dispozicii naSim Studentom na PriF UK, a tak
rozsirit ich obzory v danej problematike. Taktiez si myslime, Ze stoji za zvaZenie
vytvorit' vacsi priestor Studentom v Studijnom programme ucitel'stva na vzajomnu
diskusiu, vyjadrovanie nazorov, zdielanie skisenosti, ndpadov, prikladov dobrej
praxe a na inovacie vo vzdelavani ako aj vytvorit podmienky na zaclenenie pri-
stupu CLIL do programu celozivotného vzdelavania pre ucitelov z praxe.

Vzhladom na to, Ze sme jedna z prvych nefilologickych fakult na Slovensku, ktora
dany predmet Studentom ucitelstva ponuka, verime, Ze tymto moézeme prispiet
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k vysSej konkurencieschopnosti nasich Studentov na sticasnom pedagogickom trhu
prace.
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