Moderni audiooralni kurz jako uvodni faze vyuky
Cestiny jako ciziho jazyka

The Modern Audio-oral Course as an Introductory Phase of
Learning Czech as a Foreign Language

Petra Jiraskova

Abstrakt: Moderni audiooralni kurz je ukdzkou dobré praxe, tedy zptsobu vyuky Cestiny ja-
ko ciziho jazyka zavedeného v intenzivnich kurzech na Ustavu jazykové a odborné piipravy
Univerzity Karlovy. Prispévek nejprve popisuje historicka vychodiska, na nichz je audiooralni
pristup vystavén. Jednd se predevsim o spolecensko-politickou situaci ve Spojenych statech
a v Evropé v pribéhu 20. stoleti, zvySenou moznost pohybu zbozi i osob diky technologic-
kému pokroku, a tim v§im zpisobenou potiebu ustni komunikace ve vice jazycich. Stru¢né
zde popisujeme americkou audio-lingvalni metodu vyuky jazyki a jeji evropskou paraleluy,
metodu strukturné-globalni audio-vizualni. Zasadni rysy jejich designu nasledné nachazime
také u Uvodniho audioordiniho kurzu (Hronova, 1971) a u Kurzu ¢eského jazyka pro azylanty
(Cemusova et al., 2004), které pro nas vytvareji spojnici mezi zminénymi metodami vyuky
jazykl a nasim modernim audiooralnim kurzem. Popis této vstupni faze vyuky cestiny jako
ciziho jazyka se zaméruje na jeji zakladni slozky, tedy vizualizaci, praci s vyslovnosti, zapojeni
drilu, ptistup k prezentaci gramatiky a syntaxe. DileZitym bodem je prezentace technické
stranky kurzu, ktera ovliviiuje a usnadiiuje jak piipravu vyukovych a metodickych materiald,
tak praci ptimo ve vyuce i doméci ptipravu studenti. Nelze opominout ani nutnou kvalitni p¥i-
pravu lektort na vyuku v audioordlnim typu kurzu. Pravé zkusSeni lektofi jsou hybateli celého
procesu, proto jsme od nich ziskavali zpétnou vazbu, na zakladé které doslo ke zhodnoceni
pribéhu kurzu. Diky tomu jsme ziskali jak vycet pozorovanych benefitd, tak fadu poznamek
smétujicich k moznym rizikiim i omezenim prace s audiooralnim zptisobem vyuky u dne$nich
studentti.

Kli¢ova slova: audio-lingvalni metoda, audiooralni kurz, ¢estina jako cizi jazyk, strukturné-
-globalni audio-vizualni metoda, technologie, vizualizace

Abstract: The modern audio-oral course is an example of good practice, i. e. a method of
teaching Czech as a foreign language introduced in intensive courses at the Institute for Lan-
guage and Preparatory Studies at Charles University. The paper first describes the histori-
cal background on which the audio-oral approach is built. These include the socio-political
situation in the United States and Europe during the 20th century, the increased possibility
of traveling of goods and people due to rapid technological developement, and the result-
ing need for oral communication in multiple languages. We briefly describe the American
audio-lingual method of language learning and its European parallel, the structural-global
audio-visual method. Subsequently, we also find the essential features of their design in the
course called Uvodni audioordini kurz (Introductory Audio-Oral Course, Hronova, 1971) and
the course called Kurz ceského jazyka pro azylanty (Czech Language Course for Asylum Seekers,
Cemusova et al., 2004), which for us form a link between the aforementioned language learning
methods and our modern audio-oral course. The description of this initial phase of learning
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Czech as a foreign language focuses on its basic components, i. e. visualization, pronunciation
work, drill involvement, and approach to grammar and syntax presentation. An important
point is the presentation of the technical aspect of the course, which influences and facilitates
both the preparation of teaching and methodological materials, as well as work directly in the
classroom and students’ home preparation. The necessary quality preparation of lecturers for
teaching in an audio-oral type of course cannot be overlooked. Experienced lecturers are the
drivers of the whole process, so we received feedback from them to evaluate the course. Thanks
to this, we obtained a list of observed benefits as well as a number of remarks directed to
possible risks or limitations of working with audio-oral teaching method for today’s students.

Key words: audio-lingual method, audio-oral course, Czech as a foreign language, structural-
global audio-visual method, technology, visualization

Uvod

Audiooralni kurzy jsou nedilnou soucasti historie vyuky cestiny jako ciziho jazyka
u nas. Jejich vznik byl motivovan politickymi a socidlnimi faktory, nebot naplnily
potirebu zapojeni studentl z jazykoveé i geograficky vzdalenych oblasti do vyuko-
vého procesu. To platilo jak pro studenty ptipravujici se na studium na ceskych
vysokych $kolach v ramci Ustavu jazykové a odborné piipravy zahrani¢nich stu-
dentl (dnes Ustav jazykové a odborné pripravy Univerzity Karlovy), tak i pro
klienty integracnich center. Design téchto kurzi, jejich vyukové postupy a obsah
byly zaloZeny na metodach vyuky jazykd, které kladou diiraz na vizualizaci, mluve-
ni, vyslovnost a schopnost zikladni komunikace v cizim jazyce. Jedna se zejména
o inspiraci americkou audio-lingvalni metodou a francouzskou metodou struktur-
né globalni audio-vizudlni. V soudasnosti se Ustav jazykové a odborné piipravy
Univerzity Karlovy (UJOP UK) ke konceptu audiooralnich kurzti (AOK) vraci, ale
divody jiZ nejsou pouze Ci prevazné praktické. Metodicky zamér znovuzavedeni
téchto kurzl vychazi z aktudlnich poznatkii o fungovani paméti, motivaci a za-
hrnuje také vyuZiti technologickych mozZnosti, jejichZ implementace do lekci i do
domaci pripravy studentti je v dnesni dobé velmi snadna a podporuje pfinosnost
celého konceptu.

V nasledujicim textu nejprve charakterizujeme dvé zminované zasadni metody sto-
jici za vznikem audio-ordlné-vizualniho pristupu k vyuce. Nasledné shrneme vy-
chodiska a podobu dvou d¥ive frekventované vyuzivanych AOK, totiz Uvodniho au-
diooralniho kursu Cestiny pro vyuku zahrani¢nich studentti (Hronova, 1971) z dil-
ny UJOP UK a udebni a zaroveni metodicky materiadl Manual pro ucitele ¢eského
jazyka pro cizince bez znalosti latinky (Cemusova et al., 2004), ktery byl vytvoien
v ramci projektu Varianty pod zastitou Clovéka v tisni. Dotkneme se i navazujici
ucebnice Cesky den (Matula, 2007), ktera je jiz rozdélena na materil pro studenty
a materidl pro ucitele. Predev§sim se vSak budeme vénovat designu a struktuie
i okolnostem vzniku moderniho audiooralniho kurzu, ktery je v soucasné dobé
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prvnim krokem v seznamovani s CeStinou v intenzivnich kurzech cestiny jako ci-
ziho jazyka na UJOP UK.

Metody stojici v pozadi audiooralnich kurza

Vyvoj metod vyuky jazykd nebyl ovlivnén pouze vyzkumem v oblastech psycho-
logie, lingvistiky a kulturni antropologie. Neptehlédnutelnym faktorem byly zmé-
ny v oblastech, které s jazykovou vyukou zdanlivé pfimo nesouvisely. Larsenova-
-Freemanova - Anderson (2014) zminuji popula¢ni pohyby mezi jednotlivymi ze-
mémi, jez nutné vedly k rozvoji multilingvismu. Ve dvacatém stoleti se jedna pie-
dev$im o migracni viny do Severni Ameriky v obdobi pfed obéma svétovymi val-
kami, které vedly k rychlému rozvoji vyuky anglictiny jako ciziho jazyka a po-
stupnému prenosu zavadénych ucebnich postupt i na dalsi cizi jazyky. Reakci na
boufrlivy rozvoj vyuky anglictiny jako ciziho jazyka a jeji rozsirovani po svété v no-
vé roli linguy francy bylo posilovani vyuky francouzstiny, ktera tuto roli zastavala
drive.

Dal$im z externich faktorl ovliviiujicich proces vyuky jazykd byl technologicky
pokrok. Tento fenomén diikladnéji vysvétluje Hendrich et al. (1988), kdyZ vyzdvi-
huje nové moznosti vyuziti telekomunikac¢nich prostredki a také rostouci rychlost
a pohodlnost dopravy. To vyvolalo zintenzivnéni mezinarodnich kontaktd nejen
pro vlady nebo firmy, ale i pro béZné obcany, a tim vzrostla potfeba vzajemného
dorozuméni. Dalsim technologickym prvkem, ktery se zdhy dockal implementace
do vyuky jazykd, byla, jak pravi Darian (1972), moznost kvalitniho nahravani zvu-
kovych zaznami.

Na politickou objednavku tedy témér paralelné vznikly dvé typové blizké meto-
dy, které vychazely vstiic dobovym pozadavkiim na dorozuméni jako hlavni cil
jazykové vyuky a zaroven vyuZivaly novinky ze svéta techniky pro posileni uceb-
niho efektu. Prvni z nich je americkou vladou podpofena metoda audio-lingvalni
zaloZenda na behavioristické psychologii a pojeti lingvistiky v duchu amerického
deskriptivismu, a v reakci francouzské vlady kratce na to vytvorend strukturné
globdlni audio-vizualni metoda vychazejici z evropského strukturalismu a v psy-
chologii orientovana smérem k celostnimu pojeti v duchu gestaltismu.

Audio-lingvalni metoda

Audio-lingvalni metoda (didle ALM) navazovala na americky armadni program
vyuky jazykll znamy jako Army Specialized Training Program (dale ASTP), jehoz
struktura a napln vychazely podle Dariana (1972) z dél a nazort piednich ame-
rickych lingvistli té doby, predev$im ze strukturalistickych konceptli Leonarda
Bloomfielda. V jeho pojeti si student ma osvojit tisice morfémi prostrednictvim
opakovani. ProtoZe se Spojené staty staly po druhé svétové valce svétovou velmo-
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ci a zemi, do které zacaly proudit tisice zahrani¢nich studentd, vyvstala potreba
vytvorit kvalitni univerzalni program vyuky anglictiny jako ciziho jazyka, a postup-
nou modifikaci ASTP tak vznika zaklad pro audio-lingvalni metodu vyuky jazyka.

Ve Friesové (1957) textu se doCteme, Ze by obsah pro vyuku jazyka mél byt v ram-
ci ALM vybiran na zadkladé dvou hledisek - uZite¢nosti a pravidelnosti pro pro-
dukci a frekvence pro recepci. Autor také klade dliraz na omezenou slovni zasobu
i redukované mnozstvi strukturnich vzorct, které jsou studentiim piedstavovany.
Cilem vyuky jazyka v duchu ALM bylo dosahnout ovladnuti zvukového systému
jazyka, nebot to je faze, kterou si podle Friese (1957, s.3) v matei'ském jazyce
ani neuvédomujeme: ,...to understand the stream of speech, to hear the distinctive
sound features and to approximate their production.” Hendrich et al. (1988) popisuje,
ze v pojeti ALM je jazyk souborem navykd, cilem jazykové vyuky ma byt mluvci,
ktery si uvédomuje, co rika, a nepfemysli nad tim, jak to rika, protoze vyuziva
nadrilované modelové struktury. DileZitou soucasti vyuky je prace se zvukovymi
nahravkami, a to jak ve tridé, tak v tzv. jazykové laboratofti.

Strukturalisticka deskriptivni lingvistika prosazuje podrobny srovnavaci struktur-
ni popis studovaného jazyka a materského jazyka studentt jako stézejni pomticku
pro uclitele. Ve vyuce samotné je vSak podle mnoha autord (srov. Brooks, 1960;
Hendrich et al.,, 1988; Larsenova-Freemnova - Anderson, 2014; Richards - Rod-
gers, 2001) matet'sky jazyk eliminovan, proto neni vyjimkou, Ze studenti zpocatku
nerozumi sloviim a vétam, které se uci, a cilovy jazyk je v maximalni mife pou-
Zivan také v ramci instrukci. Vlivem behavioristického piistupu k uceni je na stu-
denty pohliZeno jako na organismy, které se prostfednictvim tréninku nauci nové-
mu jazykovému chovani a maji pfitom jen minimdalni kontrolu nad obsahem uciva,
tempem a zplsobem vyuky. Audio-lingvalni metoda je zaloZena na vid¢i roli uci-
tele, ktery je podle Richardse - Rodgerse (2001; srov. téZ Larsenova-Freemanova
- Anderson, 2014) v lekcich dominantni osobou, je modelem cilového jazyka, ridi
smér a tempo vyuky, sleduje a opravuje vykony studentli a udrZuje pozornost
studentl prostfednictvim riznych forem drilu.

Jak popisuji Richards - Rodgers (2001), ALM byla kritizovana (podobné jako pfti-
ma metoda) pravé za priliSnou zavislost na uciteli a velmi omezenou mozZnost
ovliviiovat pribéh vyuky ze strany studentd. Jedinou teorii uceni v pozadi ALM
bylo presvédceni, Ze ,practice makes perfect”. Dalsim problematickym momentem
je podle autort ddraz na perfektni lingvistickou znalost, avSak absence poZadavku
na jakékoliv pedagogického povédomi na strané ucitele.

Strukturné globalni audio-vizualni metoda

Evropskou paralelou ALM byla strukturné-globalni audio-vizualni metoda (dale
SGAV) plivodem z Francie. Podle Ivanové (2006, srov. také Hrdlicka, 2009) podal
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prvni formulace zasad metody SGAV v poloviné 50. let 20. stoleti profesor Fone-
tického uUstavu na univerzité v Zahtebu Petar Guberina. Spolu s Paulem Riven-
cem z I’Ecole normale de Saint-Cloud a Reymondem Renardem z Université de Mons
v Belgii jsou povazovani za zakladatele této metody. Hrdlicka (2009) také zminuje
rok 1962 a viibec prvni publikovany jazykovy kurz zaloZeny na této metodé s ti-
tulem Voix et images de France.

Metoda SGAV vychazi z evropského pojeti strukturalismu zaloZeného na teoriich
Ferdinanda de Saussurea a jeho zaka Charlese Ballyho, pricemz se zamétuje na di-
achronni pohled a na parolovou slozku jazyka. Podle autorti metody, tedy Rivence
a Guberiny (Rivenc, 2013) je mluveny jazyk jazykem ponofenym do reality (plonge
dans la realité) a vnimanym vSemi smysly (comportement polysensoriel). Uzsi sepéti
s gestaltismem! se projevuje v globalnim pojeti jazyka, jehoZ soucasti jsou vztahy
mezi mluvéimi, gesta, mimika, materialni prostiedi, v némz se rozhovor odehrava,
i kulturni a socidlni prostiedi mluvcich. Jako hlavni cil vyuky Rivenc (2013) ve
svém textu vyzdvihuje dilezitost predani celkového dojmu. Autofi metody hledaji
cestu, jak zprostfedkovat komunikaénf situaci v jeji celistvosti. Audiovizualni tech-
nika nebyla v té dobé jeSté na tak vysoké urovni, aby bylo mozné k ilustrovani
situaci vyuzit film. Za ucelem vizualizace byl vyuzit ilustrator Pierre Neveu, ktery
si podle Rivencovych slov (2013) osvojil metodologii vyuky SGAV a kreslil komik-
sové obrazky synchronizované se zvukovym zdznamem situace.

Globalni zaméreni metody SGAV je podle Ivanové (2006) patrné v jejim pristupu
k vyslovnosti. Nejdilezitéjsi a prvotni charakteristikou jazyka je zde zvuk v prou-
du reci, intonace a rytmus. Fenclova (2003, srov. téZ obdobné Hendrich et al,
1988) mluvi o globalnim vnimani zvuku a nadrazenosti melodie jazyka, rytmu,

vétné intonace a suprasegmenti jednotlivym hlaskam.

Pokud jde o vyukové postupy, Ivanova (2006) se vyjadfuje o uciteli jako o techni-
kovi, ktery presné konstruuje vyuku. Student nema stejné jako u ALM na pribéh
a obsah vyuky témeér zadny vliv. Ucitel vétSinou mluvi s celou tiidou, skupinové
a parové aktivity nejsou podporovany. Kritika metody SGAV podle Ivanové (2006)
smétovala ke striktnimu omezovani slovni zasoby a témat, nebot to mohlo velmi
rychle vést k zastaravani obsahu a omezené moZnosti adaptace na aktualni téma-
ta. Dal$im vyraznym negativem byla monotdnnost vyplyvajici z prisnych pravidel
pro pribéh lekci. Disledkem je také velmi mald autonomie studenti v situacich
mimo ramec toho, co bylo prezentovano ve vyuce. Ve snaze o prezentaci pravi-
delnych a nejfrekventovanéjsich jevl jazyka je vyucCovany jazyk v jistém ohledu
umély.

1 Gestaltismus - postupuje od celkového pohledu k ¢astem, pri¢emz celek nepovazuje za pouhy souhrn
jednotlivych ¢asti. (Gestaltismus - Sociologicka encyklopedie (cas.cz))
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Audiooralné zamérené kurzy v ¢eském prostredi
Uvodni audiooralni kurz éestiny (1971)

Koncem 50.let 20. stoleti zacaly podle Hronové (1993) na ceské vysoké Skoly
mirit vétsi skupiny zahrani¢nich posluchact s jinym nez filologickym zamérenim.
Studium jazyka pro né nebylo cilem, ale prostiedkem k ziskavani novych znalosti,
coz vedlo k rozvoji oboru cestina jako cizi jazyk. Ustaluje se vybér klicovych gra-
matickych jevi a také posloupnost a zplisob jejich podani. Zac¢ina se zohledrnovat
funkénost a frekvence jevl a také jejich pravidelnost. V tom Ize spatiovat paralelu
ke zptsobu vybéru vyucovanych jevl v ramci ALM ¢i SGAV. Prvni ucebnice CeStiny
jako ciziho jazyka vyuzivaly zprostfedkovaci (mediacni) jazyk. V poloviné 60. let
20. stoleti vsak doslo ke zméné ,v ndrodnostnim sloZeni a vstupnim jazykovém stan-
dardu zahrani¢nich studentii.” (Hronova, 1993, s. 10) Prijizdéli studenti, ktefi ne-
méli Zddny spolecny jazyk nejen mezi sebou navzajem, ale ani s ucitelem. Vyvstala
potireba vytvoreni u¢ebnic vhodnych pro vSechny tyto studenty, bylo nutné upustit
od vyuzivani zprostredkovaciho jazyka a také od konfrontac¢niho pristupu blizkého
americkému deskriptivismu. Nova dvojrole CeStiny jako prostredku i cile jazykové
vyuky ve spojeni s podnéty novych vyucovacich metod (ALM a SGAV) vedly v roce
1971 ke vzniku Uvodniho audioordiniho kurzu autorky Karly Hronové a navazujici
uéebnice Cestina pro cizince - Zdkladni kurs (Hronov4, Flickova, Oherova, 1972).

Uvodni audioordlini kurz byl koncipovan jako desetidenni intenzivni kurz s ¢asovou
dotaci péti vyucovacich hodin denné (vyucovaci hodina ma 45 minut). Pocitalo se
také s kazdodennim tizenym domacim opakovanim v délce jedné az dvou hodin.
Hronova (1993) popisuje, Ze zdkladnim poslanim AOK byl nacvik zvukové stranky
¢eStiny a rychld moZnost kaZzdodenni komunikace v ¢eském jazykovém prostiedi
a mezi studenty navzajem. ProtoZe Ucastnici kurzu mirili na ceské vysoké skoly,
byla soucasti vyuky ceStiny také akademicka ceStina a odborna terminologie. Au-
torka vyslovné odkazuje na potize studentl Voix et images de France pti praci s od-
bornym textem, kterym proto chtéla védomé a aktivné piedchazet. V ramci AOK
byla disledné oddélovana akusticka stranka od stranky grafické, nebot i ta mohla
byt v jazyce studentid odliSnd a vyzadovala nacvik. Proto se prezentace zvukové
podoby slov v doprovodu obrazkili ukazala jako jediny mozny spole¢ny prvni krok
vyuky cestiny. Zamérem podle Hronové (1993) také bylo zabranéni negativnimu
transferu, k némuz by mohlo dojit vlivem odlisné korespondence grafém-foném
v CeStiné a v jazyce studentd.

V predmluvé k Uvodnimu audioordInimu kurzu Cestiny pro vyuku zahraniénich stu-
dentii (Hronova, 1990; predmluva datovana 1983) se docteme, Ze prioritou kurzu
je nejen zvukova stranka jazyka, studenti také ziskaji prvni predstavu o grama-
tické stavbé ceské véty, coz usnadni osvojovani gramatiky v nasledujicich etapach
vyuky. Gramatika neni v AOK vykladana, objevuje se lexikalné v textech a studenti
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jsou vedeni k pozorovani a vnimani flexe, postiehnuti pravidelnosti a nasledné
k analogii. Diky tomu dochézelo u studenti k odstranéni bariéry v kontaktu s oko-
lim, odstranéni obav z jazyka a ziskani odrazového mitstku pro dalsi uceni.

Mizeme zde sledovat obdobné prostredky i cile jako v ALM/SGAV, totiZ nacvik
segmentalnich a suprasegmentalnich slozek vyslovnosti, automatizace zakladnich
frazi pro vyuku a mezilidsky kontakt a vytvoreni pripravné faze gramatiky. Ob-
dobné jako v ALM/SGAV se pracovalo s omezenou slovni zdsobou a pisemna forma
jazyka nastupovala do vyuky aZ v pozdéjsi fazi. Dllezitou vlastnosti kurzu vSak
byla, na rozdil od kurzl striktné vedenych podle materiald ALM/SGAV, jeho fle-
xibilita. Bylo mozné ho rizné adaptovat dle potfeb studentli a jednotliva témata
na sebe nenavazovala, takze nebyl problém, kdyz se student pripojil do vyuky se
zpozdénim nékolika dnt. To bylo pro prvni dny vyuky velmi praktické. Pokud jde
o vyukové materialy, jmenuje Hronova (1993) vizualni podklady v podobé obrazo-
vé ucebnice pro studenty, sady diapozitivii k promitani béhem vyuky a diafilmu ke
gramatickym cvicenim. Akustickou strdnku jazyka zprostfedkovavaly magnetické
zaznamy textl, lexika a gramatickych konverzaci a magneticky zaznam fonetic-
kych i gramatickych cviceni. Ucitelé méli k dispozici program AOK vcetné libreta
nahravek textq, lexika, gramatickych pasazi a konverzaci, sbornik fonetickych cvi-
Ceni s metodickym pokynem a libreto, soubor gramatickych cvic¢eni vcetné libreta
a metodického pokynu, metodicky pokyn k pfipadnému zarazovani nacviku psani
a také preklad vSech rozhovort do 13 jazykd.

Kurz ¢eského jazyka pro azylanty (2004) a Cesky den (2007)

Na zacatku 21. stoleti miizeme zaznamenat pozvolny, ale trvaly nariist poctu ci-
zinct v CR (CSU, Vyvoj poétu cizincti podle typu pobytu?, sledované roky 2004
az 2011) a také nartist po¢tu udélenych azylt (CSU, Pocet udélenych azyl?, sle-
dované roky 2004-2011). Stale vice cizincl je také evidovano na uradech prace
(CSU, Zaméstnanost cizinct podle postaveni v zaméstnani*, sledované roky 2004
az 2022). Vsechny tyto faktory zvySovaly poptavku po vyuce CeStiny, nebot ovlad-
nuti jazyka je nejen jednou ze zakladnich podminek integrace, ale také dilezitym
ptredpokladem pro nalezeni adekvatniho zaméstnani. JiZ v roce 2001 se jednim ze
vzdélavacich programi organizace Clovék v tisni stal projekt Varianty®, v ramci
néhoZ vznikly vyukové materidly pro ceStinu jako cizi jazyk, a to Kurz ceského
jazyka pro azylanty (Cemusova et al, 2004a, b) a navazujici Cesky den (Matula,
2007a, b). Soucasti obou ucebnic je manual pro ucitele, ktery vysvétluje autorsky
vyukovy zamér, popisuje zadouci pribéh hodiny a praci s jednotlivymi cvi¢enimi.

2 Pozn.: https://www.czso.cz/csu/cizinci/cizinci-pocet-cizincu
3 pozn.: https://www.czso.cz/csu/cizinci/2-ciz_rizeni_azyl
4 Pozn.: https://www.czso.cz/csu/cizinci/2-ciz_zamestnanost

5 Pozn.: https://www.clovekvtisni.cz/co-delame/vzdelavaci-program-varianty
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V obou pripadech je zdliraznéna nutnost prizptsobit obsah, rozsah i tempo vyuky
moznostem a potfebam dané studijni skupiny.

Kurz ¢eského jazyka pro azylanty (Cemusova et al., 2004a) je doplnén Manudlem
pro ucitele eského jazyka pro cizince bez znalosti latinky (Cemusova et al., 2004b),
jenz lektora kurzem provazi. Kurz je urcen nejen ucastnikiim bez znalosti latinky,
ale i bez znalosti jakéhokoliv pisma, pocitd se skupinou maximalné 12 studen-
tl rtzného jazykového pozadi, véku, vzdélani, motivace apod. Na rozdil od vyse
popisovaného AOK zde ,vyuka neni zaloZena na c¢teni a psani, pocitd vsak s tim, Ze
by si studenti v priitbéhu kurzu méli latinku v rdmci moznosti osvojit.“ (Cemusova et
al,, 2004, s. 4b) Cteni a psani by proto mélo byt zapojovano do kazdé hodiny,
a to postupné v podobé nacviku rozpoznani, realizace a zapisu hlasek, slabik,
kratkych a nasledné delsich slov. Ackoliv je v pokynech kladen dliraz také na na-
cvik spravné vyslovnosti, nejedna se o hlavni cil vyuky, tim je postupné jazykové
zvladnuti zakladnich praktickych komunikacnich situaci. Ty jsou zahrnuty ve trech
navazujicich modulech rozdélenych vzdy do osmi tematickych okruhti. Na rozdil
od AOK zde na sebe témata navazuji, a pocita se tedy se znalostmi obsaZenymi
v predchozich lekcich.

Pies nékteré odlisnosti miZeme sledovat také podobnost se zplisobem vyuky ty-
pickym pro AOK, a to nejvyraznéji v prvnim modulu. Obsahové se dba na uzitec-
nost témat a jejich blizkost konkrétni zZivotni zkuSenosti studentl. Proto je lektor
nabadan Kk jejich modifikaci podle aktualniho sloZeni skupiny. Pro vyuku ma ucitel
k dispozici prevazné obrazové, ¢astecné také textové handouty. Na ucitele jsou kla-
deny vysoké naroky z hlediska jeho schopnosti poradit si bez zprostredkovaciho
jazyka, nebot se pocita s tim, Ze studentim chybi jednotny komunikacni jazyk,
je nabadan ke zretelné a hlasité artikulaci, zapojeni gest, scének, vyuzZiti prostiedi
tridy. Dilezitymi povahovymi rysy jsou trpélivost, empatie, flexibilita schopnost
Ucastniky pozitivné motivovat. Cilem vyuky neni predavani gramatickych znalosti,
zpocatku jsou zahrnuty pouze gramatické formy potrebné pro realizaci kratkych
kazdodennich komunikac¢nich situaci, k jejichz ilustraci je nékdy vyuZzivan komiks,
tak jako tomu bylo v pripadé SGAV. Ve druhém modulu se jiZ setkame s podklady
pro systematictéjsi vyklad gramatiky a také mnozstvi textovych doplnki k obra-
zovému materidlu roste.

Uéebnice Cesky den (Matula, 2007a), ktera jiz deklaruje postup studentt k Grovni
A1 podle SERR], na vySe popsany vyukovy materidl v mnoha ohledech metodicky
navazuje. Jak autor popisuje v manudlu k ucebnici (Matula, 2007b), vyuka nové
slovni zasoby probiha prostrednictvim triddy vizualizace - pantomimické predve-
deni situace lektorem - sborové opakovani dialogu po uciteli. Po tomto nacviku
nasleduje prace ve dvojicich, coZ je zdkladni zpisob interakce doporucovany auto-
rem pro tento kurz. K pochopeni gramatickych pravidel jsou ucastnici kurzu dova-
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déni dirazem na vnimani pravidelnosti, uplatiiovani analogie, indukci, diky niz si
sami dopliuji navrzené gramatické tabulky. Mira vykladu gramatiky je ponechana
na uvazeni ucitele v zavislosti na schopnostech a potiebach skupiny.

Oba kurzy jsou realizovany bez zapojeni technické podpory, coz bylo jednak zpt-
sobeno nedostatkem financi, ale je to pochopitelné i vzhledem k cilové skupiné,
ktera patrné v dobé vzniku kurzi nedisponovala technickymi prostiedky k pre-
hravani nahravek apod. V porovnani s moznostmi vyuky popisovanymi v ALM,
SGAV ¢i AOK Hronové (1971) to vSak predstavuje limity, predevsim pokud jde
0 moznost opakovani a drilovani vyslovnosti, dialogi a celkové v oblasti samo-
statné domaci pripravy.

Moderni audiooralni kurz

Zmifované kurzy zaloZené na vizualizaci a ptevazné (Uvodni audioordini kurz ces-
tiny, 1971) nebo castecné (Kurz Ceského jazyka pro azylanty, 2004) inspirované
vyukovymi postupy ALM a SGAV metody, byly vytvoreny predevSim v reakci na
spolecenskou pottebu, tedy z praktickych diivodid. V obou ptipadech $lo o vyreSeni
situace, v nizZ se ve tridé setkavaji mluvci riznych jazykd, v nékterych pripadech
bez znalosti latinky nebo pisma vibec, mnohdy bez jakéhokoliv spolecného jazy-
kového zakladu. Na UJOP UK jsme uvaZovali nad tim, zda ma i pro nasi cilovou
skupinu, studenty z celého svéta, u nichz ale predpokldddme znalost jak latinky,
tak alespon zakladni znalost angli¢tiny jako spolecného dorozumivaciho jazyka,
smysl zatrazeni audiooralniho segmentu do planu vyukovych programt. Podporou
nam byly aktualni vyzkumy na poli zapojovani audio-vizualnich segmentt do vy-
uky (Ball et al., 2021; Montero Perez, 2022; Ruck, 2022) i nase vlastni zkusenosti
z vyukové praxe. Abychom zjistili relevantnost tohoto pristupu primo pro nasi
cilovou skupinu, oslovili jsme poté, co pocatecni faze vyukového programu pro-
béhla, deset lektorti a uskutecnili s kazdym z nich strukturovany rozhovor. Hledali
jsme odpovédi na nasledujici otazky:

e Jak vnimaji vyuku zaloZenou na vizualizaci a tstnim drilu sami ucitelé?
e Jaké v ni spatiuji benefity pro studenty?
e Jak vnimaji jeji ndrocnost jak pro studenty tak pro lektora.
V nésledujicim textu predstavime zakladni prvky, na kterych byl nd$ moderni

audiooralni kurz (MAOK) vystavén. V Casti vénované ucitellim shrneme vystupy
z rozhovord.

Zakladni charakteristika kurzu

Audiooralni kurz jsme na UJOP UK zavedli po nékolikaleté pauze opét do vyuKky na
zaCatku akademického roku 2021/2022 jako tivodni ¢ast jak v programech pripra-
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vujicich zahranic¢ni studenty ke studiu na Ceskych vysokych Skolach v cestiné, tak
i v intenzivnich kurzech pro verejnost. K tomuto rozhodnuti nas vedla bohata lek-
torska zkuSenost celého tymu, a to v oblasti vyuky bez zprostredkovaciho jazyka
i zapojovani cilenych lekci vyslovnosti. Podminkou byla kreativni prace s vizualiza-
ci a také moznost a schopnost vyuZzit technologie podporujici a obohacujici vyuku.
Kurz je rozvrZen do ¢tyt intenzivnich dnd po Ctyfech vyukovych hodinach a na-
sledné pokracuje v dalSich tfech dnech vstupnimi hodinami, na které jiz navazuje
prace s ucebnici podle naplanovaného sylabu. Zahrnuje tato témata:

e DEN 1: Seznamovani a profese

e DEN 2: Skola a tfida - objekty, pozice
 DEN 3: Skola a tiida - popis

e DEN 4: Mésto

e DEN 5: Opakovani

¢ DEN 6: Jidlo a piti

e DEN 7: Rodina

Na pripravé kurzu se podilely kromé autorky ¢lanku také Mgr. Barbora Stindlova,
Ph.D., zastupkyné feditelky UJOP UK pro studium, a PhDr. Zdena Mala z Metodic-
kého a odborného centra UJOP UK.

Vizualizace

Zakladnim prvkem metod ALM, SGAV i obou kurzl popsanych v ptedchozich kapi-
tolach je vysoka mira vizualizace, jejimz tGcelem je jednak eliminace zprostredko-
vaciho jazyka, jednak posileni miry zapamatovani. V pocatecni fazi vyuky se jesté
nepotykdme s abstraktnimi slovy ¢i s komplikovanymi a neobvyklymi Zivotnimi
situacemi. Proto je vyuziti obrazki pro zprostfedkovani vyznamu prirozenou ces-
tou. Pokud ale chceme zarovei ptispét k lepSimu zapamatovani, je nutné vizualni
stranku vyukového materialu hloubéji promyslet. Ballstaedt (2009) upozoriiuje na
omezenou kapacitu kratkodobé paméti, ktera je podle néj lépe schopna uchovat
obrazky didakticky redukované na relevantni komponenty, jednoduché ikony ra-
déji nez detailni fotografie. Zarovenl doporucuje vyuziti vizualnich konvenci (silné
a slabé cary, Sipky, spojnice atd.). S tim koreluji i aktudlni poznatky o podpote
schopnosti si informace diky zapojeni audio-vizudlni stimulace rychleji a snaze
zapamatovat (Ball et al., 2021).

Vzhledem k témto poznatkiim jsme jako zakladni vizudlni prvek zvolili jednodu-
chou ikonu®, kterd snadno podpofi vytvofeni pamétového spoje mezi vizualnim
signdlem a ¢eskym slovem ¢i frazi. V ptipadé substantiv jsme aplikovali konvenéni

6 Zdrojem ikon je on-line databaze ikon thenounproject.com v licencované verzi.
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barevné kddovani pro rody (svétle modry podkres pro slova rodu muzského Zivot-
ného, tmavé modry pro muzska nezivotng, Cerveny pro Zensky rod a zeleny pro
rod stredni, viz Obr. 1, 2, 3, 4). Studenti jsou tak vedeni k vnimani spojitosti mezi
slovy téze barvy diive, nez dojde ze strany ucitele na praci s rodovou diferenciaci
napiiklad v souvislosti s pouZivdnim adjektiv. Dals{ uplatnéné podbarveni slouZi
k rozliSeni analogickych frazi v ramci formalniho (vykani, hnéda) a neformalniho
(tykani, zluta) dialogu (viz Obr. 5, 6).

Obr. 1: DOKTOR Obr. 2: POCITAC Obr. 3: DOKTORKA Obr. 4: OKNO
(rod muZsky (rod muzsky (rod Zensky) (rod stredni)
Zivotny) neZivotny)

Obr. 5: Avy? Obr. 6: A ty?
(vykadni) (tykadni)

Studenti si prostiednictvim téchto ikon osvojuji zasobu slov a fraze, které postup-
né skladaji do jednoduchych vét, primitivnich popisti a zakladnich dialogl. Zahy
tak jsou na ikonami ztvarnéném podkladu schopni samostatné a zpaméti vypro-
dukovat kratkou informaci o sobé nebo o druhé osobé (Obr. 7) ¢i realizovat ve
dvojici ,predkresleny” dialog (Obr. 8).

Vizualizaci Ize vyuzit také pro podporu spravné vyslovnosti. Diky ikonam, které
predstavuji rtizné postaveni rtd pii vyslovnosti samohlasek, dokdzeme napriklad
studenty rychle naucit spravné vyslovit komplikované ¢i dlouhé ceské slovo/frazi
(Obr. 9).
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Obr. 7: POPIS OSOBY
To je prodavac, to neni student. On pracuje v obchodé, nestuduje ve Skole.
On md hezky bily stal a malou Zidli.
On md nové auto, ale nemd kolo.

Vyslovnost

StéZejnim aspektem vySe pripominanych metod vyuky jazykl a jazykovych kur-
zU byl dlraz na praci s vyslovnosti. Eliminace textové slozky omezuje negativni
transfer vznikajici odliSnou korespondenci grafém-foném v ceStiné a v jazyce stu-
dentd. Jak popisuje Hronova (1993), studenti prosté opakuji, resp. snazi se zopa-
kovat to, co slysi, nikoliv precist to, co vidi napsané. Prace s vyslovnosti v MAOK
je zminéna jiZ v predchozi podkapitole. V rdmci seznamovani s novou slovni zaso-
bou i nacviku vét ¢i dialogl je dale uplatiiovano chérové opakovani, pfi némz je
ucitel jazykovym vzorem. Diky ,davovému pocitu“ vlastni nenapadnosti se vétSina
studentd snaZi vyslovovat skutec¢né zietelné a nahlas, a tim dochazi k nastave-
ni mluvidel do spravné polohy a osvojovani zakladnich navykid potiebnych pro
vyslovnost cCeStiny. Kromé toho jsou do vyuky zatazovany tzv. fonetické sprchy,
tedy nékolikaminutové bloky zamérené pifimo na vyslovnost konkrétnich hlasek,
a to v souladu s potfebami dané skupiny studentt. Slouzi jednak k specifictéji
zamérené praci s artikulaci, jednak k odpocinku od pamétové zatéze.
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Obr. 8: DIALOG

Ty jsi ucitel? — Ne, ja nejsem ucitel, jsem student.
Kde studujes? — Studuju ve skole.

Pracujes? - Ne, nepracuju.

MaGas zeleny batoh? — Ano, mam zeleny batoh.

vV @ @ S

Obr. 9: A-E-A-OU / NA SHLEDANOU

Dril

Pro cilovou skupinu zacatecnikd, ktefi maji navic osvojované informace zpracova-
vat nikoliv formou zapiskl a slovnicki, ale pouze ve vlastni paméti, je stézejnim
vyukovym postupem dril. S touto formou prace v hodiné je vSak nutné zacha-
zet kreativné, stiidat rizné techniky a formy drilu, pracovat s mensimi i vétSimi
skupinami studentdi, zapojovat modulaci hlasu apod. Inspiraci nalezneme napfti-
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klad v popisu ALM u Richardse - Rodgerse (2001, s. 61-63) nebo u Larsenové-
Freemanové - Andersona (2014, s. 67), ne vSechny jejich ukazky jsou vsak snadno
prenositelné na flektivni jazyk, jakym je ceStina. Presto mame k dispozici mnoho
cest, jak dril variovat, aby vyuka nebyla pro studenty ani pro ucitele jednotvarna
a nudna.

Gramatika a syntax

Gramatika neni v ramci MAOK vykladana, presto je studentim nabidnut zakladni
vhled do jejich pravidel, a to prostfednictvim zminovaného barevného kédovani
vztaZeného k rodu substantiv, jehoZ prakticky vyznam vzroste pfi seznamovani
s adjektivy a ptivlastiiovacimi zajmeny. Dale jsou zapojena slovesa vidét a mit
s objektovou vazbou. Studenti pracuji také s konjugaci sloves, a to v ramci dialogt,
kdy mluvi o sobé a vzajemné si pokladaji otazky. V téchto pripadech maji lektori
k dispozici celda konjugacni schémata, zalezi na jejich zkuSenosti se skupinou, do
jaké miry je vyuziji. JiZ na této bazalni Grovni si studenti osvojuji také spojky a, ale,
nebo, které zapojuji do konverzaci. Prace s otdzkovo-odpovédovym drilem prinasi
prvni vhled do fungovani ¢eského slovosledu, respektive aktualniho ¢lenéni vétné-
ho. Studenti se uci na otazku ,Co je ve tridé?“ odpovidat vétou , Ve tiidé je pocitac.”,
nikoliv ,Pocitac je ve tride.”.

Technicka stranka

Dosavadni popis MAOK vyuZivaného na UJOP UK v mnoha ohledech koresponduje
s rysy AOK Hronové (1990a, b) ¢i autorského tymu Cemusova et al. (2004a, b).
Vyrazny posun vSak nastava v oblasti vyuZiti technologickych nastroji dnesni do-
by. Zatimco zminéné kurzy pracuji s papirovou ucebnici nebo tiSténymi handouty,
ucitel MAOK ma k dispozici vSechny vizualni podklady v elektronické podobé,
coz predevsim znamenad, Ze je mlze variovat podle potieb dané skupiny a sdilet
na interaktivni tabuli (pripadné i promitat ptes datovy projektor) v ramci lekce.
Pripravené on-line tabule jsou popsané v metodickém planu, lektor tedy vi, jak ma
kazdou z nich studentlim prezentovat. Soucasti prace s tabuli je dale moznost po-
hybovat na ni s jednotlivymi obrazky, vytvaret varianty frazi ¢i dialogd, seskupovat
obrazky k sobé na zakladé spole¢nych ryst apod. VSechny obrazky ma také ucitel
k dispozici ve formé jednotlivych soubord, takZe si je mizZe vytisknout a pouzit
pro dalsi variaci prace s nimi fyzicky primo ve trideé.

Technologicky pokrok zjednoduSuje také praci s poslechem a vyslovnosti, a to jak
v hodiné, tak pfi domdci ptipravé studentl. Ackoliv predstavuje primarni mluvni
vzor lektor, je pro studenty uZitecné slySet i jiné mluvci. To nAm umoziuji vyukové
aplikace pracujici se zvukem, jako naptiklad LearningApps (learningapps.org), ve
kterych jsou k MAOK vytvorena interaktivni cviceni. Zvukova stopa je zde namlu-
vena Clovékem (nikoliv robotem) a je mozné nahrat vlastni obrazky. Diky tomu
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maji studenti k dispozici stejné ikony jako na vyukovych tabulich a upeviiuji si
pamétové propojeni mezi obrazkem a vyslovenym slovem ¢i frazi (Obr. 10), aniz
by bylo nutné ptidavat psanou formu.
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Obr. 10: LEARNING APPS
spojeni slova a zvuku

Prace s lektory - metody a vysledKky

Vyuka v pribéhu AOK musi probihat sviznym tempem, lektor by nemél vahat
a premyslet nad tim, co tict, co ktery obrazek znamena nebo jak pfesné ma znit
dany dialog. Kromé toho je velkym piinosem pro cely koncept, pokud lektor dive-
fuje v pozitivni efekt audiooralni vyuky a dokaze svym naladénim motivovat stu-
denty. K zajisténi obou jmenovanych podminek je potreba s lektory pred jejich za-
pojenim do MAOK pracovat, a to na dvou rovinach. Jednak jim poskytnout Skoleni
a seminare, béhem kterych se sezndmi s vyhodami i tskalimi metody, s celkovym
konceptem kurzu véetné jeho technické stranky a variantami praktického pribé-
hu vyuky (formy drilu, prace s obrazky, fonetické sprchy atd.). Béhem takového
setkani maji ucitelé moznost klast otazky a vyjadrit své pochyby ¢i obavy.

Druhym krokem je poskytnuti metodické podpory piimo pro jednotlivé vyukové
dny, respektive jednotlivé stranky pripravenych on-line tabuli. Ta spocivd v tex-
tovém planu primo navdzaném na vizualni stranku (Obr. 11), v némZ se lektor
dozvida, jaky slovni obsah se k dané tabuli vaze a v jakych krocich ho mize
studentiim zprostredkovat. Zkusenéjsi lektofi maji moznost si plan i vzhled tabuli
upravit, neméli by se vSak odchylovat od ptivodniho autorského zaméru.
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ZJISTOVACI OTAZKY (intonace, ano/ne)

Ja jsem ucitelka. Vy jste student? - Ano, ja jsem
student.

Ja jsem ucitelka. Vy jste (taky) ucitel? - Ne, ja jsem
student. (Ne, ja nejsem ucitel, ja jsem student.)

predstavit novou otazku (zatim explicitné pouZivat i
zajmeno, vyrazna intonace), Ize vyuzit symbol
otazniku (?)

nacvik reakce ano / ne (U-S, v pripadé S-S pohlidat
formalni/neformalni realizaci)

zapojit pfip. do celé fraze: Dobry den, ja jsem Iva
Nova. Tési mé. Nejsem studentka, jsem ucitelka. A vy?
Jste taky ucitel?

NEFORM: Ja jsem studentka. Ty jsi (taky) student? -

Ano,ja.jsem student. // Ja jsem studentka. Ty jsi (taky)
student? - Ne, ja jsem ucitel.

Obr. 11: PLAN pro lektory

Diky strukturovanym rozhovoriim vedenym s deseti lektory, ktefi se na realizaci
kurzu podileli, jsme ziskali dal$i cenné informace o pribéhu, moznych benefitech
i uskalich MAOK. Jednalo se o dvé skupiny studentli s rodnym jazykem slovan-
skym a osm jazykové heterogennich skupin studentd z geograficky i/nebo jazy-
kové vzdalenych oblasti (romanské a germanské jazyky, asijské jazyky, arabstina
a dalsi). Povazujeme za dtlezité, aby si v dal$ich roc¢nicich byli vSichni vyucujici
védomi moznosti, které tento pristup nabizi, a mohli jich tak zdmérné vyuZit. Totéz
plati i pro rizika, jimZ lze predchazet nebo je alespoii redukovat, pokud o nich
vime.

V rozhovoru byl nejprve dan lektorim otevieny prostor pro celkovy popis pribé-
hu kurzu, vlastnich zkuSenosti, postfehli a zavér(, k nimz dosli. Poté odpovidali
na otazky, jaké vidi v tomto zpisobu vyuky benefity a jaka uskali, a dale, jak je
vyuka narocna pro lektora a jak pro studenta.

Vypovédi lze rozdeélit do nékolika tematickych okruhi.
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Mluveni

¢ Vyuka je velmi interaktivni, studenti okamzité a stale mluvi, coz zvySuje jejich
motivaci k dal$imu uceni. Uz po prvnim dnu jsou schopni sami reagovat a po-
uzit jednoduché Ceské véty.

« U mnohych studentl je evidentni nadSeni z rychlého pokroku.

¢ Vlivem neustalého zapojeni mluveni se studenti postupné prestanou bat pro-
mluvit i mimo tiidu.

Vyslovnost

¢ Diky chérovému nacviku studenti mluvi nahlas a zretelné artikuluji.

e Diraz na vyslovnost bez psané formy nevede k takové mife automatizace
spravné artikulace, Ze by studenti v dalS$im studiu uZ ve vyslovnosti nechybo-
vali. Pfesto je pozitivni vliv na vyslovnost patrny a studenti jsou vice schopni
uvédomeéni si chyb a sebeopravy.

Prace se skupinou

 Tento pristup umoziuje jednotnou praci s velmi riiznorodou skupinou (trovni,
narodnostné apod.) a sjednoceni zakladnich znalosti. Ucitel také ziska zakladni
povédomi o schopnostech a dosavadnich znalostech jednotlivych studentd.

» Ve skupinach skute¢nych uplnych zacatecnik byla vyuka velmi dobie priji-
mana, pro studenty predstavovala adekvatni pamétovou i intelektudlni zatéz
a ptrinaSela i velkou miru nadSeni z pokroku. Mnozi studenti vSak prijizdéji
tzv. preduceni, lektor s nimi tedy nezacind od nuly a po pocatecnim nadSeni
z neobvyklého zpiisobu vyuky zacinaji projevovat netrpélivost, nebot maji po-
cit priliS pomalého pokroku. V takovém pripadé je pro ucitele narocné udrzet
pozornost a nasazeni studentl, zaméruje se vice na praci s vyslovnosti a kre-
ativnéjsi praci s pfipravenym materidlem.

o Nékter{ lektori vypovédéli, Zze diky permanentni spole¢né praci vznika rychleji
neZ obvykle tridni soudrznost, tymovy duch a dochazi k utuzeni kolektivu.

Gramatika

e Studenti si tvori zasobarnu slov, na kterych muze lektor v pozdéjsich fazich
vyuky demonstrovat pravidla a vyuzivat aha momentu ¢i indukce.

o Nékteri studenti neprojevili pfi pozdéjsim vykladu gramatiky s ucebnici zad-
né postrehnuti navaznosti na obsah tvodniho kurzu. Jini studenti byli schop-
ni ,predpochopeni“ gramatickych jevi, které se v ivodnim kurzu objevovaly,
a dokazali z nich pozdéji tézit. Objevovali se i jednotlivci, ktefi si pravidla
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velmi rychle odvodili a byli frustrovani, pokud jim je lektor v dany moment
nevysvetlil.

e Diky diirazu na zretelnou vyslovnost koncovek ve vétach typu ,To je Zidle. -
Vidim Zidli.“ jsou nékteri studenti zvykli vénovat koncovkam v Cestiné zvySenou
pozornost a nasledné snaz odhalovat néktera pravidla uziti flektivnich slovnich
druht.

Narocnost pro lektora

e Pokud jde o pripravené materidly, ty praci lektora velmi usnadiuji, jasné ho
vedou a zarovenn mu umoznuji prizplisobit obsah dané skupinég, byt jen v ome-
zené mire. Lektor se vSak s materialy musi pfedem dobre seznamit, a to vCetné
vyznamu jednotlivych ikon, protoze vyuka musi probihat svizné a bez vahani
a premysleni nad tim, co fict.

e Vyuka je pro vyucujiciho naro¢na na hlas a koncentraci, je neustale aktivni
a musi sledovat mnoho detailli zaroven.

o Ucitel musi studenty motivovat, piresvédcit je svym pristupem, Ze se jedna
o dobry vstup do vyuky jazyka.

Narocnost pro studenta

¢ V souvislosti s jazykovym pozadim studenti a také s mirou preduceni se obje-
vily rozdily v ndzoru na pamétovou narocnost. Zatimco pro uplné zacatecniky
z jazykové vzdalenych oblasti bylo nékdy obsahu k zapamatovani ptiliS mnoho,
pro slovansky mluvici, a navic pripadné i preducené studenty by bylo potreba
objem slovni z4soby rozsirit.

e Neustaly dril a chérové opakovani mohou vést k tomu, Ze studenti prestanou
vnimat, co tikaji, a pouze automaticky opakuji zvuk bez propojeni s obsahem.

Shrnuti vystupi z rozhovorti s lektory - diskuse

Z diskusi s lektory, ktefi se svou tfidou prosli MAOK, vyplyva, Ze studenti tento
v dnesSni dobé ne priliS obvykly vyukovy model prijimaji bez namitek ¢i udivuy,
a to mimo jiné i diky pripravenosti lektor(, kteri védi, co v které casti lekce délat,
a dokazou studenty motivovat k aktivni icasti na jednotlivych ¢innostech. Studenti
od prvni lekce mluvi, uc¢i se zretelné vyslovovat a zmiriiuji se také jejich obavy
z nového jazyka, nebot jsou zdhy schopni samostatné pojmenovavat véci kolem
sebe, produkovat kratké fraze nebo vést jednoduchy dialog. Pozornost studentt se
netiisti, jsou stale vtahovani do tcasti v lekci a vyuka je podle slov lektorti velmi
svizna, a dokonce zabavna pro obé strany, tedy pro lektora i studenty kurzu. Lek-
tor mlze Castou celoskupinovou praci také aktivné vyuzit k budovani soudrznosti
tridy.
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V priibéhu MAOK také studenti ,sbiraji“ material pro dalsi praci v lekcich s uceb-
nici. Mohou stavét na zautomatizovanych frazich, odhalovat analogie a cestou ge-
neralizace dochazet samostatné k nékterym gramatickym pravidlim. To ma diky
»aha momentim" pozitivni dopad na zapamatovani a schopnost vyvozena pravidla
aktivné pouzit.

Je vsak nutné mit na pameéti, Ze ne vSichni studenti budou schopni samostatného
vhledu do zakonitosti jazyka, at' uz je divodem naprosta odliSnost Cestiny od jejich
matefského jazyka, nebo navykly zplisob uvazovani, ktery nevede k analyze a na-
sledné generalizaci jevi. Zde jim lektor miZe pomoci prostrednictvim seskupovan
obrazki napriklad v korelaci se jmennym rodem. Na druhé strané se v dnesni
dobé setkavame s velkym poctem studentd, ktefi jiz v ramci samostudia nebo
kratkého jazykového kurzu ziskali zakladni povédomi o ceStiné a napln MAOK
pro né mize byt v nékterych Castech trividlni nebo zdanlivé trividlni. Je pak na
praci lektora presvédcit tyto ucastniky kurzu o dalSich benefitech, jako je dlraz
na vyslovnost hlasek i vétné melodie, automatizace zdkladnich frazi ¢i mozZnost
odvodit si zadkladni gramaticka pravidla.

Vstupni segment v podobé MAOK se tak jevi jako idealni a nejprinosnéjsi pro
zacCateCniky z jazykové vzdalenych oblasti, kterym prinasi nejvétsi benefity v po-
dobé intenzivniho sezndmenf s vyslovnosti, automatizace praktické slovni zasoby
potiebné pro bazalni komunikaci ve $kole i mimo ni a motivaci do dalsiho uceni
diky pocate¢nimu rychlému pokroku. U nékterych dochazi také k vytvoreni pred-
pokladl o fungovani jazyka, které budou v dalSim pribéhu vyukového programu
lektorem potvrzeny nebo modifikovany. U ostatnich skupin studentd, tedy predu-
Cenych nebo téch, jejichz jazyk je cestiné typologicky blizky, je nutné zamérit se
na ty benefity MAOK, které jsou pro danou skupinu relevantni, at’ uz je to vytvo-
feni jednotného spolecného zakladu pro celou tfidu ¢i diraz na typické chyby ve
vyslovnosti, ktery prispéje k tomu, Ze si je studenti nebudou prenaset i do vyssich
urovni znalosti jazyka.

Pokud lektor zna mozné prinosy i rizika tohoto vyukového pristupu, miize s nimi
aktivné pracovat, posilovat pozitiva a eliminovat ¢i omezovat mozna uskali, nebo
je alespor ocekavat a nebyt jimi zaskocen.

Zavér

Soucasny pristup k vyuce jazykd neni doktrinalni, rozhodujicim faktorem se tak
nestavd metoda a jeji jasné dané rysy, postupy a techniky. JiZ nejdeme cestou
zavrhovani jedné metody a adorovani druhé. Velky vliv na to, co a jak se v lekcich
uci, maji studenti, ucastnici kurzi. Vzdy je alespon v urcité mife mozné prizpl-
sobit obsah i pribéh vyuky jejich cillim, potfebam a moznostem. To vede lektory
a instituce zamérené na jazykovou vyuku k vybérové praci s designem znamych
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metod vyuky jazykd, k volbé toho nejlepSiho a nejvhodnéjsiho pravé pro danou
cilovou skupinu.

Caste¢ny navrat k vyukovym metodam poloviny dvacitého stoleti a na né na-
vazujicim audioordlnim kurzim se zda byt i v dne$ni dobé smysluplny, nebot
jeho zakladni rysy podporuji rychly nastup mluveni a intenzivni praci studentd
s novym jazykem. Diky upozadéni psané slozky v MAOK je zabranéno negativni
interferenci ve vztahu grafém-foném, a na prvni misto se tak u studenti dostava
snaha zopakovat co nejpresnéji to, co tika ucitel. Védecké poznatky o fungovani
pameéti ukazuji, Ze dilezitymi faktory vedoucimi k leps§imu zapamatovani jsou opa-
kovani, vizualizace a motivace. VSechny tyto aspekty u audiooralné zamétenych
kurzl nachazime. Timto vstupem pomahame studentiim vytvorit si pevny zaklad
slovni zasoby a frazi, na kterych mohou stavét své dalsi uceni nejen lexikalng, ale
i v oblasti gramatiky. Jejimu porozuméni pomaha jak moznost odkazovat k pamét-
né zpracovanym, ale dosud neanalyzovanym frazim, vétam, dialogiim, tak prosté
mnoZzstvi materidly, se kterym lze v gramatickych vykladech pracovat. Velkou pfi-
danou hodnotou MAOK je vyuZivani v soucasnosti béZné dostupnych vyukovych
platforem a aplikaci, a to jak pro zprostredkovani vizualni a zvukové stranky lek-
ci, tak pro variaci prace s navrzenym vyukovym materidlem. Pres vSechny tyto
vyhody nepovazujeme za mozné, aby vyuka probihala formou AOK po delsi do-
bu. Pfinosny se jevi MAOK jako prvni kontakt s novym jazykem. Pfedpokladanou
funk¢nost celého konceptu je nutné ovérit vyzkumem zamérenym jak na studenty,
jejich pokrok v uceni a motivaci, tak na lektory. Ti mohou srovnavat svou predcho-
zi praxi, v niZ se od prvnich lekci vyuzivala ucebnice, s pribéhem MAOK. Zaroven
jsou to pravé oni, kdo je pritomen ve tiidé a je manipuldtorem celého déni. Jejich
postiehy z pribéhu vyukového procesu jsou proto pro zhodnoceni kurzu velmi
cenné.
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