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Abstrakt: Metodologicka studie na konkrétnich ukazkach z ucebnic ¢eStiny jako ciziho jazyka
popisuje riiznorodé funkce, které mohou byt realizovany vizualnimi prostredky. Pozornost je
vénovana vztahu vizualnich prostiedki a verbalniho textu, jejich vzajemné komplementarité
a prinosnosti pro pochopeni pfedavanych informaci i jejich uchovani v paméti. Dale ¢lanek
poukazuje na nezbytnost vzdélavani autorti ucebnic, uciteld i zaka a studentti v oblasti vizualni
gramotnosti, tak aby dokazali vizudlni prostredky co nejefektivnéji didaktizovat a vyuzivat,
pripadné sami vytvaret. Sdm text k tomu prispiva rozborem funkeci vizualnich prostiredki
v ucebnicich Cestiny jako ciziho jazyka, zamétuje se na vybrané funkce pedagogicko-didaktické
a psychologické a popisuje, pripadné na ukazkach demonstruje jejich projevy na riznych ro-
vinach vyuky jazyka od fecovych dovednosti pies vyslovnost aZ po gramatiku nebo redlie.
Upozornuje také na didakticka rizika, ktera vyuzivani vizualnich prostredkt doprovazeji. Text
tak podava uciteltim zakladni prehled moznosti, jak vizualni prostfedky v u¢ebnicich vyuZzivat,
tak aby z nich dokazali vytéZit maximum a zaroveii byli schopni odhalit ty, jeZ jsou v néjakém
ohledu problematické, nefunkéni ¢i projevujici znaky nékterého z didaktickych rizik.
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Abstract: The methodological study uses specific examples from Czech as a foreign language
textbook to describe the various functions that can be realized by visual means. Attention is
paid to the relationship between visual elements and verbal text, their mutual complementar-
ity and usefulness for understanding the information conveyed and its retention in memory.
Furthermore, the article points out the necessity of training textbook authors, teachers and
students in the field of visual literacy, so that they can most effectively didacticize and use
visual means, or create them themselves. The text itself contributes to this by analyzing the
functions of visual elements in textbooks of Czech as a foreign language, focusing on selected
pedagogical, didactic and psychological functions, and describing or demonstrating their man-
ifestations on various levels of language teaching, from speech skills to pronunciation to gram-
mar or realia. It also draws attention to the didactic risks that accompany the use of visual
elements. The text thus provides teachers with a basic overview of the ways in which visual
elements can be used in textbooks so that they can get the most out of them, while at the same
time being able to identify those that are in some way problematic, dysfunctional or displaying
signs of one of the didactic risks.
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Uvod

Soucasné ucebnice dle Prichy (2009) obsahuji dvé komplementarni slozky, a to
text verbalniho a text vizualni. Praci s textem verbalnim a ¢tenarské gramotnos-
ti se vénuje rostouci pozornost, nasledujici ¢lanek se zaméruje na druhou jme-
novanou slozku ucebnic, na tzv. text vizualni. Ten ma nejen informacni hodnotu,
ale navic je nositelem rady funkci, jejichz vyuzivinim mizeme zvysit efektivitu
vyukového procesu. Jeho funkce ukazujeme na ucebnicich jazyki, a to konkrétné
na t&chto v sou¢asnosti uzivanych ucebnicich ¢estiny jako ciziho jazyka (CJC]) pro
dospélé urovné Al, resp. Al a A2:

Boccou KESTRANKOVA, M. et al. (2017). Cestina pro cizince: tiroveri A1 a A2. Edika.

CVEJNOVA, ]. (2019). Cesky, prosim A1+A2: uéebnice éestiny jako ciziho i druhého jazyka (Vyd. 2) Karolinum.
HOLA, L. (2016). Cesky krok za krokem 1: Czech Step by Step 1: A1-A2. Akropolis.

SVARCOVA, T. & WENZEL, J. (2020). Czech it UP! 1: éestina pro cizince: troveri A1 = Czech for Foreigners:
Level A1. Univerzita Palackého v Olomouci.

Divodem vybéru ucebnic je specificky pfinos vizualizace ve vyuce jazykd, a to
nejen u déti, ale i u dospélych studentd jazykd, zvlasté u zacatecniki, at uz se
jednd o moZnost rychlejstho porozuméni, dotvareni kontextu, grafické znazorto-
vani gramatickych pravidel nebo zvySeni motivace a dalsi. Detailné jsou jednotlivé
funkce vCetné ukazek rozebrany v dalSich ¢astech textu.

Autofri zabyvajici se vizualni slozkou ucebnic voli rizné terminy predevsim v sou-
vislosti s tim, na kterou oblast vizualizace se zaméfuji.! Macek (1984) hovori
o didaktickém obraze, ¢imZ mini obrazové ztvarnéni skutec¢nosti s riznou mirou
zkresleni na ose mezi konkrétnosti a abstraktnosti. Peskova (2012a; srov. také
Spousta, 2007) v navaznosti na Priichu (1998) pouZziva pojem vizualni prostie-
dek, ktery zahrnuje nejen prvky dopliiujici nebo rozsirujici verbalni texty, ale ta-
ké grafické prvky aplikované primo na verbalni komponenty ucebnic, tedy barvu
pisma, barevny podklad apod. V rdmci textu budeme vyuZivat terminologii v sou-
vislosti s konkrétné zminénymi autory, pricemz zakladnim bude pravé pojem vi-
zualni prostredek (VP).

Rostouci zajem o zplsoby uzivani VP v soucasnych ucebnicich reflektuje zvy-
Sujici se miru vizualizace v nich, jeZz je disledkem tzv.informacni exploze
(srov. napt- Spousta, 2007). Ve vSech oblastech lidského poznani dochazi k nartstu
objemu informaci, které je potfeba Zakim a studentiim predat nazorné, redu-
kované a prehledné. Pravé VP umoziuji velké mnozstvi informaci konkretizovat,

1 Pozn.: Corder 1969: pojem visual element, Ballstaedt 2009: pojem Text und Bild; Janko 2015: pojem
nonverbalni prvek; Trahorsh et al. 2018: pojem vizualie
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komprimovat jejich objem a zvyraznit to dilezité. Janko (2015) tuto situaci nazy-
va vizualnim obratem v ucebnicich, pricemz v ucebnicich cizich jazykd k nému
prispiva také dnes pievazujici komunikacni pristup, kladouci draz mimo jiné i na
interkulturni komunika¢ni kompetence, a také rostouci snaha o vyuku bez zpro-
stfedkovaciho jazyka. Nasledujici text shrnuje a na prikladech ukazuje c¢etné funk-
ce VP, at’ uz explicitné vyjadrené prostrednictvim zadani, nebo implicitni, a tudiz
zavislé na uchopeni uditelem. Zaci a studenti mohou z vizudlni stranky ucebnice
nejvice tézit v pripadé, ze si ucitelé moznou $kalu funkci VP uvédomuji a aktivné
je ve vyuce vyuzivaji.

Vizualni prostiredky v ucebnicich

a) Vztah verbalniho a vizualniho textu v u¢ebnici

Vys$$i mira vyuzivani VP v ucebnicich ma své opodstatnéni z hlediska psycholo-
gie a teorie zpracovani informace, jeZ mluvi o kandlech pro pfijem a ukladani
informaci v paméti a jejich nasledné vyvolavani. Setkdvame se s nékolika mo-
dely popisujicimi vztah verbalniho a vizualniho textu v pribéhu tohoto procesu.
Unarni kédovani je pohledem, v némz se verbalni a vizualni informace zpracova-
vaji spoletné v sémantické paméti. Tzv. trojné kédovani, senzoricko-sémanticky
model, propojuje vizudlni a fonemicky charakter slova s vizudlnim charakterem
obrazu, tedy propojuje zvuk (auditivni logogen), pismo (vizudlni logogen) a obraz
(piktogen). VSechny systémy podle néj nasledné ukladaji sémanticky zpracované
informace do dlouhodobé paméti. (Mares, 2013)

Autori zabyvajici se vztahem verbalniho a vizudlniho textu v ucebnicich casto na-
vazuji na pohled, ktery nabizi Allan Paivio v monografii Mental Representations:
a dual coding approach (prvni vydani 1990, zde 2008). Teorie dualniho kédovani
popisuje dva separatni symbolické systémy - verbalni a neverbalni, které zpraco-
vavaji a nasledné ukladaji informaci dvéma nezavislymi, ale paralelné probihajici-
mi cestami. Vyuzitim obou systémi se zvySuje Sance na zapamatovani a nasledné
vybaveni. Kazdy ze systéml ma svou reprezentacni jednotku, logogen pro verbalni
subsystém a imagen pro neverbdlni subsystém, existuji vazby mezi jednotkami
kazdého ze systémi i mezi obéma systémy a jejich jednotkami navzajem. Zatimco
logogeny jsou organizovany postupné, imageny lze vnimat soucasné.

Tento smér uvazovani méizeme nalézt uz u Macka (1984, s. 459): ,Cisté verbdini
materidl je vétsinou strukturovdn ¢asové a miiZe byt obtizné pochopit jej jako struktu-
rovany celek, kdeZto obraz je strukturovdn simultdnné jako celek, coZ je pro vyucovaci
proces zvldsté vyznamné.” Vizualni a verbalni komunikace se vzajemné lisi z hledis-
ka svého plsobeni na lidské smysly, tedy na zptlsob jejich vnimani. Vizualni pro-
stredky jsou zdrojem smyslovych dat pro nasledné vyvozovani jazykovych vyzna-
mu, realistické VP zprostiredkovavaji informaci rychleji nez text a vyvolavaji emoci-
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onalni a esteticky prozitek, takze maji motivacni a stimulacni funkci, proto prave
jejich kombinace velmi dobfe podporuje porozuméni a uceni. Sternberg (2006)
obdobné popisuje realisticky obrazek jako analogickou reprezentaci realného své-
ta reflektujici konkrétni a prostorové informace, jez jsou prenaseny simultanné.
Slovo je reprezentaci symbolickou a arbitrarni, reflektuje abstraktni a kategorizu-
jici informace a prenasi informace sekvenc¢né. Dodava jesté, Ze v obou zplisobech
reprezentace mohou existovat ekvivalentni prostredky, naptiklad zakresleni po-
lohy v prostoru a pouziti predlozky v jazyce. Dale poukazuje na to, Ze zatimco
konkrétni objekty je snaz$i nakreslit, abstraktni pojmy jsou obtizné popsatelné

vivs

Také dle Ballstaedta (2009) text vyjadruje predevsim abstraktni pojmy, souvis-
losti, omezeni a argumenty, jeZ jsou casto obtizZné vyjadritelné obrazem. Naopak
obraz snaz vystihne formu, barvu, texturu nebo polohu v prostoru. Text a ob-
raz podle néj tvori tzv. Traumpaar vzajemné se dopliujicich kognitivnich a ko-
munikacnich funkci propojenych do jednoho komplementarniho kédu, vytvareji
funkéni komunika¢ni jednotu. Vizualizace jako kontext k verbalnimu textu po-
maha zpracovani informaci, prohloubenti jejich pochopeni, zvySuje miru zapamato-
vani, aktivuje emoce. Obdobné zdtraziuje nejlepsi vysledky uceni z kombinace VP
a textu Peskova a dale pise (2012a, s. 38): ,Vizudlni prostiedky tak ¢asto zdiirazriuji
podstatné body v textu, pribliZuji kontext nebo slouZi jako mnemotechnickd pomiicka
k zapamatovdni obsahu textu Ci jednotlivych pojmi.”

b) Vizualni gramotnost

Podminkou co nejvétsi efektivnosti prace s VP je vizualni gramotnost tii zaklad-
nich subjektii vstupujicich v tomto sméru do vyukového procesu. Jsou jimi au-
tor/tvlrce VP, ucitel jako jeho zprostredkovatel a zak/student jako jeho primarni
piijemce. Nynéjsi vSeobecné zahlceni vizudlnim obsahem v kaZdodennim Zivoté
vede Casto k jeho povrchnimu a rychlému vnimani, procez se Janko (2015) pt3,
zda jsou viibec %4ci schopni VP? v udebnicich interpretovat, a zdfiraziiuje nutnost
je v tomto sméru systematicky vzdélavat. Také Spousta (2007) poznamenava, ze
v komunikacénich systémech je sice obraz vyznamnym prostiedkem pienosu infor-
maci, otazkou vSak zlstava jeho vyuziti pii pouhé ,konzumaci obsahu“ v kontrastu
se skutecnym pochopenim sdélovaného. Pripoming, Ze informace nestaci pouze
registrovat, v ramci plnohodnotného vyuziti vizualizace je nutné je také zpracovat,
utridit a usouvztaznit navzajem i s poznatky jiz zndmymi. Z toho vyplyva, Ze ani
vy$S8i mira vizualizace v u€ebnicich neni prinosna automaticky, ma pozitivni dopad
na kvalitu vyukového materialu i vyuky samotné v piipadé, Ze se jedna o jeji cilené
vyuziti, ne pouze o nepromyslenou zaplavu obrazki a barev.

2 Pozn.: Janko (2015) pouziva pojem nonverbaln{ prvky.
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Zatimco Peskova (2012a) pouziva v tomto kontextu pojem porozuméni vidéné-
mu a pojima ho jako schopnost chapat a spravné interpretovat VP, Spousta (2007,
s. 26) povazuje za nejvyssi stupen vizualni gramotnosti schopnost kvalitni vizualni
materidly vytvaret a souhrnné oznacuje pojmem vizudlni gramotnost ,,...soubor
schopnosti a dovednosti, kterymi jedinec disponuje a s jehoZ pomoci je s to porozumeét
vizudInim prostiedkiim a dokdZe je pouZivat pri komunikaci s jinymi lidmi.“ Toto Sirsi
pojeti dal$i autofi rozvijeji jak smérem k tvlircim ucebnic, tak smérem k uci-
tellim, zakim a studenttim. Dle Cordera (1969) je autor ucebnice ,neviditelnym
ucitelem", ktery i prostfednictvim vizualnich materialG vstupuje do vyuky. Jeho
nevyhodou je nutnost generalizovat, protoZe neznd danou konkrétni tiidu, jeji
7aky a jejich znalosti a sociokulturni pozadi. Proto musi uditel vizudlni material
adaptovat pravé na zakladé svého povédomi o konkrétni cilové skupiné. K tomu
lze dodat doporuceni Carneyho a Levina (2002) na podporu Zakd k samostatnému
vytvareni obrazkd a vizualizaci, diky kterym ma ucitel moZnost nahlédnout do
vnitfnich predstav Zaka a jeho zpisobu pochopeni uciva.

Autor didaktickych obrazli musi byt dle Macka (1984) schopen obraz tzv. didakti-
zovat, tedy upravit ho pro tcely vyuky. Srovnejme také varovani Skodové (2010)
pred pouhou estetickou nebo dekorativni funkci vyukové kresby a definici VP
u Peskové (201243, s. 30): ,,... prostiedky, které vizudIné (ndzorné) zobrazuji nejaky jev
a sméruji k urcitému vychovnému ¢i vzdéldvacimu cili.” DalSim krokem v praci s VP
je potom objektivizace (Macek, 1984) jeho didaktické funkce probihajici bud’ na
strané autora vloZenim souvisejiciho zadani, nebo na strané ucitele, ktery zada-
ni k didaktickému obrazu sam vytvori, ¢imz naplni jeho didakticky potencial.
K tomu se vyjadiuje i Peskova (2012b), dle niz zadani k VP vyjadiuje informaci
o autorové hlavnim didaktickém zaméru.

V ramci tématu uceni se cizim jazyklim mluvi jiz Macek v textu z roku 1984 o nut-
nosti ovladnuti vizualni kultury, které je stejné dllezitou kompetenci jako ostatni
fecové dovednosti a neomezuje se pouze na vizualizaci v ucebnicich. Upozoriu-
je, ze kulturné specifické jsou i dalsi vnéjsi viditelné projevy chovani lidi, takze
podstatou vizudlni vychovy by mélo byt ,ucit ¢ist neverbdini informace ztvdrnéné
obrazem, gestem, pohybem, tvarem, tedy naucit Zdky uméni, jak v soustavé perceptiv-
nich znakii viditelného obrazu nachdzet soustavu konceptudlnich znakii neviditelného
pojmu.” (s. 463) Zak tedy musi byt schopen vizualni jazyk naplnit obsahem, sé-
mantizovat ho. Také Schwerdtfegerova (1993, citovano podle Ballstaedt, 2009)
povaZuje vizudlni gramotnost® za patou Fe¢ovou dovednost, kterou je tieba sou-
stavné rozvijet.

Ballstaedt (2009, s.54), v souladu se zminénymi autory, jmenuje tyto aspekty
vizualni gramotnosti:

3 Pozn.: Sehverstehen
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obeznamenost s vizudlnimi konvencemi,
kognitivni kompetence k porozuméni obrazkdm,

citlivost k vizualnimu zpracovani,

oW e

schopnost estetického zhodnoceni.

Pri praci s ucebnici ciziho jazyka, pokud pomineme moznost tvorby vlastnich do-
pliikovych material(i, jsme odkazani na didakticky potencial VP v ni obsazenych.
To predpoklada rozvinutou vizudlni gramotnost ucitele, tak aby byl schopen jed-
nak didaktizovat i ty VP, které jsou ze strany autora nevyuzité nebo vyuzité ma-
lo, jednak aby uméni s VP adekvatné pracovat rozvijel a kultivoval u svych zaki
a studentl. Obezndmenost s moznymi funkcemi VP rozsifuje také uciteli rejstiik
zadani pti tvorbé vlastnich vyukovych materiald.

c) Naplnovani funkci vizualnich prostredki v u¢ebnicich jazyki

V jazykovych ucebnicich plni VP rozli¢né funkce, kterych by si ucitelé méli byt vé-
domi, aby dokazali plné vyuzit jejich potencial. Vyzaduje to dostatecné rozvinutou
vizualni gramotnost, diky niZ mohou v nékterych pripadech prekrocit ¢i vlastni
invenci doplnit autoriv didakticky zamér. Velkym piinosem VP ve vyuce jazyku je
eliminace vyuzivani zprostiedkovaciho jazyka a jeho nahrazeni demonstraci dané-
ho vyznamu ¢i jevu VP ztvdrnénym graficky na ose mezi konkrétnosti (vérna foto-
grafie) a abstraktnosti (tabulky a grafy). Budeme-li klasifikovat VP podle funkce,
méli bychom si byt védomi toho, Ze jeden VP miiZe mit vice funkci a prevazujici
funkci mu dava autor, resp. ucitel prostrednictvim zadani. V dal$im tridéni bude-
me vychazet predevsim z klasifikace Peskové (2012a, b), kterd vyrazné navazuje
na Pychovou (1990), zminime i souvisejici terminologii ostatnich autort. Zaméri-
me se pritom na funkce z okruhu pedagogicko-didaktickych a psychologickych.

i. Funkce pedagogicko-didaktické

Vizualni prostiedky plnici funkce pedagogicko-didaktické maji predevSim poma-
hat zvySovat objem skutec¢né predanych a pochopenych informaci. Corder (1969)
upozortiuje, Ze by mély byt VP* zjednoduseny tak, aby usmériovaly Zakovu po-
zornost a zamérovaly ji na relevantni rysy. S tim koresponduje i Spousttiv (2007,
s. 26) popis vlastnosti obrazového materialu, jehoz sdéleni by mélo byt Gsporné
(srov. Macek, 1984, didakticky obraz jako model reality chudsi nez realita sama),
snadno a rychle dekédovatelné (srov. Skodova, 2010, rychla ¢itelnost) a globalni
(srov. Skodova, 2010 vypovéditelnost, jasnost).

4 Pozn.: Corder (1969) pouZziva pojem vizudlni elementy.
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Funkce reprezentujici (srov. Spousta, 2007 funkce demonstracni) je vyuzitelna
v ptipadé konkrétni slovni zasoby®, kdy je misto piekladu vyuZit obrazek, kromé
jednotlivych slov nachazime v uéebnicich CJCJ i vizualizaci frazi (Obr. 1). Uplat-
nuje se ale i u vykladu gramatiky, pricemz pro reprezentaci gramatickych jevi
jsou vyuzivany prostfedky signalni gramatiky, kterd umoziiuje jejich intuitivni
pochopeni a zapamatovani mimo jiné i diky vizualizaci.® Strejcova (2012) v roviné
vizualnich signald v gramatice uvadi tiskové grafické prostiedky, k nimZ v CJ-
CJ] patri napriklad rozliSovani jmenného rodu prostiednictvim barevného koédo-
vani (Obr. 2) nebo vizudlni reprezentace rodu i osoby pri vykladu osobnich za-
jmen (Obr. 3). Dale se projevuje vyuZitim barevného podkresu, jak miizeme vidét
u Cvejnové (2019) odliSujici tabulku se shrnutim gramatického pravidla (oranzova
a Cervena barva podkresu) a tabulku ukazujici funkci daného gramatického jevu
(svétle a tmavé zelena barva podkresu).

Obrazovy doprovod u ¢tecich nebo poslechovych textli pomaha diky své reprezen-
tujici funkci doplnit kontext, a tim zvysSit miru porozuméni obsahu. Na obrazku
¢islo 4 z Czech it UP! (Svarcovd & Wenzel, 2020) vidime aplikaci této funkce,
Casova osa by zaroven mohla byt dobrou podporou k mluveni pred samotnym
Ctenim, konkrétni zadani vsak v tomto ohledu nema, bylo by tedy na uciteli a jeho
invenci.

V CJCJ je reprezentujici funkce dobie vyuZitelna i ve vyuce vyslovnosti, kde miize-
me prostrednictvim Morseovy abecedy demonstrovat opozici kratkych (e) a dlou-
hych (-) vokall a nasledné tento VP vyuzit k fixaci daného jevu a verifikaci jeho
osvojeni (viz funkce fixa¢ni a verifika¢ni niZe). V u¢ebnici Czech it UP! (Svarcova &
Wenzel, 2020) se v souvislosti s vyslovnosti objevuje oznaceni pribéhu intonace
véty oznamovaci a véty tazaci (Obr. 5).

Funkce organizujici (srov. Macek, 1984 c¢lenéni a organizace; Spousta, 2007 funk-
ce systematiza¢ni) byva nékdy realizovdna prostrednictvim tzv. vizualnich Klict
(Mares, 2013), které autor do ucebnice vklada, a tim upoutdva a usmérnuje po-
zornost zakl a studentl k podstatnym informacim, strukturuje ucivo a propoju-
je a integruje jeho prvky. Vizudlnimi kli¢i jsou naptiklad Sipky, krouzky, vyuZziti
barev ¢i velikosti pisma. V jazycich se tato funkce Casto tyka gramatiky, nebot
v soucasnych ucebnicich jiz povétsinou nenachazime vysvétleni gramatickych jeva
v souvislém textu, nybrz shrnujici gramatické tabulky predstavujici dany jev pre-
hledné, nazorné a redukované (viz opét Obrazek 2). Diky jejich organizujici funkci
si je student, eventudlné s dopomoci ucitele schopen uvédomit pravidelnosti da-

5 Pozn.: U abstraktni slovni zasoby mluvime spiSe o funkci interpretujici (viz dale).

6 Pozn.: Druhym zakladnim prostiedkem signdlni gramatiky je vyuzivani signalnich slov.
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! | Obr. 2: Funkce reprezentujici
Mam otazku. BAREVNE KODOVAN/

: i . Obr. 3: Funkce reprezentujici
I've got a question, é (Hold, 2016, s. 17) ROD a OSOBA

(Boccou Kestrdnkova et
al.,, 2017, s. 17)

Obr. 1: Funkce reprezentujici
FRAZE
(Hold, 2016, s. 9)

INTONACE
g

= Jste Cech?  Jste Cech.

=

Vstévam uz v 6:00. Vétsinou vstévém v 8:00.
Myju se a potom sniddm. Nesnidam, jdu pracovat.

Obr. 5: Funkce reprezentujici

Obr. 4: Funkce reprezentujici INTONACE
KONTEXT (Svarcovd & Wenzel,
(Svarcovd & Wenzel, 2020, s. 21) 2020, s. 8)

ného jevu a systematizovat a potvrdit si pfedpoklady, které si jiZ mohl vytvorit na
zékladé zkuSenosti s vyskytem daného jevu v predchozi vyuce.”

U slovni zasoby se organizujici funkce objevuje pri vyuziti jisté miry abstrakce
v tématu rodina, kde jsou rodinné vztahy typicky ztvariiovany prostrednictvim ro-
dokmenu, ktery Zaci a studenti popisuji v rdmci mluveni (Obr. 6), nebo ho dopliiu-
ji, ¢imZ prokazuji porozuméni ¢tenému ¢i poslechovému verbalnimu textu (Obr. 7,
obdobné také Svarcova & Wenzel, 2020, s. 49). Obecnéji Ize hierarchizovany sys-
tém vztahd vyuzit k systematizaci slovni zasoby k urcitému tématu pomoci mys-
lenkovych map. Ty se sice v uéebnicich CJC] takika neobjevuji, jsou ale v propojeni
s funkci fixa¢ni dobrym nastrojem pro zaky/studenty i ucitele (viz dale funkce
fixa¢ni).

Funkce regulac¢ni (srov. Macek, 1984 taktéz; Spousta, 2007 funkce regulativni)
dopliiuje organizujici funkci tim, Ze usmérnuje pozornost a umoziiuje pracovat se
selektivitou lidského vnimani. , Pozornost je mentdlni proces, jehoZ funkci je vpoustét
do védomi omezeny pocet informacti, a tak se chrdnit pred zahlcenim velkym mnoZstvim
podnétii.” (Plhakova, 2004, s. 77). Pozorovani je pak dle autorky vnimani se silnym

7 Pozn.: Naptiklad v ¢tecich ¢i poslechovych textech, v pokynech ucitele apod.
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. Pracujte podle vzoru,
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Obr. 6: Funkce organizujici Obr. 7: Funkce organizujici Lo
RODOKMEN MLUVEN/ RODOKMEN DOPLNENI
(Hold, 2016, s. 36) (Boccou Kestrdnkovd et al., 2017, s. 82)

prarodice = 2 babi&ka ’J

L

soustiedénim pozornosti, jehoz cilem je ziskat nové poznatky. Zaroven poukazuje
na moznost pirekroceni Millerova ¢isla® v pripadé, Ze kombinujeme verbalni a zra-
kové podnéty, tedy kdyZ Cerpame informace z vice zdroju.

Tato funkce je (podobné jako funkce organizujici) naplnovana naptiklad vyuzitim
graficky vyrazného pisma pro upozornéni na vyjimky nebo naopak na pravidel-
nosti gramatického jevu ¢i upoutani pozornosti na klicova slova a jevy v ¢tecim
textu, jak mizeme vidét u Cvejnové (2019, Obr. 8 a 9). Mnohé ucebnice také vyu-
zivaji rizné symboly, barevné podkresy ¢i ramecky pro upozornéni na rozsirujici
ucivo, zajimavost nebo vyjimku (Obr. 5 Symbol zamku a klice, Obr. 9 Poznamka
pod tabulkou, Obr. 15 POZOR!, Obr. 19 symbol vykri¢niku). Zde se tedy opét se-
tkavame s vyuzitim vizudlnich Kkli¢d.

Mezi vizudlni klice radime také ikony a symboly znazornujici zaméreni dané casti
ucebniho textu na nékterou z recovych dovednosti, na gramatiku nebo na realie
atd. Objevuji se obvykle priibézné v celé ucebnici, jejich vysvétleni byva soucasti
autorova uvodniho textu (Obr. 10 a 11) a mélo by byt také soucasti tivodni lekce
a seznamovani zakd/studentli s ucebnici. Nékdy (napf. u Boccou Kestrankové et
al, 2017 nebo u Cvejnové, 2019) vsak tato tivodni informace pro ucitele i Zaky
a studenty chybi, coz mlze zvySovat didakticka rizika v praci s VP v dané ucebnici
(viz dale kapitola 3. Diskuse - Didakticka rizika).

Funkce interpretujici (srov. Macek, 1984 nonverbalni napovéda pri slozitém ob-
sahu; Pychova, 1990 funkce explikativni; Spousta, 2007 funkce explikativni a in-
terpretaéni; Skodova, 2010 GZeji funkce gramaticky explanaéni) napomaha pocho-
peni a je v oblasti slovni zasoby vyuzitelnd u abstraktnich slov, jejichz vyznam
nelze zobrazit tak piimocare jako u slov konkrétnich. Bates a Son (2020) pub-
likovali vysledky studie ovérujici vyhody vizualniho predstaveni anglické slovni

8 pozn.: Clovék je schopen v kratkodobé paméti uchovat 7 poloZek, +/- dvé.
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Izigka medu sklenice vody 2 deci miéka

Do misy déme velky hrek mouky a saéek kypFiciho prasku. Potom pfidéme hrnok miéka,

Jzicku soli o vajeény Zloutek. Zamichéme. Nakrdjime 2 rohliky na malé kousky, déme je do lzice oleje kilo cibule ~ hrnek kafe
misy a zamichéme. T&sto musi 5 minut odpoéivat. Potom tésto rozpllime a udéléme 2 malé o i =
vdlce o priamé&ru & cm. Uvaiime hrnec vody, osolime a oba knedliky ddme do vody. Vafime 5 kile mrkve
20 minut. Potom knedliky nakréjime. e 3
trochu soli trochu kefeni
Obr. 8: Funkce regulacni Poznamka: syr — kus syra, rajée - pil rajéete, kufe — kus kufete
ZVYRAZNENI V TEXTU chiéb = chleba, kava (F) = kafe (N}

(Cvejnovd, 2019, s. 242) L.
Obr. 9: Funkce regulacni

GENITIV KONCOVKY
(Cvejnovd, 2019, s. 244)

= vysvétluje zakladni
| gramatika jgvyﬁotrebne pro
listening (recording on the CD or downloadable at USDESHOU komunlkaCI
I‘;-j www.czechstepbystep.cz)
V4 writing pomaha studentim
TN poro;umét ]
Q speaking @;E poslech v kazdodennich .
; I situacich a spravne
A feading vyslovovat
@) language under the magnifying glass
Va (a grammatical or lexical explanation) umoziuje vnimat
= & VLT
. video jazyk v situacnim
Obr. 10: Funkce regulacni fm kontextu
IKONY
(Hold, 2016, s. 7) Obr. 11: Funkce regulacni
IKONY

(Svarcovd & Wenzel, 2020, s. 4)

zasoby v jazykovém kurzu na japonské univerzité. Jednalo se prevazné o abstrakt-
ni slova z akademického prostiedi, k jejichZ reprezentaci byly vyuZzity cernobilé
obrazky/ikony obsahujici Sipky a spojnice slouzici k naznaceni vztahd. Z vysledki
vyplynulo, Ze i u abstraktni slovni zasoby je pro zapamatovani prinosnéjsi vyuziti
obrazkl nez vyuziti pirekladu. Hola (2016) prezentuje v lekci 13 slovni zasobu
svlastnosti“ prostiednictvim sady obrazkd (Obr. 12), zaroven vSak vzdy uvadi i an-

glicky pteklad daného slova (k tomu vice viz funkce objektové translacni).

Signalni gramatika pro naplnéni této funkce vyuziva tzv. vizualni metafory, jimiz
»Se rozuméji konkrétni obrdzky, které je mozné na zdkladé vnitini logické souvislosti
propojit s pravidlem.” (Strejcova, 2012, s. 38). V CJCJ je najdeme napiiklad u tématu
slovesnych ptedpon (Obr. 13, VY-jet nahoru vs. S-jet dolii), u piedlozek (Obr. 14
a 15) a také u vykladu vidu, at' uz abstraktné jako ¢asova osa v Czech it UP! (Svar-
cova & Wenzel, 2020, Obr. 16), nebo na konkrétnich kresbach u Holé (Obr. 17),
obdobné i Cvejnova (2019, s. 164).

Funkce instruktivni (srov. Spousta, 2007 taktéZ) je zaloZena na vyuZziti abstrakt-
nich symboli ¢asto v rdmci signalni gramatiky, kde umoziniuje pomoci nich uka-
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zapomnétlivy
forgetful
Obr. 12: Funkce interpretujici

ABSTRAKTNI SLOVNI ZASOBA
(Hold, 2016, s. 112)

\ Obr. 13: Funkce interpretujici
SLOVESNE PREDPONY
(Cvejnovd, 2019, s. 223)

kde? where?

v/ve + locative El

POZOR!

! & : 7
© byt, bydlet, pracovat, Eekat... . A
i Hii na + locative J_:r

DR

X

| gentie - E fﬂ'@ WL» 0ddoktorajdeme v 10 hadin i
Obr. 14: Funkce interpretujici Obr. 15: Funkce interpretujici
PREPOZICE v/ve, na, u PREPOZICE z/ze, od

(Hold, 2016, s. 53)

PRETERITUM IMPERFEKTIVNI PRETERITUM PERFEKTIVNI
-
t —_
TED TED

Obr. 16: Funkce interpretujici
VID abstraktné

(Svarcovd & Wenzel, 2020, s. 106) B vacopovat dane

................. darky.

Obr. 17: Funkce interpretujici

VID konkrétné

(Hold, 2016, s. 104)

zat, jak tvorit danou formu (Obr. 18) nebo jak gramaticky jev funguje v kontextu,
napiiklad v rdmci slovosledu (Obr. 19). Ve zkoumanych uéebnicich CJC] se pFilis
neuplatiiuje v jinych pripadech, nez jsou tyto zde uvedené, dalsi rozpracovani

moznosti jejtho vyuZiti je tedy na misté.
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[-LFORMA:-L/-LA/-LO/-LI ]

e ® | pronomina v akuzativu - 2. pozice
1.Jak délame -1 formu?

| (neutraini vyznam)

% POZOR NA SLOVOSLED: personalni 1
|

poslouchax> poslouchal
Mirek veera poslouchal nové cédécko,
ezl > leiela

Kotka lezela na idli.

Z 1]2 3
|neznam ‘Ja“how'noc dobre|neznam

Casto” |L'Ja tebelpra |On se‘ a iebe‘cas!o pta.

|

|

se'dvé)@' sedglo

f:i;ji';:lm"”"k” Myslim,|Ze Ughfeda Je pravda, |ﬁ’s_;| a tebe pid.
i

ALE: Mysiim, @Mlh]edé.

Minuly tyden varili Radek a Martina

Obr. 18: Funkce instruktivni
PRICESTI MINULE _ o
(Boccou Kestfdnkovd et al., 2017, s. 329) Obr. 19: Funkce instruktivni

SLOVOSLED

(Svarcovd & Wenzel, 2020, s. 65)

Funkce informativni (srov. Macek, 1984 funkce expozic¢ni; Spousta, 2007 funkce
poznavaci) slouzi k doplnéni nebo prohloubeni vécnych znalosti. V piipadé vyuky
jazykl se nejcastéji vztahuje k realiim a sociokulturnim kompetencim a je zadanim
spojena s ¢tecimi nebo poslechovymi cvi¢enimi zamérenymi na informace o dané
zemi. Vizualni prostfedky maji formu fotografii mést, dilezitych mist, prirodnich
scenérii apod.

Sociokulturni specifika vSak byvaji nevyhnutelnou soucasti nékterych VP i impli-
citné, v CJCJ je typickym ptikladem nevyhnutelné gesto podani ruky na obrazku
k seznamovacimu dialogu (Boccou Kestiankova, 2017, s. 2; Hola, 2016, s. 11), kte-
ré muze byt i soucasti vykladu vokativu v gramatice (Obr. 20), nebo zobrazeni
prezouvani bot u tématu navstévy (Obr. 21). Propojeni prace s redliemi a gra-
matického cvicenim miizeme vidét u Cvejnové (Obr. 22), v ucebnici Czech it UP!
(Svarcova & Wenzel, 2020) najdeme VP vyuZity pro zprostiedkovani informace
o zpusobu, jimZ se v ¢eské spolecnosti prechazi od tykani k vykani (Obr. 23).

Funkce fixac¢ni (srov. Macek, 1984 funkce reaktivacni; Spousta, 2007 funkce reka-
pitulacni a fixa¢ni) a s ni tizce souvisejici funkce verifika¢ni (srov. Macek, 1984
taktéz, Spousta, 2007 funkce verifikac¢ni a diagnostickd) se uplatiuji pti efektivnim
opakovani a procviCovani, respektive ovérovani znalosti v zavislosti na tom, zda
dochazi ke zpétné vazbé prostrednictvim spolec¢né kontroly (fixace) nebo odloZené
cestou formalniho hodnoceni (verifikace). TotoZné zadani je ¢asto pouzitelné jak
pro procvicovani, tak pro testovani nabyté znalosti. Se slovni zasobou miZeme
pracovat prostirednictvim spojovani obrazkli a slov nebo elicitaci slovni zasoby
a jejiho zaneseni do myslenkové mapy, ktera umoziuje slova systematizovat a hi-
erarchizovat, coZ podporuje uvédoméni si souvislosti mezi nimi, a tim i jejich za-
pamatovani.

34 Studie



€O JE TO VOKATIV?
Ahaj Adame!

% Jd jsem Jirka.

Obr. 21: Funkce informativni
Obr. 20: Funkce informativni PREZOUVANI
VOKATIV (Boccou Kestfdnkovd et al., 2017, s. 115)
(Svarcovd & Wenzel, 2020, s. 52)

FRAZE - FORMALNI
Dobré rano. Dobry den. Dobry vecer. Dobrou noc.

Jak se mate? Dobre, dékuju.
A: Jak se jmenuje to nadrazi? Na shiedanou.
B: To nddrazi se jmenuje Praha-Holegovice.

Dialog D

Prominite.

Mdzeme si tykat?

FRAZE — NEFORMALNI
Dobré rano. Dobrou noc. Ahoj. Cau.
Jak se mds? Jak to jde? Mam se fajn. Jde to.

Ahoj! Cau!
Obr. 22: Funkce informativni Jerpeney
GRAMATIKA
(Cvejnovd, 2019, 5. 33) Obr. 23: Funkce informativni
TYKANI

(Svarcovd & Wenzel, 2020, s. 17)

U Ctecich a poslechovych texti se jedna o ovérovani porozuméni prostfednictvim
prirazovani obrazkd k ¢astem cteciho textu, jejich chronologickym sefazenim na
zakladé ¢teni ¢i poslechu, oznaceni vybranych polozek na obrazku na zakladé cteni
Ci poslechu (napft. zakreslovani trasy do mapy, Hola, 2016, s. 87), vybér souviseji-
ciho obrazku z nabidky (Obr. 24) nebo hledani chyb, tedy prvkl neodpovidajicich
¢tenému nebo slySenému. Fixacni, resp. verifika¢ni funkci plni i samostatné do-
pliiovani chybéjicich idaji do gramatickych tabulek, jimz si Zaci a studenti dany
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jev sami systematizuji, a tim i fixuji, a podklad pro budouci uceni si tak vytvori
vlastnimi silami (Obr. 25).

Vizualizace mlzeme vyuzit také k fixaci a ovéfovani vyslovnostnich jevi s vyu-
zitim Morseovy abecedy (viz vySe funkce reprezentujici) nebo tvart rti pro vy-
slovnost jednotlivych vokald (Obr. 26, viz také zminka u funkce reprezentujici).
K fixaci a verifikaci miZeme vyuzit také zadani zaméfena na recové dovednosti
mluveni a psani, v nichz jako zakladni prvek figuruje obrazek (popis) nebo série
obrazki (vypravéni, Obr. 27) apod.

BB Spojujeme inzeraty a obrazky.

T O

(D] : 4
(ty) mél, méla bys

(on, ong) + the infinitive

(my) méli bychom
)
(oni)

Obr. 25: Funkce fixacni
GRAMATICKA TABULKA
(Hold, 2016, s. 110)

Obr. 24: Funkce verifikacni
PRIRAZENT
(Svarcovd & Wenzel, 2020, s. 63)

© O =0
NASHLEDANOU 85 =™

Obr. 26: Funkce fixacni VYPRAVENI
VYSLOVNOST (Hold, 2016, s. 146)
(zdroj: viastni)

Funkce objektové translaé¢ni, jiz uvadi Skodova (2010), je specificka pravé pro
vyuku ciziho jazyka, nebot umoznuje eliminovat zprostredkovaci jazyk a nahra-
zuje preklad vyuzitim VP v rdznych rovinach vyuky jazyka, at’ uz pro zobrazeni
vyznamu slova ¢i fraze, systematizaci gramatického pravidla nebo vytvoreni kon-
textu pro verbalni Cteci ¢i poslechovy text. Jeji aplikace mize byt provazana se
vSemi vySe zminovanymi funkcemi, jelikoZ pouzivani VP miva krom jinych casto
pravé tuto funkci. Z ucebnic CJCJ, ke kterym v tomto textu odkazujeme, vyuziva
Cesky krok za krokem (2009) nejvice VP v priiméru na stranku, coZ je po otevieni
knihy patrné na prvni pohled, avSak zaroven je z nich jedina, ktera pouZziva zpro-
stredkovaci jazyk, takze potencial VP ve funkci objektové translacni vyuziva jen
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okrajové, jako doplnék k vysvétleni vyznamd, vztahl a pravidel v jazyce student,
resp. v nékterém ze zprostiedkovacich jazyka.’

ii. Funkce psychologické

Funkce psychologické provazejici praci s VP ve vyuce jsou zaméreny na podporu
zapamatovani a vybaveni, at' uz diky vys$simu zajmu a motivaci Zakd a student,
nebo diky vice kanaliim, jimiZ se informace do paméti ukladaji (viz také pojem
dualni kédovani vyse v textu).

Funkce afektivni a motivacni (srov. Macek, 1984 funkce stimula¢ni a motivacni;
taktéZ Spousta, 2007) se projevuje v pripadech, ,kdy vizudini prostredky vzbuzuji
zdjem a pozornost, vyvoldvaji riizné pocity a aktivuji postoje.” (s.38) Ve vyuce ja-
zykd se typicky vaze k praci s recovymi dovednostmi. Napriklad v pripravnych
ukolech k receptivnim dovednostem, tedy pred ¢tenim nebo poslechem, umoziuje
VP rychle predstavit téma textu, iniciuje moznost odhadovat jeho obsah, a tim
pomaha vzbudit zvédavost a zdjem o dany text, ale také elicitovat souvisejici slovni
zasobu a promyslet si vlastni znalosti o0 daném tématu nebo nadzory na néj. Takto
vytvoreny SirS{ kontext a ofekavani nasledné vyznamné podporuje porozuméni.

Funkce retenc¢ni (Macek, 1984) se vraci k jiZ zminované vyhodnosti kombinace
vizudlniho a verbalniho pro zapamatovani. Jiz Pit Corder (1969) povaZuje toto
spojeni za samoziejmé vyhodné: ,It is now almost taken for granted that visual
methods of teaching get better results than methods dependent exclusively upon lan-
guage.” (s.ix) Ve vyuce jazykll se to tyka vSech momentt, kdy je potieba néjaké
informace ukladat do dlouhodobé paméti a v pravy Cas je opét vyvolavat, at uz se
jedna o slovni zasobu, gramaticka pravidla nebo pravidla vyslovnosti. Tato funkce
tedy doprovazi vsechny VP ve funkcich pedagogicko-didaktickych a umocitiuje tr-
valost jejich efektu. K tomu prispivaji i emoce vyvolané uzitim VP, které pomahaji
eliminovat zapominani a podporuji schopnost si informaci znovu vybavit, nebot
LSpatnd pamét’ casto odrdzi selhdni procesu vybavovani spise neZ selhdni uchovdvdni.”
(Atkinson, 2003, s. 278) Doplnénim nebo rozsifenim této funkce je také Mackem
(1984) zminovana funkce reaktivacni, ktera miii pravé na schopnost vzpome-
nout si na informace uloZené v paméti na zakladé vizudlntho podnétu.

Funkce imaginativni (Spousta, 2007) podporuje fantazii a pro jazykovou vyuku je
potrebna predevsim v téch ptipadech, kdy Zaci a studenti nemaji k verbalné zada-
nému tématu co fict nebo je pro né tézké rychle a bez dalsi podpory zareagovat.
Pomaha jim aktivovat predstavy a je pro né odrazovym mistkem zabranujicim
»zaseku“ To je také jeden z divodl pouzivani obrazkd v ¢asti ,mluveni“ Certifiko-
vané zkousky z ceStiny pro cizince CCE, napi. pro urovenn A1 (Modelovy test CCE-

9 Pozn.: U¢ebnice Cesky krok za krokem dosud vy3ly v téchto jazykovych mutacich: angli¢tina, ném¢ina,
rustina, ukrajinstina.
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A1, 2023, s. 8): ,Viiloze 2 vede examindtor s kandiddtem dialog ve ti'ech simulovanych
situacich navozenych vizudInim stimulem (fotografie).”

Funkce marketingova (srov. Kitova, 2004 funkce propagacni) a s ni souvisejici
funkce dekorativni (srov. Priicha, 1998 funkce esteticka), kterd ma stejné jako
funkce motivacni za cil predevsim pritdhnout pozornost, avSak ne k obsahu uciva,
nybrz k ucebnici jako komer¢nimu produktu. Vice o téchto funkcich v ¢asti véno-
vané didaktickym rizikiim prace s VP.

Diskuse - Didakticka rizika prace s vizualnimi prostiedky

Popsané funkce poukazuji na v§estrannou prinosnost VP pro uceni, a to konkrétné
uleni se cizimu jazyku. Kromé znac¢ného potencidlu VP se v souvislosti s vizualiza-
ci a uzivanim VP v ucebnicich objevuji i rizika, jichz si musi byt védomi jak jejich
autori, tak ucitelé a jejich prostrednictvim i studenti. VSechna niZze jmenovana ri-
zika souvisi s potencidlni nedostate¢nou vizualni gramotnosti na strané autord,
uciteld nebo zaki/studenti.

Pokud jde o autory ucebnic, Spousta (2007; srov. také Peskova, 2012b) poukazu-
je na bezcilné naduzivani vizualnich prostredki za ucelem zvySeni atraktivnosti
ucebniho materiadlu a dodava, Ze nadmérna nazornost mize brzdit rozvoj abs-
traktniho myslen{ a vést k pasivité, nespravné koncipované vizualie mohou fixovat
mylné predstavy, nespravna prace s nimi miZe vést k bazirovani na detailech
na ukor vidéni celistvého jevu. Také Janko (2015) sice kvituje pozitivni blizky
vztah jednoznacnych zobrazeni ke zkusSenosti studentt, ale zaroven vidi nedosta-
tek v prili§ pasivni praci s nimi. Tyz autor upozornuje i na dalsi riziko v oblasti
prevladnuti nékteré z funkci - zamétuje se na funkci motivacni, ktera nékdy zasti-
nuje funkci informacni, pokud ucitel uprednostiiuje zabavnost a emocionalni naboj
lekce.

Prikladem vyuzivani VP bez vyjadreného didaktického zameéru je nejméné didak-
tizovana, dle Prichy (1998) primarné nedidakticka, funkce esteticka, k niz se au-
tofi stavi spiSe negativné (srov. Mares, 2002, funkce dekorativni; Carney & Levin,
2002; PeSkova, 2012a), nebot nechava vyuziti daného VP zcela v rukou ucitele.
Spousta (2007) vSak jeji pfinos vidi ve schopnosti pritdhnout pozornost k ob-
sahu, zaujmout, motivovat. Funkci VP se zcela jinym, nez didaktickym zamérem
je funkce marketingova (srov. Kiitova, 2004; Peskova, 2012a funkce propagacni),
k ¢emuz se Priicha (1998, s. 11) stavi kriticky a dodava: ,Cim je ucebnice barevnéjst
a vizudlné atraktivnéjsi, tim vice se jevi jako vhodnéjsi pro Zdky - coZ je princip zacasté
realizovany z komercnich diivodu nékterymi nakladatelstvimi ucebnic.“ Na propojeni
funkce estetické a marketingové odkazuji i dal3f autofi (srov. Skodova, 2010)

Peskova (2012a) a Janko (2015) shodné upozoriiuji na Kulturni podminénost
vizualnich prostiedki, nebot’ vlivem didaktické tradice mohou mit zplsoby vizua-
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lizace narodnostni specifika. Je potreba ucit se ,¢ist* vizualni prostredky v daném
jazykové kulturnim kontextu, nebot se jedna o produkty dané kultury. Také Cor-
der (1969) upozoriiuje na kulturni podminénost konvenci abstrakce (zjednodu-
Sovani) pro obrazové reprezentace. K tomuto bodu se vyjadiuje tézZ Macek (1984)
hovorici o nutnosti sezndmit se s vizualni kulturou rodilych mluv¢ich jazyka, ktery
se ucime, jak je zde zminéno v ¢asti vénované vizualni gramotnosti.

Dale autori textli o vizualizaci v ucebnicich varuji pred stereotypizaci a podpo-
rou schematického mysleni prostiednictvim stereotypniho zobrazovani prislusni-
kd rtznych narodt, mensin nebo skupin obyvatel. Toto riziko a potfebu ucitele
jako priivodce v préci s vizudlnim materidlem zmifuje naptiklad Skodova (2010),
dale Kubricka (2006) v textu o genderové korektnosti zaméreném na ucebnice
anglictiny rady Headway poukazuje na to, Ze ucebnice jazykd kromé zamérné zob-
razovanych realii zobrazuji také urcité stereotypy zptisobu Zivota v zemi cilového
jazyka. Velmi Casto se to tyka verbalniho i vizudlniho zobrazovani Zen a muzl
v urcitych rolich. Autori textd a obrazki by se méli nad timto rizikem zamyslet
a tyto stereotypy nepodporovat. Ze se jim nevyhneme ani v sou¢asnych uc¢ebnicich
CJCJ ukazuje obrazek ¢islo 28 z Holé (2016), jinde v téZe ucebnici je vSak snaha
o genderovou korektnost patrna (Obr. 29).

Pospés si!

Hurry up! ; "
ﬂ Prali pradlo.
Obr. 28: Didaktickd rizika P
STERFOTYP/ZACE Obr. 29: Didaktickd rizika
(Hold, 2016, s. 160) GENDEROVA KOREKTNOST

(Hold, 2016, s. 104)

Kromé stereotypizace hrozi pri praci s VP také stereotypnost ve smétovani k jed-
notlivym funkcim a z toho plynouci stereotypnost v typech zadani. Napiiklad
u Boccou Kestrankové et al. (2017) mlzZeme vidét, Ze se v ucebnici témeér nevy-
skytuji VP bez konkrétniho zadani, vice nez tfi ¢tvrtiny zadani ale sméruji k jed-
noduchému prifazovani slov a obrazk, tedy k praci se slovni zasobou. Cvejnova
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(2019) a Hola (2016) jsou na tom sice co do variability zadani 1épe, obsahuji vsak
kolem poloviny VP bez souvisejiciho zadani. (zdroj: vlastni analyza ucebnic)

Je nutné predjimat i moZznou nezkuSenost ucitele v praci s VP v ucebnicich. Proto
by se méla k pouzitym VP vztahovat konkrétni zadani, respektive jejich funkce
by méla byt zfejmda, mély by tedy byt systematicky a promyslené didaktizovany
a jejich didaktizace by méla byt objektivizovana. Vizualni prostiedky typu orga-
nizujicich ikon nebo barevného grafického zddraznéni by mély byt vzdy osvétle-
ny v instrukcich k praci s uc¢ebnici (srov. Peskova, 2012b). Jinak hrozi nevyuziti
potencidlu téchto prostredki, nebo dokonce mylny vyklad autorova didaktického
zaméru. Viz také komentar k regulacni funkci VP.

Ucitel by mél byt v praci s VP mimo jiné pripraven na to, Ze prace s nimi nemusi
vést kK jednotnym nebo ocekavatelnym vysledkltim, protoZe je zde velky prostor
pro improvizaci na strané 7k a studentd. Ukolem uditele je na jedné strané
upiesnit zadani tak, aby vedlo k ciliim, které si pro dané cviceni predsevzal, na
druhé strané musi byt schopen i na rtiznorodych zpracovanich zhodnotit, zda bylo
tohoto cile dosaZeno nebo v jaké mire.

Zaveér

Vyuka jako takova, tedy i vyuka jazykd, je v soucasné dobé zaloZena na kombina-
ci a vzajemné komplementarité verbalnich a vizualnich texti. Divodem je nejen
zvySujici se objem informaci, které musi Skola zZakim a studentiim zprostiedkovat,
ale jsou jim také poznatky z oblasti psychologie a fungovani pameéti, které ukazuji
spolecné plisobeni textu a VP jako efektivni v mnoha ohledech (emoce, vyvolani,
zajmu, mira zapamatovani a dalsi). V rdmci vyuky mohou vSechny tii zadkladni sub-
jekty - autor ucebnice, ucitel i Zak/student VP tvorit, ackoliv kazdy z nich s jinym
cilem. Cilem autora je vytvorit VP v jistém ohledu univerzalni a vyuZitelné pro $i-
rokou $kalu prostredi, v nichz vyukova ¢innost probiha. Ucitel mlze tvorit vlastni
doplnkové materialy obsahujici VP s cilem vyuku obohatit, zakiim a studentiim
dany jev ptibliZit nebo je zaujmout. Zaci a studenti tvorbou VP ukazuji, a uciteli
tak zprostiedkovavaji vlastni predstavu o feSeném problému. Autor a ucitel by
dale méli mit jasnou predstavu o potencialu, ktery pouzivani VP prinasi, o jejich
moznych funkcich, ale i rizicich. Ve vyuce cizich jazykl je pak dal$im krokem
schopnost vyuzit VP nejen pro jednoducha organizujici zadani, jako je prifazovani
slov k obrazktim, ale napriklad i pro vizualizaci gramatickych pravidel nebo pro
drilové ¢i testové tkoly. Pokud si ucitel bude vyuzivani VP v ucebnicich soustavné
vSimat, bude si tak rozsirovat vlastni rejstiik typl cviceni, funkci a cilf, k nimz je
muze pouZzit. Rozvoj vlastni vizualni gramotnosti u uciteld zvysi jejich obezretnost
vuci didaktickym rizikim a umozni jim v této oblasti vzdélavat zaky a studenty,
tak aby i oni dokazali z VP vytézit maximum pro sviij dal$i rozvoj a zaroven
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aby i oni byli schopni odhalit VP v néjakém ohledu problematické, nefunkéni ¢i
projevujici znaky nékterého z didaktickych rizik.
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