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Abstrakt: Přı́spěvek se zabývá impulzy kreativnı́ho a kritického myšlenı́ a možnosti jejich
využitı́ pro rozvoj akademickéhopsanı́ v cizı́m jazycena vysokých školách s důrazemna samot-
ný proces psanı́. Text přı́spěvku analyzuje typické nedostatky studentských esejı́ a diskutuje
možnosti, které nabı́zejı́ techniky kreativnı́ho psanı́ a kritickéhomyšlenı́, vedoucı́ k žádoucı́mu
osvojovánı́ fázı́ procesu psanı́ a zlepšenı́ výsledků studentského akademického psanı́ jak po
stránce obsahové, tak formálnı́, tj. stylistické.
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For the ϐirst time in the sad and enchanting history of literature,
for the ϐirst time in the glorious and dreadful history of the world,
the writer was welcome in the academic place.
If the mind could be honored there,
why not the imagination?

Paul Enge (1999)

1 Psaní jako akademická dovednost
Přı́spěvek se zabývá akademickým psanı́m jako dovednostı́, která je proϐilovou
záležitostı́ na vysokých školách. Tato dovednost je deklarována ve všech akade-
mických kurikulech pro výuku cizı́ch jazyků a je nedı́lnou součástı́ závěrečných
zkoušek z cizı́ch jazyků na vysokých školách. Zároveň tato akademická dovednost
zı́skává na významu zvláště nynı́, kdy tlak na publikačnı́ aktivitu v akademickém
prostředı́ stále sı́lı́. Kurikula různých typů vysokoškolských jazykových kurzů kla-
dou důraz na akademické textové typy, odbornou slovnı́ zásobu, kritické myšlenı́
apod., čemuž je podřı́zena výuka v kurzech a přı́prava ke zkouškám.
Kreativita a kritické myšlenı́ bývajı́ často mylně vnı́mány jako dva protipóly akade-
mického prostředı́, tj. kreativita jako subjektivita a volná imaginace, zatı́mco kritic-
ké myšlenı́ jako dodržovánı́ rigidnı́ch postupů vedoucı́ch k objektivnı́mu zjištěnı́.
Propojenı́m obou principů však může vzniknout synergický efekt.
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Akademické psanı́ je třeba chápat podle de Chazala (2014, s. 4) ve dvou kvalita-
tivně odlišných oblastech. Zaprvé jde o psanı́ studentů v rámci jejich studia, které
podléhá požadavkům studijnı́ch oborů. Jiné požadavky budou mı́t např. technické
směry, jiné humanitnı́ obory či žurnalistika. V oblasti humanitnı́ je důraz kladen
předevšı́m na psanı́ různých typů kvaliϐikačnı́ch pracı́ – na seminárnı́ práce, abs-
trakty, resumé, anotace, životopisy apod. Jako druhou oblast akademického psanı́
lze označit vlastnı́ publikačnı́ aktivity akademiků, jde např. o odborné články, vý-
zkumné zprávy, studie, prezentace, přednáškové texty, konferenčnı́ texty apod.
V oblasti vysokoškolského kurikula se požadavky soustřeďujı́ převážně na odbor-
né akademické textové typy, na výuku odborné a akademické slovnı́ zásoby a roz-
voj kritického myšlenı́ (Dudley-Evans and St John, 2006, s. 114–120). Právě kri-
tické myšlenı́ umožňuje prozkoumat odborný problém z různých pohledů, porov-
nat zı́skané poznatky a na základě toho formulovat určité stanovisko k problému
(de Chazal, 2014, s. 121–148). Standardnı́ výuka akademického psanı́ se převážně
soustřeďuje na výsledný produkt, tedy napsánı́ formálně odpovı́dajı́cı́ho textového
typu s odpovı́dajı́cı́ odbornou náplnı́ s užitı́m adekvátnı́ch, stylově čistých, vhod-
ných a jazykově správných jazykových prostředků (Swales and Feak, 2012).

2 Akademické psaní v cizích jazycích a jeho místo v proϐilu
vysokoškolského studenta

Koncepce výuky akademického psanı́ na vysokých školách však musı́ reϐlektovat
nejen aktuálnı́ potřeby studentů vzhledem k požadavkům, které vycházejı́ z jejich
oborového studia, ale zároveň musı́ předvı́dat budoucı́ potřeby studentů poté, co
opustı́ vzdělávacı́ proces.
Pokud jde o jejich aktuálnı́ potřeby, ty zahrnujı́ psanı́ abstraktů a resumé kvali-
ϐikačnı́ch pracı́. V rámci účasti v ERASMUS programech se repertoár akademic-
kých žánrů výrazně rozšiřuje, podı́l studentů, kteřı́ se do nich zapojujı́ činı́ něco
mezi 7–8 procenty z celkového počtu studentů FFUK v Praze. Tito studenti pak
jevı́ zájem o dovednosti v rámci pı́semné komunikace s přijı́majı́cı́ univerzitou,
předevšı́m psanı́ motivačnı́ho dopisu a korespondence informačnı́ho charakteru.
Během samotné výuky na zahraničnı́ univerzitě pak nejčastěji využı́vajı́ dovednost
zapisovat si poznámky z přednášek a vypracovávat odborné eseje.
Obě situace vyžadujı́, aby si studenti osvojili dovednost psanı́ ne jako produktu,
ale jako procesu, protože tento přı́stup (Berlin, 1982; Bizell, 1994; Eliášová, 2011;
Fišer, 2013) jim umožnı́ vytvářet efektivnı́ texty účinně sdělujı́cı́ obsah svému pub-
liku a pružně reagujı́cı́ na unikátnost komunikačnı́ situace – na rozdı́l od přı́stupů
k psanı́ jako k produktu, které vedou studenty pouze k mechanickému osvojovánı́
textových šablon. Navı́c procesuálnı́ přı́stup k psanı́ integruje dovednosti, které
označujeme jako akademické a které jsou přenositelné i mimo akademické pros-
tředı́ (de Chazal, 2014, s. 62). Psanı́ v akademické oblasti pak dále nenı́ určeno jen
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pro vlastnı́ pedagogickou a badatelskou činnost, ale je silně vyžadováno i v gran-
tové oblasti.
A jaké jsou hlavnı́ požadavky pracovnı́ho trhu na absolventy vysokých škol? Ob-
vykle stojı́ na prvnı́m mı́stě odbornost, popř. specializace, ale hned za nimi násle-
duje inovativnost, kreativita, ϐlexibilita a týmová práce. Tyto dalšı́ požadavky se již
v kurikulech odrážejı́ mnohem méně výrazně, pokud vůbec.
Ponechme otázku kurikula těm, kteřı́ nesou odpovědnost za koncepce vysokoškol-
ského studia a strategické plánovánı́, a podı́vejme se na to, jak by tyto dovednosti
mohla rozvı́jet výuka cizı́ch jazyků, aniž by odsunula rozvoj řečových dovednostı́
na druhou kolej. Výuka akademické angličtiny a dalšı́ch cizı́ch jazyků nabı́zı́ přı́mo
ideálnı́ podmı́nky pro integraci přenositelných dovednostı́, jakými jsou schopnost
kritického myšlenı́, schopnost myslet inovativně a kreativně, tj. stát se inovativnı́m,
kreativnı́m a kriticky přemýšlejı́cı́m vzdělaným člověkem.

3 Akademické psaní v cizích jazycích a jeho postavení v rámci
kurikula na FFUK

Na FFUK v Praze koncepce akademického psanı́ v cizı́ch jazycı́ch reϐlektuje potře-
by studentů, nároky kurikula a budoucı́ potřeby absolventů vedoucı́ k jejich lepšı́
uplatnitelnosti na pracovnı́m trhu tı́m, že klade důraz na rozvoj kritického myšlenı́
jako základnı́ho předpokladu pro formovánı́ akademických dovednostı́. Z hlediska
textových typů se tyto potřeby zhmotnily do zaměřenı́ na psanı́ argumentačnı́-
ho eseje, pomocı́ něhož studenti prokazujı́ schopnost uchopenı́ a zacı́lenı́ tématu,
schopnost parafrázovat teze, formulovat a organizovat argumenty a využı́vat rele-
vantnı́ přı́klady k tomu, aby podali přesvědčivé stanovisko k diskutované otázce.
Psanı́ je věnována značná pozornost v základnı́ch kurzech, a pokud jde o aka-
demickou angličtinu, tvořı́ až jednu čtvrtinu z celkového objemu výuky. Kromě
přı́pravných kurzů mohou studenti využı́vat i speciálnı́ kurzy zaměřené výhradně
na výuku psanı́. Akademické psanı́ navazuje na výuku psanı́ v cizı́m jazyce na
střednı́ škole náročnějšı́m žánrem, popř. zaměřenı́m na obor studia. Návaznost se
však jevı́ problematická z řady objektivnı́ch důvodů.
Výuka na střednı́ škole má rozkolı́sanou úroveň, studenti přicházejı́ s různou úrov-
nı́ ovládnutı́ jazyka, metodika výuky psanı́ odrážı́ zaměřenı́ na produkt, jež využı́vá
didaktické přı́stupy, které umožňujı́ i uživatelům s nižšı́ úrovnı́ jazyka (A2, B1)
vytvářet texty, které uspokojı́ nároky na komunikaci daného sdělenı́. Studenti tedy
přicházejı́ s návyky, které jsou zjednodušené, mechanické a založené na imitaci
vzorů a šablon. Od kreativnı́ho ztvárněnı́ tématu jsou často učiteli zrazováni v oba-
vách, že by nedokázali s omezenými prostředky úspěšně vyjádřit cı́l komunikace
napřı́klad v testovacı́ch podmı́nkách státnı́ maturitnı́ zkoušky.
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Do výuky také vstupujı́ interference z výuky psanı́ v mateřském jazyce a postupné-
ho osvojovánı́ vědeckého stylu na základě oborového studia. Přestože by studenti
mohli využı́vat mnohé dovednosti z psanı́ v mateřském jazyce, ne vždycky bývajı́
rozvinuté natolik, aby z nich mohli těžit. Jinými slovy studenti předevšı́m prvnı́ch
ročnı́ků, často i celého bakalářského studia, zápası́ s psanı́m v mateřském jazyce,
jelikož této dovednosti nenı́ věnována cı́lená pozornost a obory očekávajı́, že stu-
denti si ji osvojı́ postupně. Bakalářské a mnohdy i magisterské práce však svědčı́
o opaku, o mnohém tápánı́ a nejistotě studentů, jak má vědecký styl vypadat a jaké
má splňovat požadavky a nároky. Stejně tak zápası́ s parafrázovánı́m a odkazová-
nı́m na prameny informacı́, což jednoznačně ukazuje na význam potřeby věnovat
se psanı́ cı́leně a systematicky.
Zařazenı́ prvků tvůrčı́ho psanı́, jež je obvykle realizováno ve formátu worksho-
pů spı́še než formou přednášek a klasických seminářů, tak může obohatit kurzy
akademického psanı́. Ve workshopech studenti obvykle předkládajı́ své původnı́
práce ne pouze k „opravě“ učiteli, ale k tomu, aby zı́skali dalšı́ impulzy, jak svůj
text zformulovat lépe. UƵ spěšně se rovněž využı́vá vzájemného hodnocenı́ v rámci
skupiny, tzv. „peer review“. Studenti se tak učı́ formátovat odborný text metodou
postupného psanı́ a „znovu přepisovánı́“ materiálu. Učı́ se vyhledávat a eliminovat
nerelevantnı́ teze a argumenty, přemýšlet o následnosti „cause before effect,“ proz-
koumat kompozici eseje, nacházet doplňujı́cı́ argumenty, parafrázovat myšlenky
atd. Jde o psanı́, které je opřené o fakta a argumenty, ale které také obsahuje
kreativnı́ přı́stup ve smyslu autentičnosti takového textu.
Jak náročný je proces psanı́ a jeho výuky ilustruje model, v němž se autorky textu
zaměřily na to, aby zachytily ty zásadnı́ dı́lčı́ kroky, jež vedou k úspěšnému ztvár-
něnı́ textu.

4 Nedostatky v akademickém psaní – stručná analýza
studentských esejů

Přes veškerou snahu se v úvodnı́ch i závěrečných kurzech psanı́ objevujı́ typické
nedostatky, které spočı́vajı́ v neznalosti strategiı́ procesu psanı́ nebo přehlı́ženı́
jejich důležitosti. Vyskytujı́ se nedostatky ve fázi plánovánı́, selekce informacı́ i or-
ganizace textu. Teze nejsou seřazeny logicky, tj. nenavazujı́ na sebe věcně nebo
v časové posloupnosti a nereϐlektujı́ kauzalitu. Nedržı́ se stylistické zásady, že
hlavnı́ myšlenka má ve výstavbě odstavce stát na prvnı́m mı́stě, protože to čtenáři
usnadňuje orientaci a porozuměnı́ textu („main point ϐirst“, „topic sentence“, Hof-
mann, 2014). Fáze psanı́ konceptu („draft“) se převážně omezuje jen na dosaženı́
žádoucı́ho počtu slov, aniž by vedla ke zlepšenı́ vlastnı́ struktury textu. Fáze oprav
a kontroly se omezuje na kontrolu gramatiky a pravopisu – opět bez hlubšı́ snahy
o vylepšenı́ vlastnı́ho textu (např. nevyužitı́ synonymie, nápaditějšı́ho parafrázová-
nı́ a bez použitı́ tzv. „vivid verbs“).
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Obr. 1:Model výuky akademického psaní
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Jako ukázku některých nedostatků uvádı́me přı́klad ze studentského eseje, jehož
zadánı́ je uvedeno takto:
The beneϔits of art in people’s lives become more important with the rise of stress in our
modern way of life.

To what extent do you agree with this statement?

UƵ ryvek z eseje znı́ takto:
In my opinion art is a way to relax and it’s a way of using other sensual modalities than
the usual ones.

Obr. 2: Správné logické řazení tezí

Pokud by autor textu využil ve fázi plánovánı́ např. myšlenkovou mapu a tu poté
podrobil kritickému zkoumánı́, odhalil by nelogicky souřadně řazené teze, které
navı́c porušujı́ kauzalitu. Na tutéž chybu by mohl přijı́t i ve fázi konceptu, pokud
by si k úvodnı́ tezi položil otázku: Proč uměnı́ přispı́vá k odpočinku? Patrně by ho
velmi rychle napadlo, že je to právě tı́m, že uměnı́ zapojı́ při vnı́mánı́ jiné smyslové
orgány.
Srovnejte dalšı́ pokračovánı́ eseje a rozvinutı́ hlavnı́ teze argumenty a přı́klady
takto:
When we are looking at a piece of art, we are using different brain areas. For example,
when we see a play in the theatre, we are becoming a part of the story. We are suddenly
in another world…

Aby autor eseje podpořil sı́lu své teze, vysvětluje vztah mezi uměnı́m a zapoje-
nı́m jiných smyslových modalit a doprovázı́ ho přı́kladem. Celkově je text eseje
jazykově na nižšı́ úrovni (B1), o čemž svědčı́ výběr slovnı́ zásoby, gramatických
struktur a prostředků textové návaznosti, ale kromě „úvodnı́ho klopýtnutı́“ působı́
přehledně, srozumitelně a přesvědčivě textu i přes volbu jednoduchých jazykových
prostředků.
V dalšı́m rozsáhlejšı́m úryvku z eseje chceme dokumentovat dalšı́ možné nedos-
tatky, předevšı́m užití nelogicky řazených tezí, irelevantních tezí a slabých argu-
mentů. Dále zde uvidı́me mechanicky pospojované odstavce pomocı́ prostředků
textové koheze, které však postrádajı́ logiku a vypovı́dacı́ schopnost. Ve skutečnos-
ti tyto prostředky dokonce porozuměnı́ znesnadňujı́, ne-li vytvářejı́ opačné význa-
my. Komentáře k nedostatkům naleznete v bublinách po straně úryvku.
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Zadánı́ eseje znı́ takto:
Should university education be restricted to the very best academic students? To what
extent do you agree with this statement?

Ukázka ze studentského eseje:
At the beginning it is necessary to consider Zadaná otázka k diskusi nenı́ parafrázována. Nenı́

zřejmé, jaký problém bude autor diskutovat.what the best results are. Is it based only on
marks from certain subjects or some anot-
her skills needful for studying at universi-
ty? What if the student has bad marks from
mathematics and biology, but he wants to Otázky na sebe logicky nenavazujı́, spı́še se parafrázujı́.

Postoj autora nenı́ jednoznačný.study art? Is he unable to study because of
absence of logical thinking?

I don’t ϔind opinion in the assignment as Nevhodná „topic sentence“.
useful in our world. Of course there is
a problem with unemployment in the so-
ciety resulting, among other things, mainly Argumenty nejsou logicky ani kauzálně seřazeny.
from lots of university absolvents and low
number of specialized manual workers, ho- Prostředky textové koheze (vytučněné) nepřispı́vajı́

k jednoznačnému porozuměnı́, spı́še naopak.weverwe chose democracyand this system
should guarantee education for everyone. Odstavce na sebe myšlenkově nenavazujı́.

Furthermore, due to different level of
grammar schools it would be unfair to com-
pare pupils according to their results, es- Teze neodpovı́dá na otázku v zadánı́ eseje, řešı́ jiný

problém – viz úvod.pecially because of tragic quality of scho-
oling in private schools where is much sim-
pler to reach good marks. Moreover, we
should support working people, who wants
to improve their education, regardless their Teze věcně nenavazuje na předchozı́. Irelevantnı́ teze,

slabé argumenty, unáhlené soudy bez důkazu,
předpojatost (subjektivita).schools results years ago.

Nevertheless, I think the government should
restrict the private schools, control them
more and be stricter about granting the
accreditation. Many of students, who are
just wealthy, but no intelligent, got their tit-
le there, although they are incompetent.

Certainly the problem is tough competiti- Teze věcně nenavazuje na předchozı́, jejı́ uplatněnı́ je
tedy nerelevantnı́.on in the labour market, but I believe that

situation should become better by restric-
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ting non-public universities, involving mo-
re practical skills at state schools and their
cooperation with the companies.

To summarize all arguments, although the- Mechanické shrnutı́ – argumenty nejsou v textu
srozumitelně formulovány.re is evidently abundance of university ab-

solvents in the labour market, it is undispu- Implikace, že jde o nezpochybnitelný argument, je
nepodložená důvody.table that access to university should be for

everybody. The possible way to control the
number of absolvents is to control and res-
trict private schools with bad level of edu- Závěrečná teze neodpovı́dá na zadánı́ eseje.
cation.

S touto ukázkou studentského eseje pracujeme v úvodnı́ch hodinách akademic-
kého psanı́ tak, že studenty vyzveme, aby v eseji identiϐikovali jeho slabé a sil-
né stránky. Identiϐikace nedostatků nečinı́ potı́že, studenti velmi snadno odhalı́
problematická mı́sta, zato si málokdy všimnou, že autor má bohatou slovnı́ zásobu
a široký repertoár gramatických struktur. Cı́lem rozboru této ukázky je proto pou-
kázat na to, jak málo stačı́, aby studenti využili svůj potenciál na maximum. V dalšı́
fázi hodiny proto nejprve pečlivě přeformulujeme zadánı́ eseje, tj. otázku, kterou
bude esej diskutovat, poté vyhledáváme teze a následně vyznačujeme návaznosti
a přı́činné spoje. Teprve poté hodnotı́me sı́lu argumentů a řadı́me přı́klady, které
majı́ jejich sı́lu ilustrovat. K tomu využı́váme jednak techniku kreslenı́ myšlenkové
mapy nebo SWOT analýzu (Trefϐinger et al, 2006).
Myšlenková mapa a úvodnı́ brainstorming by k této ukázce mohly vypadat napřı́-
klad podle obr. 3.
V dalšı́m kroku je podrobit teze kritice a posoudit jejich vztah a relevanci k disku-
tované otázce. Z myšlenkové mapy je dobře vidět, že studenti velmi snadno odhalı́
slabé argumenty a ty, které pro danou otázku nejsou výrazně relevantnı́ (na mapě
jsou přeškrtnuty). Z didaktických důvodů je také vhodné základnı́ otázku několi-
krát přeformulovat, aby bylo zřejmé, že studenti chápou jejı́ význam a dopady.
Mı́sto obecného „Měli bychom omezit přı́stup na vysoké školy jen pro nejlepšı́
studenty?“ se ptejme konkrétněji: „Proč bychom měli/neměli omezit přı́stup na
vysoké školy jen pro nejlepšı́ studenty?“ Nebo zkusme brainstorming predikcı́: „Co
se stane, až na univerzity nastoupı́ jen ti nejlepšı́?“
Musı́me počı́tat s tı́m, že studenti v prvnı́ch ročnı́cı́ch budou uvažovat velmi osob-
ně. Okamžitě jim vytane na mysli otázka: „Proč bych neměl mı́t právo na studium
zrovna já? Potom neseženu žádnou slušně placenou práci…“
Diskusı́ ve skupinách lze vytvořit dva protichůdné modely pro situace, kdy se na
univerzity budou přijı́mat jen ti nejlepšı́, nebo dostanou šanci všichni, kteřı́ majı́
zájem studovat. Zde se nabı́zı́ využı́t techniku SWOT analýzy, kdy studenti posuzujı́
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Obr. 3:Myšlenková mapa

silné a slabé stránky vybraného řešenı́ a jeho rizika a přı́ležitosti. Všechny zmı́něné
techniky propojujı́ kreativitu, tj. schopnost vytvářet asociace týkajı́cı́ se daného
problému, s kritickým myšlenı́m. Studenti se učı́ přemýšlet v souvislostech, po-
užı́vat systematicky kritéria hodnocenı́, vyhýbat se rychlým soudům a unáhleným
závěrům. K tomu jim sloužı́ seznam návodných otázek:

• Co se stane, když přijmeme toto opatřenı́?
• Jaké výhody to přinese?
• Jsou to výhody společenské, ekonomické, politické, morálnı́, osobnı́?
• Které výhody jsou nejvýznamnějšı́? Tj. čemu přisuzujete největšı́ hodnotu?
• Komu toto opatřenı́ prospěje?
• Za jakých podmı́nek z něj lze těžit?
• Obnášı́ řešenı́ i nevýhody?
• Které to jsou a jak jsou významné?
• Převážı́ nevýhody nad výhodami?
• Proč dáváte přednost danému řešenı́?
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UƵ stnı́ formulace odpovědı́ je třeba zanášet do myšlenkové struktury, aby studenti
zı́skali přehled o všech argumentech, které prodiskutovali, a o jejich vzájemných
vztazı́ch. Poté dostanou za úkol posoudit jejich váhu, tj. relevantnost k tématu,
a vybrat ty, které vyznějı́ nejpřesvědčivěji. Uměnı́ řadit informace a myšlenky tak,
abychom zı́skali čtenáře na svou stranu, patřı́ k cı́lům rétorického uměnı́, i proto je
třeba vést studenty k tomu, aby se naučili třı́dit teze a argumenty a vybı́rat ty, kte-
ré sloužı́ jejich záměru. V následujı́cı́ tabulce uvádı́me přı́klad zápisu takové dis-
kuse k výše uvedenému zadánı́ argumentačnı́ho eseje. Při použitı́ SWOT analýzy
je třeba stanovit tezi, kterou budeme zkoumat. V našem přı́padě znı́ následovně.
Statement: University education should be restricted to the best academic students.

Strong points/advantages
Minimizing drop-outs
Less students, more tutors’ aƩenƟon
University educaƟon becomes financially more
effecƟve
Higher starƟng academic level, higher graduate
academic level
BeƩer trained professionals
Less compeƟton on labour market
Higher salaries for professionals because they are
fewer

Weak points/disadvantages
Difficult to recognize the best
Tough compeƟon among university applicants
Pressure on secondary schools quality educaƟon
– no pracƟcal skills

Threats
Unfair tesƟng
CheaƟng at entrance exams
Individual differences in students
Problems with moƟvaƟon
Threatening the right to realize one’s potenƟal
Closing down regional universiƟes
Some university teachers lose their jobs
Lower number of university educated people will
affect the economy

OpportuniƟes
Increasing the quality of university educaƟon
Increasing presƟge of university diploma

Obr. 4: Ukázka konkrétní SWOT analýzy provedené ve výuce.

Závěr
V tomto přı́spěvku jsme se stručně věnovali pouze některým vybraným otázkám
procesuálnı́ho psanı́ akademického eseje. Našı́m záměrem bylo poukázat na pro-
pojenı́ kreativnı́ho přı́stupu s kritickým myšlenı́m předevšı́m ve fázi plánovánı́, se-
lekce a organizace textu. Tyto přı́stupy jsou náročné na čas a spolupráci studentů,
ale podle zkušenosti obou autorek přı́spěvku přinášejı́ pozitivnı́ výstupy a studen-
ty jsou vesměs oceňovány, protože jim dávajı́ srozumitelnou (a tı́m i bezpečnou)
oporu pro dalšı́ psanı́ nejen v cizı́m jazyce, ale i v mateřském.
Kreativnı́ a zároveň kritická práce s informacemi a argumenty přispı́vá k tvorbě
textů, které vyvolávajı́ u cı́lové skupiny žádoucı́ či očekávané reakce, zároveň re-
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prezentujı́ individualitu pisatele a umocňujı́ dopad textu. Tento fakt je o to vý-
znamnějšı́, protože množstvı́ informacı́, kterému jsme v současnosti denně vy-
staveni, neustále roste i v akademickém prostředı́, kde stoupá tlak na publikačnı́
aktivitu. Každý autorbyměl zvážit, co je třeba sdělit, ale také jak zaujmout apři-
táhnout pozornost publika, na něž cílí. I z tohoto důvodu je zapotřebı́ posilovat
prvky kreativnı́ho a kritického psanı́ ve výuce na vysokých školách.
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Cƽeská republika
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