Wortschatzerwerb im Unterricht: Wie kann man
anders und dabei effektiv mit dem neuen Wortschatz
arbeiten?

Vocabulary acquisition: How can we work with the new
vocabulary efficiently?
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Abstract: The subject of this paper is an examination of the ways how vocabulary acquisition
can be created. The main aim of this article is to present the phases of the vocabulary acquisi-
tion with the efficient activities suitable to each phase. The list of activities is not complete. It
should work as an inspiration for other foreign language teachers for their practice.

The article is divided into three parts. In the first part the main terms are defined. The second
part is dedicated to the tasks of the teacher by the acquisition of vocabulary. The third part is
focused on the phases of vocabulary acquisition and suitable methods for each phase.
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Abstrakt: Thema des vorliegenden Artikels ist die Gestaltung des effektiven Wortschatzer-
werbs. Sein Hauptziel besteht darin, den Fremdsprachenlehrern unterschiedliche Lernaktivi-
tdten zu zeigen, die in den verschiedenen Phasen der Wortschatzvermittlung benutzt werden
konnten. Der vorliegende Artikel erhebt dabei keineswegs Anspruch auf Vollstandigkeit in der
Auflistung der Lernaktivitaten. Er soll vielmehr den Fremdsprachenlehrern neue Wege der
Wortschatzvermittlung zeigen.

Der Artikel gliedert sich in drei Teile. Nach der Definition der Hauptbegriffe wird auf die Rolle
der Lehrkraft in der Wortschatzvermittlung aufmerksam gemacht. Weiter werden die konkre-
ten Phasen der Wortschatzvermittlung geschildert, wobei zu jeder Phase mehrere Aktivitiaten
der Wortschatzvermittlung erlautert werden.

Schliisselworter: Wortschatz, Phasen der Wortschatzvermittlung, effektive Lernaktivititen

1 Einleitung

Seit 1980er Jahren kennt die Fachliteratur den Begriff Wortschatzwende.! In die-
ser Zeit trat die bis zu diesem Zeitpunkt bevorzugte Grammatikvermittlung, auf
der sich die Fremdsprachenlehrwerke sehr oft konzentrierten, in den Hintergrund.

1 Diesen Begriff nutzte F. ]. Hausmann in seinem Artikel Die Vokabularisierung des Lehrbuches oder:
die Wortschatzwende. Prasentation und Vermittlung von Wortschatz in Lehrwerken fiir den Franzésisch-
unterricht. In: Die Neueren Sprachen 86 (1987), S. 426-445. In diesem Aufsatz beschrieb er die benutzten
Methoden, wie man die Wortschatzvermittlung in den Lehrwerken unterstiitzt.
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An ihre Stelle kam die Unterstiitzung der Lernenden beim Wortschatzerwerb
in Form von Vokabellisten oder von Ubungen zum Wortschatzerwerb. Obwohl
seitdem etwa 40 Jahre vergangen sind, bewerten einige Theoretiker’ den Stand
der Wortschatzvermittlungsforschung immer noch als unzureichend (Teymoor-
tash, 2010). Ein Grund dafiir konnte auch die Absenz reprasentativer Studien sein,
in denen eine konkrete Lernaktivitat der Wortschatzvermittlung mit reliablen Er-
gebnissen uber ihre Effektivitiat bei der Wortschatzaneignung vorgestellt wiirde.

Daraus geht hervor, dass die Lehrenden bei der Wortschatzvermittlung grofdten-
teils auf sich selbst gestellt sind und die Lernaktivitaten selbst suchen, probieren
und modifizieren miissen. Auf diese Situation versucht der vorliegende Aufsatz zu
reagieren. Sein Hauptziel besteht darin, den Fremdsprachenlehrern unterschied-
liche Aktivitdaten zu zeigen, die in den verschiedenen Phasen der Wortschatzver-
mittlung benutzt werden konnten. Besonders relevant fiir die Praxis ist der Be-
zug der Lernaktivititen zu der jeweiligen Phase der Wortschatzvermittlung. Vie-
le Lernaktivititen benutzen Lehrer automatisch, ohne sich bewusst zu werden,
welche Phase der Wortschatzvermittlung gerade stattfinden sollte, um den neuen
Wortschatz adaquat einzuiiben. Der vorliegende Artikel erhebt dabei keineswegs
Anspruch auf Vollstandigkeit in der Auflistung der Lernaktivitaten. Vielmehr soll
er Fremdsprachenlehrer inspirieren und ihnen neue Wege im Umgang mit dem
neuen Wortschatz zeigen.

Im Folgenden wird zuerst erklart, was eigentlich unter dem Begriff Wortschatz
zu verstehen ist und welche Aufgaben der Lehrer bei der Wortschatzvermittlung
libernimmt (oder libernehmen sollte). Danach wird der Vorgang der Wortschatz-
vermittlung dargestellt, wobei zu jeder Phase mehrere Aktivititen der Wortschatz-
vermittlung erlautert werden. Die Aktivititen werden oft mit einem Beispiel dar-
gestellt. Die Beispiele kommen aus dem Bereich Deutsch als Wissenschaftsspra-
che, um zu zeigen, dass solche Aktivititen den Lernenden auch bei dem Erwerb
von abstraktem Wortschatz helfen kdnnen.

2 Ziel der Wortschatzarbeit und die Aufgaben der Lehrenden

Joanna Targonska (2016, S. 80) versteht unter dem Begriff Wortschatz ,ein System
von miteinander vernetzten lexikalischen Einheiten.” Die lexikalischen Einheiten
sind auf verschiedene Weisen verbunden (semantisch, lexikalisch, lexotaktisch).
Wenn wir den vermittelten Wortschatz als System wahrnehmen, hilft uns diese
Vorstellung, die Phasen der Wortschatzvermittlung auch im Unterricht effektiver
zu gestalten (Targonska, 2016).

2 Aufgrund der besseren Lesbarkeit wird im Text das generische Maskulinum verwendet. Gemeint sind
jedoch immer alle Geschlechter.
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Dass ,die Wortschatzkenntnisse eine unabdingbare Voraussetzung fiir einen effizi-
enten und kompetenten Sprachgebrauch und eine erfolgreiche Verstandigung dar-
stellen” (Teymoortash, 2010, S. 82), verstehen sowohl Lehrende als auch Lernen-
de.3 Ohne den Wortschatz wire es den Lernenden nicht moglich, in der Fremd-
sprache zu handeln, was zu den Prinzipien des Fremdsprachenunterrichts (Hip-
pelet al,, 2019) gehort.

Multhaup (zit. nach Teymoortash, 2010, S. 82) sieht das Hauptziel der Wortschatz-
arbeit im ,reichen, rezeptiv und/ oder produktiv abrufbaren lexikalischen Wissen
in der Fremdsprache.” Ein so abstrakt formuliertes Ziel muss jedoch von jedem
Lerner und jedem Lehrer spezifiziert werden. Dabei sollen die individuellen Be-
diirfnisse der Lernenden nicht aufder Acht gelassen werden. Erst, wenn ein Lerner
eine direkte Verbindung zu seinem eigenen Leben und der eigenen Zukunft sieht,
kann er die notwendige Motivation zum Lernen aufbringen. Der Lehrer kann wie-
derum auf die Lernziele der konkreten Gruppe eingehen und den Wortschatz nach
deren Bediirfnissen auswahlen.

Dass auch der Lehrer eine zentrale Rolle beim Wortschatzerwerb spielt, erschliefdt
sich aus seinen Tatigkeiten beim Wortschatzerwerb. Die Lehrkraft wahlt den
Wortschatz aus, prisentiert ihn, vermittelt Bedeutung, bietet die Ubungen an,
durch die die Lehrkraft bei der Automatisierung, Festigung, Systematisierung und
Anwendung des neuen Wortschatzes hilft (De Florio-Hansen, 2006, zit. nach Tar-
gonska, 2016). Targonska (2016) macht darauf aufmerksam, dass die Wortschatz-
arbeit nicht nur eine individuelle Tatigkeit des Lerners ist, sondern von der insti-
tutionellen Wortschatzarbeit stark beeinflusst wird. Wie mit dem Wortschatz im
Unterricht gearbeitet wird, spiegelt sich auch spater in der hauslichen Vorberei-
tung der Lernenden wider. Die Lehrkraft tragt somit ziemlich viel Verantwortung,
ohne dass es ihr oftmals bewusst wird.

3 Wortschatzvermittlungsphasen und passende
Lernaktivititen

Nach Doyé (1975, zit. nach Teymoortash, 2010) spielt sich die Wortschatzvermitt-
lung in folgenden Phasen ab:

1. Darbietungsphase - in dieser Phase werden ,die Lautgestalt, die Schreibung,
die Morphologie, syntaktische Eigenschaften, Valenz und Bedeutung vermit-
telt” (Teymoortash, 2010, S. 84).

Die Darbietung des neuen Wortschatzes kann durch verschiedene Formen rea-
lisiert werden: zweisprachige Vokabellisten, Wortschatz im authentischen Kontext,
Lesetexte, Hortexte, Bilder, Videos . a.

3 67% der Gymnasialstudenten mit Legasthenie sind davon liberzeugt, dass der Wortschatzerwerb sehr
wichtig ist, obwohl es ihnen Schwierigkeiten bereitet (Rybarczyk, 2014).
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In dieser Phase kann die Lehrkraft die Lernenden den neuen Wortschatz mit
allen Sinnen erforschen lassen. Je mehr Sinne in diesen Prozess einbezogen
werden, desto mehr Synapsen, also Verbindungen im Gehirn, entstehen, und
das spétere Erinnern fillt umso leichter (Edelmann & Wittman, 2019). Ahnlich
funktioniert es auch, wenn die Lernenden emotionell angesprochen werden,
per Bilder, Gerdusche, Uberraschung, Videos.

Gerade bei Hor- und Lesetexten, in denen der neue Wortschatz prasentiert
wird, sollen die Lernenden den neuen Wortschatz aus dem Kontext erschlie-
f8en. Nach Clarke und Nation (1980, zit. nach Kostrzewa) kann ein Lerner,
der bereits iber einen Wortschatz von 3000 Wortern verfiigt, 60-70% des
unbekannten Wortschatzes aus dem Kontext richtig verstehen. Es ist dabei
wichtig, zuerst das Wort aus dem Kontext zu erraten, und es erst dann in
einem (monolingualen) Worterbuch nachzuschlagen. Hier hat der Lehrer die
Moglichkeit, die Lernenden auf die typischen Wortverbindungen, interessante
Wendungen, Phraseme oder Wortbildung aufmerksam zu machen. So lernen
die Studierenden Techniken, wie man aus einem neuen Text neben inhaltlichen
Informationen auch den neuen Wortschatz gewinnen kann. Diese Methoden
sollen im Unterricht bewusst eingelibt werden (Targonska, 2016).

. Ubungsphase: in dieser Phase wird der eingefithrte Wortschatz durch Anwen-
dung in verschiedenen Kontexten gefestigt (Doyé 1975, zit. nach Teymoortash,
2010). Auch hier konnen die Lehrenden unterschiedliche Lernaktivitaten ein-
setzen, wie weiter mit dem Wortschatz gearbeitet werden kann. Das wichtigste
ist, den neuen Wortschatz in das schon existierende System einzugliedern. Hier
hilft das mechanische Worterlernen nicht langfristig. Es ist empfehlenswert,
die neuen Vokabeln in das mentale Lexikon nach Begriffsfeldern (r Student,
r Mann, r Mensch), Wortfeldern (r Herzog, r Fiirst, r Kaiser, r Konig - Adels-
titel), syntagmatischen Feldern (die Diskussion fiihren, der Hund bellt - Wor-
ter, die nacheinander vorkommen), Sachfeldern (Einschreibung, Studienabtei-
lung, Universitat, Student, Dozent - alles, was zum Thema Studium gehort),
Klangfeldern (Brot - Schrott) und Wortfamilien (r Besucher, r Besuch, besu-
chen) einzugliedern. Auch in dieser Phase existieren verschiedene Mdglichkei-
ten des Ubens, z. B. Liickentexte, Ordnen der Vokabeln in Gruppen (nach Synony-
men, Antonymen, bzw., Oberbegriffen, Unterbegriffen, Wortfamilien, ...). Dabei
erweisen der Lehrkraft gute Dienste auch verschiedene Internetapplikationen,
wie etwa Kahoot. Auf der Internetseite kahoot.com kann der Lehrende sehr
einfach Quiz herstellen, die die Lernenden als eine Gruppe oder auch indi-
viduell spielen konnen. Jeder Lernende sieht gleich nach der Absendung der
Antwort die richtige Losung und nach dem Wettbewerb sieht er auch seine
Platzierung innerhalb der Gruppe.

Durch die digitalen Medien ist die Kontrolle gleich in der Ubung eingebaut.
Der Lerner kann sich auf diese Weise das Vergessene wieder ins Gedachtnis
rufen. Die eingebaute Kontrolle ist auch aufderhalb der digitalen Welt mog-
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lich, z. B. durch ein Vokabelpuzzle. Dazu nimmt man ein Bild und teilt es in
verschiedene Stiicke. An den Rand dieser Teile werden Vokabeln mit ihren Be-
deutungen geschrieben. Man schreibt sie am besten so, dass auf einem Teil die
Bedeutung eines Wortes steht, auf dem Teil daneben steht dann dieses Wort in
der Fremdsprache (auf diese Weise kann man auch Synonyme oder Antonyme
verwenden). Wichtig ist, dass die Bedeutungen und das Wort am Rande von
zwei Puzzleteilen stehen, die dann zueinander passen. Die Lerner konnen sich
bei der Zuordnung nach den Bedeutungen und den neuen Vokabeln richten
oder das Bild zusammenbasteln und dabei die neuen Vokabeln lernen.

Wie schon beim Vokabelpuzzle konnen durch Anwendung der abwechslungs-
reichen Aktivitaten verschiedene Lerntypen angesprochen werden. Im Gegen-
satz zu Vokabellisten erleichtert das Vokabelpuzzle das Lernen vor allem fiir
haptische und visuelle Lerntypen.
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Abb. 1: Vokabelpuzzle

Die nachste Aktivitat richtet sich auf solche Lernende, die zu dem Lernen
Bewegung brauchen, aber auch auf diejenigen, die gut durch Zuhoéren lernen
konnen. Die Aktivitat Nase, Knie, Bauch ermoglicht uns einen eher als schwierig
empfundenen Bestandteil der deutschen Sprache - das Lernen des grammati-
schen Genus - auf witzige Art und Weise zu liben. Das Prinzip ist sehr einfach:
die Lerner wissen, dass es ,die“ Nase, ,der“ Bauch und ,das“ Knie ist. Diese
drei Korperteile werden als Code fiir die Artikel der Substantive benutzt. Im-
mer, wenn der Lehrende ein Substantiv sagt, das den Artikel ,die“ hat, fassen
sich die Lernenden an der Nase. Bei allen Substantiven, die den Artikel ,der”
haben, fassen sich die Studenten wiederum an dem Bauch und bei Substanti-
ven mit ,das“-Artikel fassen sie sich an dem Knie. Durch das Zeigen auf diese
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Korperteile lassen die Lernenden den Lehrenden wissen, welchen Artikel sie
bei dem genannten Substantiv vermuten. Diese Aktivitat braucht zwar nicht
viel Platz, aber es ist tibersichtlicher, wenn die Lernenden dazu aufstehen.
Eine weitere Aktivitat fiir den haptischen Lerntyp ist eine Variante des Gesell-
schaftsspiels Activity. Man kann dieses Spiel schon in Anfangergruppen benut-
zen, wenn man die mindliche Beschreibung zuerst wegldsst. Ein Lerner zieht
ein Wort, und wirfelt, wie er die Bedeutung des Wortes seinem Team vermit-
teln soll - entweder durch Pantomime, Beschreibung mit anderen Worten oder
durch Malen. Diese Aktivitit ldsst verschiedene Anderungen zu und befeuert
auch den Spiel- und Teamgeist der Gruppe.

Fiir einen tiberwiegend auditiven Lerntyp ist die Methode Leseschleifegeeignet.
Hier bekommt jeder Lerner einen Zettel, auf dem beispielsweise steht:

Lerner A: Ich bin ,klug“ und suche ,sportlich.

Alle Lernenden lesen jetzt ihre Zettel. Auf welchem Zettel steht das Wort
»sportlich?“ Der Lernende, der das auf seinem Zettel findet, liest seinen Zettel
laut: Ich bin ,sportlich“ und suche ,ehrlich.” Wieder lesen alle ihre Zettel durch
und meldet sich diejenige Person, bei der auf dem Zettel steht: Ich bin ,ehrlich®
und suche usw. Auf diese Weise wird das Vorlesen der Zettel fortgesetzt, bis
die Gruppe schliefdlich zu dem letzten Zettel kommt, auf dem steht: Ich bin ,,...
und suche ,klug.“ So schliefdt sich der Kreis.

In dieser Aktivitit kann man sowohl mit Ubersetzungen als auch mit Antony-
men, bzw. Synonymen arbeiten und statt Adjektive kann man auch Substantive
oder Verben nehmen. In diesem Fall handelt es sich um eine mogliche Aufwar-
mungsaktivitit am Anfang der Unterrichtseinheit.

Beim Vokabelbingo werden Vokabeln durch Schreiben gefestigt. Aus dem zu-
letzt prasentierten Wortschatz schreibt jeder Lerner neun Vokabeln in eine
Tabelle 3x3.

Eine Beispielstabelle fiir das Bingo-Spiel:

der Priester
der Leibeigene die Zunft der Adel

die Volkerwanderung | die Stddtegriindung | der Klerus

der Kreuzzug r Mongoleneinfall r Krieg

Das Beispiel zeigt die ausgefiillte Tabelle zum Thema Mittelalter. Das Wort
tiber der Tabelle ist fiir alle Studierenden in der Gruppe ausgewahlt: Dieses
Wort sagt der Student laut im Plenum, und die anderen Studenten suchen
nach diesem Wort in ihren Tabellen. Wer dieses Wort in der eigenen Tabelle
findet, ruft ,Bingo“ und bekommt einen Punkt. Gewonnen hat derjenige, der
die meisten Punkte gesammelt hat. Man kann in diese Aktivitit auch Uberset-
zungen einbeziehen. In diesem Fall hdangt es dann vom Ziel des Lehrers ab, ob
man die Vokabeln aus der Fremdsprache in die Muttersprache tibersetzt oder
umgekehrt.
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Die Zettelaktivitit Am Markt setzt die Bewegung der Lehrenden voraus. Der zu
wiederholende Wortschatz wird auf kleine Zettel geschrieben. Auf der anderen
Seite steht entweder das Aquivalent in der Muttersprache oder die Erklirung
in der Fremdsprache. Die Zettel konnen von der Lehrkraft im Voraus vorberei-
tet werden oder sie liberldsst diese Aufgabe den Lernern. Wenn diese Phase
abgeschlossen ist, kann die Gruppe zur zweiten Phase schreiten - dem Spa-
ziergang im Klassenraum. Wahrend des Spaziergangs treffen sich die Lerner
in Zweiergruppen. Jeweils zwei Lerner zeigen sich gegenseitig ihre Worter und
jeder erklart dem anderen das Wort auf dem eigenen Zettel, bzw. wiederholt
die Bedeutung des Wortes in der Muttersprache. Die Lernenden tauschen dann
ihre Partner. Das filihrt dazu, dass jeder Lernende die Bedeutung des Wortes
aus seinem Zettel mindestens dreimal verschiedenen Partnern erklart.

Die drauffolgende dritte Phase ist so aufgebaut wie die zweite Phase, nur
kommt es hier auch zum Tausch wie auf einem richtigen Markt. Die Studenten
zeigen sich ihre Worter gegenseitig, aber hier soll nun ihr Partner die richtige
Bedeutung erraten. Wenn jemand die gefragte Wortbedeutung nicht weifs, hilft
der Partner, der auf der anderen Seite des Zettels die richtige Losung sieht.
Nach dieser Kooperation tauschen die Studenten ihre Zettel und gehen wei-
ter mit dem neuen Wort durch den Klassenraum, um einen neuen Partner zu
suchen. Wenn jemand aber selbst das Wort auf dem neuen Zettel noch nicht
kennt, soll er zuerst die Bedeutung dieses Wortes lernen und darf erst dann
einen neuen Partner suchen.

Bei dieser Aktivitdt fungieren die Lerner selbst als Lehrer, da sie sich gegen-
seitig neue Worter erklaren. Auf diese Weise ist der Lerner gezwungen, iiber
den zu lernenden Inhalt zu sprechen, was eine andere Aktivierung des Gehirns
erfordert, als wenn man sich die Vokabelliste einpragt und wiederholt. Die In-
teraktion mit anderen Lernern, bzw. mit der Lehrkraft und die damit verbun-
dene Bewegung, fithren dazu, dass das einzupragende Wort mit vielen anderen
Eindriicken im Gehirn gespeichert wird. Das auf diese Weise entstandene Netz
der verschiedenen Eindriicke, die die Verbindung zu dem neuen Wort aufwei-
sen, ermoglicht dem Lerner ein schnelleres Erinnern, weil zu dem neuen Wort
mehr Synapsen fiuhren (Hufeisen et al.,, 2013).

Integrierungsphase. In dieser Phase soll der neue Wortschatz mit den bis-
herigen Kenntnissen verbunden werden. In dieser Phase sollte auch gesi-
chert werden, dass der neue Wortschatz korrekt verwendet wird (Doyé 1975,
zit. nach Teymoortash, 2010).

Die Lehrkraft soll in dieser Phase solche Unterrichtssituationen schaffen, in
denen die Lernenden den neuen Wortschatz verwenden konnen. Dabei sollte
die Lehrkraft nicht aus den Augen verlieren, dass alle Lernenden lieber auf
schon geiibte Worter zurtickgreifen, um auf diese Weise die unangenehme Si-
tuation der Unsicherheit oder des Fehlers zu vermeiden. Wenn die Lernenden
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in dieser Phase nicht unterstiitzt werden und ihnen in dieser Phase nicht ein
sicheres Arbeitsklima geschaffen wird, werden sie zur Fossilierung* neigen.
Eine sehr oft benutzte und beliebte Aktivitat sind Rollenspiele, die auf ver-
schiedenste Weisen variiert werden konnten. Eine beliebte Variante besteht
darin, dass sich die Lernenden eine neue Personlichkeit ausdenken und in dem
Rollenspiel nicht als sie selbst sondern als die ausgedachte Person mit einigen
ausgepragten Charakterziigen agieren (z. B. ein sehr zerstreuter oder mider
Mensch). Einerseits kann dabei viel Spafd entstehen, andererseits konnen sich
die schiichternen Lerner hinter ihrer Rolle verstecken und missen nicht per-
sonlich werden.

Ahnlich wie bei Rollenspielen verhilt es sich auch bei den moderierten Diskus-
sionen. Man kann sie sehr gut nach landeskundlichen oder historischen The-
men in den Unterricht einbinden. Hier zeigen sich uns zwei Moglichkeiten: Zu-
erst reprasentieren die Lerner ausgewahlte Gruppen der Gesellschaft, die ent-
weder bei dem landeskundlichen Thema oder bei dem historischen Ereignis
eine wichtige Rolle spielten. Die Studierenden wahlen einen Repradsentanten
pro Gruppe und denken sich seine personliche Geschichte aus. Sie liberlegen
sich, was er dabei gedacht haben konnte und wie er auf die historischen Er-
eignisse hatte reagieren konnen.

Beispiel: Das Thema Mauerfall wurde in meinem Seminar mit einer moderier-
ten Diskussion beendet, bei der Studenten in verschiedene Rollen geschliipft
sind. Unter anderem hatten wir ein durch den Mauerbau geteiltes Liebespaar,
das sich nach mehr als dreifdig Jahren sah, einen Offizier der Staatssicherheit,
der in dieser Nacht am 9.11. 1989 in Berlin den Schlagbaum an der Grenze
offnen lief3, einen Rentner, der sich nach dem sozialistischen Regime sehnte,
weil er in diesem Regime geachtet wurde, usw.

Die andere Moglichkeit ist, als Diskussionsteilnehmer in die Rolle einer rea-
len Personlichkeit zu schliipfen, deren Lebenslauf den Lernenden bekannt sein
muss (z. B. Wilson Churchill, Maria Theresia, Greta Thunberg) damit sie deren
Entscheidungen und Handlungen auch vor anderen verteidigen konnen. Diese
Form der Diskussion mit wichtigen historischen bzw. gegenwartigen Person-
lichkeiten lasst sich zu jedem aktuellen gesellschaftlichen, aber auch histori-
schen Thema veranstalten.

Weitere Moglichkeiten der Aktivitiaten, die bei verschiedenen Themen benutzt
werden konnen, sind z. B. das Verfassen eines eigenen Blogs, die Aufnahme
eines Podcasts oder One way Videos (d. h. Aufnahmen, die nur einmal gedreht
werden diirfen).

4 Die Fahigkeiten des Lernenden bleiben auf einem niedrigen Niveau und entwickeln sich nicht weiter.
Dieses Niveau ermdglicht zwar sehr oft Kommunikation, die Kommunikation ist aber fehlerhaft. Die Fehler
entstehen sehr oft durch Interferenzen aus der Muttersprache und werden wiederholt.
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Nicht zu unterschatzen ist auch das personliche Interesse der Lernenden. Die
alternativen Aktivitaten, die die Lehrkraft selbst vorschligt oder mindestens
zulasst, ermoglichen den Lernern ihr Lernen selbst zu steuern.

4 Schlussfolgerung

Der vorliegende Artikel stellte die Phasen der Wortschatzvermittlung mit passen-
den Lernaktivitiaten dar. Eine gut gewahlte Lernaktivitat unterstitzt den sich ge-
rade abspielenden Vorgang der Wortschatzvermittlungshase und erhoht die Effek-
tivitat der Wortschatzvermittlung.

Der Einklang zwischen den Lernaktivitaten und den Vermittlungsphasen ist aber
nicht das Einzige, was dabei helfen sollte, dass die Lernenden 70% des neuen
Wortschatzes in der ersten Woche nach seiner Einfiihrung nicht vergessen. Ge-
nauso wichtig ist ein Gesprach tiber Wortschatzaneignungstechniken, die sowohl
im Unterricht als auch zu Hause probiert werden konnen. Ein solches Gesprach
unterstiitzt die Lernenden dabei, Verantwortung fir ihr eigenes Lernen zu tuber-
nehmen und gibt ihnen effektive Mittel, wie sie ihr eigenes mentales Vokabular
aufbauen konnen.
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