Motivacni strategie v akademickém psani z pohledu
socidlniho konstruktivismu

Motivational strategies in academic writing from the social
constructivist perspective

Ivana Mic¢inova

Abstrakt: Tématem piispévku je rozvoj motivace studentt pregradualniho studia k akademic-
kému psani prostrednictvim aplikace modeld motivace v pojeti socidlniho konstruktivismu,
predevsim rozpracovanim vybranych vnitinich a vnéjsich faktort, které maji tésnou souvislost
s postoji k akademické komunité, které jsou zaloZeny na ocekavani uspéchu a které zdtraznuji
sepéti motivace s relevantnim obsahem uceni. Tyto teoretické principy jsou aplikovany na
oblast akademického psani v oblasti humanitnich véd, predev§im na vyuku argumentac¢niho
eseje, lingvisticky pak vychazeji z poznatkl zanrové analyzy. Cilem prispévku je prezentovat
zkuSenosti s timto pojetim vyuky akademického psani a poukazat na mozné piesahy do oblasti
akademického psani v materském jazyce a kolize souvisejici s leckdy protichlidnymi stylistic-
kymi principy ¢eského a anglického védeckého stylu.

Klic¢ova slova: motivace, akademické psani, akademicka identita, flow, zpétna vazba, obtiz-
nost, optimalni vykon.

Abstract: The topic of this paper is to explore motivation of pre-graduate students towards
academic writing through applying various models of motivation based on social construc-
tivism, mainly by analysing some of the intrinsic and extrinsic factors tightly associated with
the academic community, based on expectancy of success and necessity of relevant classroom
practice. These theoretical principles are applied on academic writing, particularly on the ar-
gumentation essay; linguistically are grounded in the insights of genre analysis. The aim of the
paper is to present the experience with the classroom practice, and to point at employing the
newly acquired skills in academic writing in both languages, Czech and English, and sometimes
overlapping, sometimes conflicting features of scientific writing in Czech and English.

Key words: motivation, academic writing, academic identity, flow, feedback, challenge, opti-
mal performance.

Uvod

Existuje mnoho teoretickych uvah a studii vénovanych nejriiznéjSim typtim ucicich
se (learners) od déti aZ po dospé€lé zapojené do profesniho Zivota. Didaktice vyso-
koSkolského studia se vSak pozornosti vénuje méné, a pokud ano, byvaji publikace
zameérené spiSe na tvoru kurikula nebo na konkrétni vyucovaci metody (srov. Pod-
lahova a kol, 2012; Rohlikovd, Vejvodova, 2012) a motivaci se explicitné nevénuji.

Tuto situaci celkem vystihuje i zplsob nazirani na motivaci ve vysokoskolském
prostredi, kde se motivace ¢asto chape jako samozirejmost jednou provzdy vyjad-
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fend zajmem studovat na vysoké skole. V oblasti vyuky cizich jazyku je vsak cile-
védoma prace s vnitini motivaci studentt klicova. Pokud studenti zanechaji vyuky
nebo prestanou dochazet do kurzi, jako nejcastéjsi divod uvadéji, Ze nemaji na
cizi jazyky talent, dost ¢asu, nebo nevidi diivod, pro¢ by se je méli ucit. Naopak
ucitelé uvadéji jako divod, Ze student nemél ,tu spravnou motivaci®, tj. Ze se dost
nesnazil nebo Ze mu chybéla vytrvalost - a ne Ze by mu chybély jazykové vlohy ¢i
studijni predpoklady. Oba typy tvrzeni vykazuji ndpadné nedostatky v sebereflexi,
tj. co jsem mohl udélat jinak, abych vytrval / aby dany student vytrval.

Rozdily v motivaci zaznamenavame i mezi jednotlivymi feCovymi dovednostmi.
Studenti casto uvadéji, Ze by chtéli zlepsit plynulost svého mluveného projevu,
rozsirit si slovni zasobu, vyvarovat se gramatickych chyb - a v neposledni radé
sloZit povinnou zkousku. Na druhé strané se jen malokdy setkavame s tim, Ze
by studenti prichazeli do pripravnych kurzi cizich jazykl s jednoznacné formu-
lovanym cilem ve smyslu ,pottebuji Cist cizojazy¢nou literaturu, abych ziskaval
aktualni informace z mého oboru“ nebo ,chci umét mluvit tak, abych mohl cizi
jazyk vyuzivat pri praci, az dokon¢im studium® Jinymi slovy, divody, kvili nimz
studenti prichazeji do kurzl a které jsou hlavni hnaci silou, ktera je k tomuto roz-
hodnuti privede, jsou ¢asto pouze dil¢i. Tuto situaci bychom neméli podcenit a jiz
v prvnich hodinach kurzii vénovat pozornost vysvétlovani, pro¢ a co se studenti
nauci a jak k tomu dospéji.

Ponechme v tomto prispévku stranou ostatni recové dovednosti a podivejme se
podrobnéji na motivaci k akademickému psani, o néz podle naSich zkusenosti jevi
studenti zdjem nejmensi, pfestoZe na né v pristich letech bude kladen ¢im dal
vétsi diraz v zdjmu toho, aby se studenti jiz béhem pregradualniho studia zapojili
do procesii internacionalizace védy a vyzkumu a plynule tuto dovednost rozvijeli
v ramci doktorského studia.

1 Modely motivace

Jak vyplyva z Cetnych teoretickych modeli podstaty motivace, ve hie jsou tfi za-
kladni faktory, které urcuji naSe jednani a které mohou v konkrétnich situacich
nabyvat nejriznéjsi podoby. Jak uvadi Dornyei (2001, s. 23-27), ktery se intenziv-
né vénuje konceptualizaci motivace v prostredi vyuky cizich jazyki a jeji praktické
realizaci, na prvnim misté stoji otazka volby (choice), tj. otazka vybéru jedince a je-
ho rozhodovani, cemu vénuje pozornost, do ¢eho investuje energii a s jakym cilem.
Druhym faktorem je otazka objemu a intenzity usili (effort), které musi jedinec
vynalozit, aby dosahl vytyCeného cile. Tretim faktorem je vytrvalost (persistence),
ktera napomaha tomu, aby jedinec prekonaval prekaZzky a nenechal se odradit
dil¢imi nedspéchy.

V nésledujici ¢asti prispévku se pokusime objasnit funkci téchto faktorii a popsat
takové motivani strategie, které by ucinily vyuku psani efektivnéjsi a smyslupl-
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néjsi diky tomu, Ze tato koncepce umozni integrovat studenty do akademického
prostiedi, stanovit realné cile této vyuky prostiednictvim gradované vyuky, umoz-
nit studentiim zazivat uspéch z pokroku na zakladé bezprostiedni zpétné vazby
a posilit jejich motivaci k dalsimu uceni prosttednictvim prenosu dovednosti psani
v cizim jazyce do psani v matei'ském jazyce. Zaroven se zaméiime na aplikaci téch
motivacnich teorii, které se z hlediska praktického vyuZiti jevi v akademickém
prostredi jako nejprinosnéjsi.

Pro tyto ucely vychazime ze zdsadni publikace M. Williamsové a R. L. Burdena
(1997) Psychology for Language Teachers, jez shrnuje dosavadni teorie motivace,
podrobuje je kritice a definuje socidlné konstruktivisticky pristup nejen k vyuce
cizich jazykt, ale i k motivaci. Vyzdvihuje roli prostiedi, v némz se jedinec udi,
s kym komunikuje a do jaké miry se témito faktory necha ovlivnit. Stru¢né pak
definuji motivaci v souladu s vySe uvedenou definici Dérnyeiho: ,Motivaci lze vni-
mat jako stav kognitivni a emocionalni agitace, jenZ vede k védomému rozhodnuti
konat a vytrvat v tomto intelektualnim ¢i fyzickém usili po takovou dobu, dokud
jedinec nedosahne predem vytyceného cile (Dornyei, 2011, s. 125).“

Tento pristup propojujici kognitivni podstatu motivace s faktorem prostredi a fak-
tor individualnosti kazdého rozhodovani lze aplikovat i na vyuku cizich jazykt
na vysokych Skolach predevsim kviili jeji vysoké specificnosti. Ona specifi¢nost
spociva v tom, Ze student si neosvojuje cizi jazyk, ktery by mohl vyuzit pro své
osobni potfeby, napt. pro cestovani, komunikaci a zabavu, ale predev$im k pro-
hloubeni vlastniho studia na zdkladé cetby zahranicni literatury a v zavislosti na
studovaném oboru pak i k profesnimu rozvoji.

2 Sociokulturni faktor a budovani profesni identity

Ve srovnani s jinymi pfedméty studia ma vyuka ciziho jazyka vysoce socialni roz-
mér. Jak vystiZzné poznamenava Crookall a Oxfordova (1998, s. 136 In Williams,
Burden, 1997, s. 115): ,UCit se cizimu jazyku rovna se ucit se jak se stat jinym
Clovékem.” Obdobné to formuluje i Gardner (1985, s. 146 In Williams, Burden,
1997, s. 115). ,Cizi jazyKy se liSi od ostatnich predméti predevsim tim, Ze zahrnuji
uceni se dovednostem a vzorcim chovani, které prindleZeji jiné komunité lidi.

Socidlné-konstruktivisticky pristup zdlraznuje aktivni piistup k osvojovani po-
znatkli konkrétniho jedince a individualni konstruovani vyznamu v zavislosti na
vztahu k vnéjsSimu prostredi. Jeho uplatnéni ve vyuce cizich jazykli na vysokych
Skolach, at' v pojeti LAP/EAP (vyuka akademického jazyka / akademické anglic-
tiny) nebo LSP/ESP (vyuka odborného jazyka / odborné angliCtiny) popisuji vel-
mi detailné Dudley-Evans a St Johnova (2006). Pokud jde o vyuku akademického
psani, pak je nutné piripomenout, Ze tu spolecenské zvyklosti a jazykové a texto-
vé normy hraji zdsadni roli (srov. Swales, 1990, 2005). Nejenom Ze se studenti
stavaji svym pisemnym projevem soucasti akademické obce, do niZ naleZeji na
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zakladé spoleCenského statusu, ale zaroven deklaruji svoji prislusnost i typickymi
znaky akademického/odborného/védeckého jazyka s jeho vyraznymi textovymi
typy, obraty a stylistickymi zvlaStnostmi. Jak uvadi de Chazal (2014, s. 179), autor
ztvarnujici akademicky zaméreny text, se stava ,architektem vyznamu®, ktery mu-
si prihliZet k fadé vnéjsSich faktorli (publikum, ucel textu, spoleCenské prostredi,
normy a ocekavani apod.), aby stvoril uspésné dilo. Z toho vyplyva, Ze motivaci
k akademickému psani tedy ovliviiuje postoj studenta nejen k danému cizimu ja-
zyku a prisluSnikiim této jazykové komunity, ale také k akademickému prostiedi
a k ambicim, které si s nimi spojuje.

Jak uvadi americka studie studenti mediciny M. D. Holdena (2004) a na ni meto-
dologicky navazujici prace Zydzitinaitéové a Crisafulliové (2013) z litevského uni-
verzitniho prostiedi spolecenskych obord, zapojeni student a rozvoj jejich pro-
fesni identity je nedilnou soucasti jejich riistu a vyznamné se podili na ispésnosti
jejich studia a budouci profesni orientaci. Jednim z vyznamnych faktort budova-
ni profesni identity, jak naznacuje litevska studie, je pak kvalita interakce mezi
studenty a vysokoskolskymi uciteli, tj. jakym zplisobem jim vstépuji akademické
hodnoty a jak jim usnadiiuji ztotoZnit se s nimi (Zydzitinaité, Crisafullio, 2013,
s. 6). Autorky vychézeji i ze studie McNamary a kolektivu (2011, In ZydZitnaite,
Crisafullio, 2013) a v souladu s jeho zavéry prohlasuji: ,Kazdy formalizovany vzdé-
lavaci systém, do kterého je jedinec situovan, je také sociokulturnim kontextem,
a jeho socidlni struktura a profesni kultura proto ovliviiuji vyvoj profesni identity
dospélého studenta.“ (Tamtéz, s. 6)

Pro vyuku cizich jazykl v univerzitnim prostiedi z toho plyne, Ze je nutné stu-
denty jiz od prvnich ro¢nikd zasvécovat do znakli akademického jazyka, cilené
rozvijet akademické dovednosti a vStépovat jim akademické hodnoty. Jediné tim
lze zajistit, Ze se student bude citit jako pravoplatny ¢len komunity, které rozumi,
s jejimiz pravidly je obeznamen (napt. zplsoby, jak vytvaret reSersSe a jak korekt-
né nakladat s informacemi), v niZ se citi bezpec¢né a jejiZ normy dodrZuje nejen
formalné. Proto je tifeba zamérit vyuku akademického psani na mapovani speci-
ficnosti akademického jazykového projevu, zdlirazniovat jeho vyznam pro integra-
ci do akademického prostredi, a protoze jde i o stretavani dvou sociokulturnich
prostredi, upozornovat na spolecné znaky anglického a ¢eského védeckého stylu
stejné jako na jeho odli$nosti! (Chamonikolasova, 2005).

1 Tyto odlisnosti tradi¢niho Ceského védeckého stylu ,prezivajictho” zejména ve starsich publikacich
spocivaji naptiklad v oblibé slozitych vétnych konstrukci, v naduzivani védecky znéjicich slov a jejich
hromadéni v omezeném prostoru, aniz by vedly ke zptresnéni vyznamu a v dlouhych odbockach od
tématu. Autor se zpravidla nesnaZi popsat presné svlij nazor a nechava na ctenari, aby si vyznam
konstruoval sam. Anglosaské védecké zanry jsou pravym opakem (zejména americké provenience),
jsou napadné explicitni, pokud jde o vyznam, linedrni (tj. bez odbocek) a obsahuji zna¢né mnoZstvi
meta-diskurzu, aby usnadnily ¢tenari vnimani struktury textu (srov. Chamonikolasova, 2005; Swales,
Feak, 2012, s. 16-17).
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Jak ukazuji zkuSenosti z naSich kurzii, vyuka v tomto pojeti ma potencial ovlivnit
motivaci studenta. Pokud student porozumi, pro¢ se ma vénovat akademickému
psani, snadnéji pak pristoupi na fakt, Ze psani vyZaduje nezanedbatelny objem
i intenzitu usili véetné vytrvalosti.

Pokud jde o prvotni fazi motivace, tj. faktor volby neboli rozhodovaci proces (Wil-
liams, Burden, 1997, s. 119), studenti FF UK nemaji zdanlivé na vybér, protoze
akademické psani je povinnou soucasti zkousSky. Presto se stdle mohou rozho-
dovat, zdali tuto povinnost splni spiSe formalné, nebo vynaloZi znacné usili, aby
dosahli skute¢ného posunu ve svych dovednostech. Formalné a s omezenym usi-
lim tak mohou ucinit prostiednictvim vyuziti ustalenych obrati a klisé, jak uvést
téma eseje, jak prezentovat tvrzeni, argumenty a priklady, ¢i jak shrnout myslen-
ky. V omezeném formatu dvé sté padesat slov neni problém zaregistrovat texty
zaloZzené na cCetnych Sablonach dostupnych v ucebnicich, autenti¢nost takovych
eseji je vrcholné spornd. K tomu thybnému manévru se zpravidla uchyluji stu-
denti, jejichZ vstupni Uroven je vyrazné omezuje v tom, aby profitovali z vyuky.
Dale to mohou byt studenti bez vyraznéjsiho zajmu o studium. Jini studenti se
mohou rozhodnout, Ze z vyuky vytézi maximum. Koncepce vyuky akademického
psani a jeji metodickd podoba jim toto rozhodovani miZe vyrazné usnadnit.

Napriklad se osvédcuje zdiiraznit, Ze stylistické postupy, které si studenti osvoji
v cizim jazyce, mohou vyuZit i pfi psani v Ceském jazyce, nebot védecka prace
a psani o ni je do velké miry globalizované, jak se intenzivné prohlubuje vliv
védecké anglictiny na védecky styl v cestiné nejen v masivnim pfejimani cizich
slov a odbornych termint, ale také pii vyuzivani ustalenych obratd a rétorickych
a stylistickych postup, stejné jako pri dodrzovani formatu jednotlivych védeckych
textovych typd. Jinymi slovy student pochopi, Ze vynaklada usili na néco, co bude
moci vyuzivat béhem celého svého studia a co mu jeho studium vyrazné usnadni,
coz muize jeho motivaci opét posilit.

3 Metodické poznamKky ke koncepci vyuky: psani jako proces,
faktor uspéchu a zajisténi ,flow*“

Jak jiZ bylo naznaceno, vyznamnou roli ovliviiujici motivaci studentli k vyuce aka-
demického psani hraje vhodny didakticky pristup, jenZz reflektuje jazykovou tro-
ven a schopnost studentli koncipovat akademické texty. VétSina studentii piichazi
do kurzl s urovni maturitni zkousky, tj. B1+ az B2, ale nema zkuSenost s akade-
mickym psanim jako takovym, zpravidla jde i o studenty prvnich ro¢nik baka-
larskych obort, ktefi se teprve seznamuji s akademickym prostredim. Ze stiedni
Skoly si prinaseji pristup ke psani zaloZeny na napodobovani Sablon jednoduchych
textovych typd, tj. produktové orientovany zpisob psani (Berlin, 1982), a prestoze
se tento pristup efektivné uplatiiuje v nizSich urovnich ovladani jazyka (materské-
ho i ciziho), je tfeba koncipovat vyuku procesné orientovanym pristupem, ktery
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vede k samostatnosti uzivatele pii zpracovavani vlastnich textli a k rozvoji kreati-
vity a originality (vice k rozvoji kreativniho psani napt. ElidSova, 2011). Koncepci
akademického psani je treba oprit i o Bloomovu taxonomii cila (1956) a piizpt-
sobit ji gradovani vyuky, aby studenty neodradila nesmyslnou naroc¢nosti.

Nez se budeme vénovat zapojeni dalSich faktorid motivace, pripomenme si pristup,
ktery dominuje koncepci vyuky akademického psani v soucasné dobé. Psani se
jednak chape jako proces (writing as a proces) (Berlin, 1982), jednak jako text ur-
Ceny konkrétni komunité a podléhajici jejim normam (Swales, 1990). Neorientuje-
me se tedy jen na vysledny text (writing as a product), ale bereme pti koncipovani
vyuky psani vSechny faze tohoto procesu, v€etné pripravy, v niZ se osvédcuje za-
pojit kreativni pristupy ke zpracovani tématu spolu s akademickymi dovednostmi,
jako je kritické mysleni (vice k tomu Hanzlikova a Micinova, 2017). Zaroven vyu-
Zivame aktualni poznatky Zanrové analyzy z oblasti védeckého psani (napt. Swa-
les 1990, 2005; Swales a Feak, 2012), které pomohly formovat souasnou normu
akademické stylistiky a ktera dostala v anglosaském prostredi oznaceni jako New
Rhetoric, tj. ,nova stylistika“

Studenti jsou v tomto duchu od prvnich hodin vedeni k tomu, aby vnimali odlis-
nosti akademického stylu od jinych stylii, s nimiZ se doposud setkavali, napt. bé-
hem ndacviku c¢teni s porozuménim. U¢i se identifikovat hlavni mysSlenku odstavce
a vyhledavat tzv. tematické véty (topic sentence) (de Chazal, 2014, s. 169). Nasled-
né probiha vyuka parafrazovani, které vede k tomu, aby studenti nejprve pracovali
se synonymy a poté i se strukturou véty (napt. prostiednictvim zameény aktiva
za pasivum a obracené, vsunutim vhodné uvozovaci véty, zmény vektoru apod.)
V dalsi fazi identifikuji klicova slova a jejich variace a posléze textovou a logickou
navaznost. Poznatky si mohou vyzkouset kratkym esejem, kdy dostanou za kol
popsat napr. nejvétsi zménu nebo aktualni novinku, ktera se udala v jejich oboru
(podle Swales, Feak, 2012, s. 82). Ke vSem témto pokustim dostavaji bezprostiredni
zpétnou vazbu (pokud jde o jednotlivé véty ¢i kratké odstavce) bud’ primo v hodi-
né, nebo v nasledujici hodiné. Diky bezprostiedni zpétné vazbé ziskaji hmatatelny
diikaz, Ze dosahuji pokroku, a dalsi texty tvori s vétSim zapalem a ochotnéji sdileji
sveé vysledky s ostatnimi. To je v souladu i s teoretickymi poznatky o motivaci, jak
je rozviji Mihaly Csikszentmihaly (napt. 1990, 2014) ve své praci o ,flow" tj. stavu
plynuti, kdy jedinec pracuje v optimalnim vykonu diky vhodné nastavené obtiz-
nosti ukolu a bezprostiedni zpétné vazbé, kterou dostava.

Prakticky se osvédcuje vyuZivat i autonomie studentd, tj. nechat je zpracovat krat-
ky text v domaci pripravé (kratky odstavec, zpravidla dvé az pét vét), pak téma za-
pojit do vyuky a na zavér studenty vybidnout, aby text editovali s vyuZitim novych
poznatki a teprve ten odevzdali ke kontrole. I toto 1ze povazovat za velmi t¢innou
bezprostredni vazbu, protoZe si student uvédomi, s jakymi vstupnimi dovednostmi
prichazi a jak miiZe celkem snadno dosahnout vyznamného pokroku. Jinymi slovy,
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studentlim neptimo sdélujeme, Ze cil je sice v dalce, ale my se k nému priblizuje-
me pomalymi, ale jistymi kroky.

V této fazi vyuky je tfeba mit na zreteli vyvaZeny pomér mezi narocnosti vyuky
a vynaloZenym usili, jinymi slovy jde opét o zajiSténi stavu ,flow", kdy se student
uc¢i nejefektivnéji, aniz by ho to stale nadmeérné usili a prilis utrpél jeho komfort.
Uspéch, tj. fakt, Ze si student osvoji néco nového, musi byt dosaziteln§, ale zaroveti
nesmi byt banalni ¢i primitivni, musi obsahovat takovy objem kognitivniho usili,
ktery mirné prevySuje dosavadni Uroven, a pritom ho jedinec povaZuje za hodnot-
ny (Csikszentmihaly, 1990, 2014).

Tim se dostavame k poslednimu, ale zdsadnimu faktoru motivace, tj. k vytrvalosti
(Dornyei, 2001, s. 23-27). Student, ktery se na prvni hodiné setka s kompletnim
esejem na vysoké stylistické a jazykové urovni, nutné klesa na mysli, jelikoZ si
velmi rychle uvédomi, jaka propast ho déli od kyZeného vysledku. Proto se vy-
plati davkovat vyuku psani do menSich celkii, napt. pomoci jiz vySe zminénych
tematickych vét ¢i parafrazovanim odstavci, systematickou vyukou stylistickych
ryst i ustdlenych obratii, které poskytuji studentlim oporu a ve studentech, ale
i ¢tenafi vzbudi dojem, Ze jde o zdatného autora. UZas studentti, ktefi zjisti, Ze
ze své obycCejné a tuctové znéjici véty dokdZou s nepatrnym usilim (aniZ by mu-
seli zvladnout novou naro¢nou gramatiku) jiz v priibéhu jedné hodiny vytvorit
velmi sofistikované sdéleni, je nepopsatelny. Jsou to pro né dlikazy, Ze ukol lze
zvladnout, protoZe jiz védi jak, a vedou k posileni jejich vytrvalosti, aby se dal
zdokonalovali.

Dalsim prostredkem jak posilit odhodlani vytrvat je i forma korigovani nedostat-
k. Jak je obecné znamo, mezi zdroje motivace patii i zvédavost (Dornyei, 2001,
s. 23) a vnimani drovné obtiZznosti ukolu. Prvotni zvédavost je u studentti, ktefi
piichazeji do pripravnych kurzii, rozmanitd, proto je nutné velice opatrné pracovat
s nastavenim obtiZnosti vyuky i vzhledem k odliSnostem mezi studenty. Ucitel by
mél velmi Setrné volit zpiisob jakym dat najevo, Ze studentské prace obsahuji za-
sadni prohresky proti stylistice a gramatické, lexikalni ¢i textové chyby. Inspirovat
se lze pristupem, ktery se nazyva ,ocenujici otazky“ neboli pozitivné orientované
otazky (,appreciative inquiry“ podle Cooperridera a Whitneyové, 2005). Student
sice musi dostat bezprostiredni zpétnou vazbu o tom, Ze je dany text v néjakém
ohledu nedostacujici, ale zaroven to nesmi ohrozit jeho sebevédomi. Pozitivnosti
se dosahuje tim, Ze obratime pozornost k tomu, co se povedlo, a zkoumame, pro¢
se nékterd pasaz ukolu podaftila, potom je mozné studenty vyzvat, aby prezkou-
mali zbytek textu a pouZili onu Uspésnou strategii k preformulovani. Prakticky se
osvédcuje, kdyZ ucitel nejdiive monitoruje napsané vysledky a teprve pak vyzve ty
studenty, ktefi byli viceméné duspésni, aby své texty prednesli nebo sdileli se sku-
pinou. Pozornost se opét upte k vhodnym vyjadienim a spiSe nepovedené texty je
dobré komentovat individualné, ale nepiredkladat jako priklady hodné nenasledo-
vani. Pro tyto ucely se vyplati pripravit si zdsobu chybnych postupti z jinych kurzt
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a prezentovat je tak, aby se je studenti pokusili sami opravit. Vyhodné je i zapojit
studenty do prace ve skupinach, kde spolecné usili vede k Zadoucimu vysledku.
Vhodné zkombinujeme do skupin studenty slabsi se studenty s vyssi urovni ciziho
jazyka, nebo studenty s rozvinutou schopnosti logického a kritického mysleni ¢i
kreativity tak, aby mél kazdy mozZnost zazit uspéch, a presto vnimat, Ze nékteré
jeho stranky jsou silnéjsi a jiné slabsi.

Pfi planovani vyuky struktury delSiho odstavce popripadé eseje je vhodné opét
davkovat vyuku v dil¢ich krocich (teze, argument, priklad, teze, argument, priklad
atd.). Nejprve se doporucuje nechat studenty analyzovat texty, vSimat si specifik
akademického stylu, vnimat logickou vystavbu mySlenek, textovou provazanost,
ustalené obraty a teprve poté je konfrontovat s nevhodnymi zplsoby vystavby
textu (Swales a Feak, 2012, s. 4-54). Studenty kognitivné pritahuje rozpoznavat
chyby jinych, protoZe si dokazuji, co jiZ znaji a Ze dokdZou pojmenovat problém.
Nic jim ale nezvedne sebevédomi vic, neZ kdyz se jim predloZi text véhlasného
badatele, v kterém lze na prvni pohled identifikovat fadu pochybeni.? 1 takova
je vsak realita akademického psani, nebot co se toleruje nobelistovi, neni moz-
né tolerovat zacinajicim autortim. Takové piiklady slouZi i jako ilustrace, jak se
stylistické normy vyvijeji v Case, a proto se tu opét nabizi pripomenuti, k jakému
idealu akademického psani v soucasnosti smérujeme.

Zaver

Tento prispévek se dotkl nékolika vybranych socidlné konstruktivistickych faktord,
které vstupuji do hry pri cilené motivaci studentli k akademickému psani a které
slouzi k posileni jejich integrace do akademické komunity. Jeho vyuka se ve své
praxi stietava s radou prekazek, at uz jde o nizkou vstupni droven psani u stu-
dentd, ¢i jejich nezajem psani rozvijet. Pfi vhodné nastavené koncepci a zajisténi
potiebné Casové dotace, kterou miizeme této vyuce vénovat, vsak Ize dosahovat
priznivych vysledkd a tim posilovat cile vysokoskolské vyuky ve smyslu rozvoje
akademické a profesni identity a internacionalizace. Nezanedbatelnym piinosem
je i vyrazna prilezitost, jak ovlivnit a kultivovat psani studentii v matefském jazyce
a posilovat jejich védomé uZivani psaného stylu v cizim jazyce jako slozky, ktera
tvoii soucast jejich profesniho portfolia. Akademické psani je rovnéz zpisobem,
jak rozvijet kritické mysleni. Jinymi slovy se vyplati do této vyuky investovat Cas

2 Jako priklad, ktery by nemél vést k nasledovani, 1ze pouzit kterykoli uryvek z treti kapitoly knihy
Daniela Kahnemana Thinking Fast and Slow (2011), ktery je nestrukturovanou kolaZzi asociaci a prikla-
dt. Ctenaf postrada tematické véty (topic sentence), které by mu usnadnily orientaci ve sledu mysle-
nek, a je na ném, jaké si vyvodi poznatky o tom, jak se vytvateji usudky. Autor mu tento kol nijak
neusnadnuje, spiSe naopak. Hromadi nepieberné mnozstvi prikladd, kterymi ilustruje procesy, jak se
vytvareji Usudky, pouziva i vtipné metafory, ale chybi zavérecné shrnuti, diky némuZz by se ctenar
ujistil, Ze skutecné chape slozitost tohoto procesu. Pokud budete mit i po druhém precteni stale dojem,
Ze vam k plnému porozuméni néco chybi, budte ujisténi, Ze chyba neni na vasi strané.
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(a to i vyrazné na strané ucitelli), nebot jde o prenositelnou dovednost, jejiz vy-
znam studenti oceni nékdy az poté, co opusti brany své alma mater.
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