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Abstrakt: Cilem c¢lanku je predstavit metodicky postup pii planovani a pripravé jazykovych
uloh zamérenych na rozvijeni produktivnich re¢ovych dovednosti inspirovany koncepcemi
akcné orientovaného pristupu a ulohové orientovaného vyucovani cizich jazyka dle Spolecné-
ho evropského referenéniho ramce. Uvodni ¢ast ¢lanku je vénovana terminologickému vyme-
zeni komplexni jazykové tlohy a jejim zakladnim typtim. Nasledné jsou zde popsany jednotlivé
faze planovani a realizace tohoto typu tloh, pricemz uvadime priklady konkrétnich tloh, které
jsou tematicky navazané na deskriptory pro doporucené ocekavané vystupy k priifezovému
tématu Medialni vychova a jejichZ cilem je kromé Fecovych dovednosti rozvijet také znalosti
a dovednosti vedouci k rozvoji medialni gramotnosti, tak jak je specifikovano v Ramcovém
vzdélavacim programu pro gymnazia. V zavéru zhodnotime, jakym zptisobem lze komplexni
jazykové ulohy vyuzit k budovani klicovych kompetenci dle RVP.
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Abstract: The objective of the article is to present a methodology of complex language task
planning focused on developing productive language skills which is based on the concepts of
action-oriented and task-based language teaching included in the CEFR. The article focuses
on the basic stages of planning and realisation of language tasks which are not only aimed
at developing language skills but also at other key competences as stated in the Framework
Education Programme for Secondary General Schools.
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Uvod

Efektivni zvladnuti produktivnich recovych dovednosti mluveni a psani je jed-
nim z prvoradych cilii cizojazy¢ného vyucovani, ¢emuZ odpovida i prevladajici
metodické uchopeni soucasné vyuky cizich jazykd v ¢eském vyukovém prostredi.
Komunikativni ptistup v kombinaci s koncepci jazykovych tloh, kterou s sebou
piinesl Spole¢ny evropsky referen¢ni ramec pro jazyky, rozsiril dosavadni Cisté
jazykové cile vyuky o novou dimenzi, v niZ je uZivatel jazyka nahliZen predevSim
jako aktivni €len spolec¢nosti, ktery plni rozlicné ulohy (nejen Ccisté jazykového
charakteru), k ¢emuz vyuziva a dale rozsituje rejstiik rozlicnych kompetenci, za-
pojuje se do jazykovych c¢innosti obsahujici jazykové procesy, pricemz aktivizuje
strategie odpovidajici riznym oblastem uzivani jazyka. (SERR, kapitola 2.1, s. 9).
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Vydani Spole¢ného evropského referencniho rdmce pro jazyky s sebou prineslo
mnoho odbornych debat zamérenych na rozliSeni mezi riiznymi typy kompetenci,
jejich terminologické vymezeni a na moznosti jejich rozvijeni. Stranou odborného
zajmu nezlstaly ani jazykové ulohy a koncepce ukolové orientované jazykové vy-
uky (task-based language teaching neboli TBLT). Otazkou ale ziistava, nakolik se,
za vice neZ 15 let od vydani SERR v Ceské republice, podatilo pfenést tyto debaty
z Urovné Cisté teoretické a akademické do vyukové praxe. Nelze neZ konstatovat,
Ze pro vétSinu laické verejnosti z fad studenti i ucitel zakladnich a strednich Skol
SERR nadale ziistdva synonymem pro tabulky s deskriptory urovni uZivani jazy-
ka A1-C2 a zbylé kapitoly vCetné téch pojednavajicich o doporuc¢eném vyukovém
piistupu zlstavaji bez povSimnuti. Z tohoto diivodu bychom se v nasem prispévku
radi blize vénovali koncepci a moznym prinostim vyuzivani jazykovych uloh, tak
jak jsou predstaveny v SERR, ale i v dalSich odbornych textech uznavanych od-
bornikd, a to zejména v publikacich Ellise a Richardse (2009a, 2009b) a Rodgerse
(2014).

1 Ukolové orientovana vyuka, vyucovani zaloZzené na
kompetencich a akéné orientovany pristup

Metodicky pristup doporucovany ve Spolecném evropském referencnim ramci -
akéné orientovany pristup - vychazi ze tii zakladnich pilifG. Tim prvnim je no-
toricky znamy komunikativni pristup, druhym je vyuka vychazejici ze stanove-
ni o¢ekavanych vystupi formulovanych nejcastéji formou cilovych kompetenci! a
tietim je jiZ zmintovana ukolové orientovana vyuka (TBLT). Richards a Rodgers
(2014, s. 150) zminuji Evropsky referencni rdmec a dalsi dokumenty tohoto ty-
pu v souvislosti s tzv. hnutim standardli (standards movement), pod jehozZ vli-
vem doSlo k prevraceni dosud zaZitého postupu vytvareni kurikula. V tradi¢nim
pojeti byl nejprve specifikovan obsah vzdélavani (co ucit), poté byla stanovena
vyukova metoda (jak ucit) a nakonec byly vybrany vhodné metody hodnoceni.
Toto hnuti bylo reakci na kritiku malé efektivity stavajicich vyukovych programd,
které nedokazaly absolventy dostatecné pripravit na zapojeni se na trhu prace.
Zdulrazinovano bylo zejména to, Ze jiz nesta¢i pouhé teoretické znalosti, ale diraz
je kladen jak na proceduralni védomosti (védét jak), tak na praktické dovednosti
(umét pouzit v praxi). V soucasnosti jsou na prvnim misté podrobné vymezovany
pozZadavky na absolventy konkrétniho stupné vzdélavani, tzv. oCekavané vystupy,
které maji nejcastéji formu kompetenci rozepsanych do dil¢ich deskriptord urce-
nych k hodnoceni a k sebehodnoceni tcastnikii vyukového procesu, podobné jako
je tomu i u popisu jazykovych drovni A1-C2 v SERR nebo u Ramcovych vzdé-
lavacich programii RVP. Tyto deskriptory pak mohou byt zpracovany do podoby

Ly Zedting se setkdme s terminem vzdéldvdni zaloZené na kompetencich (napt. Bristow a Patrick,
2014) v anglic¢tiné competency-based language teaching zkracené CBLT
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rtiznych druht portfolif pro zaky? ¢i metodickych podpor pro uditele. Na zakladé
téchto ocekavanych vystupt jsou pak vybirany takové metody vyuky, které vedou
k nejefektivnéjSimu rozvijeni vystupnich kompetenci. Hodnoceni je umoZznéno di-
ky deskriptortim o¢ekavanych vystuptli v jakémkoliv momenté vyukového procesu,
piicemZ se posuzuje mira dosaZeni daného deskriptoru nebo osvojeni stanovené
kompetence.

DesKkriptory ocekavanych vystuptli ale nemusi slouzit pouze k hodnoceni; na jejich
zakladé mohou byt (a mély by byt) navrhovany konkrétni jazykové aktivity (ulo-
hy). Tyto ulohy pak predstavuji zakladni stavebni a organizac¢ni jednotku ukolové
orientované vyuky (TBLT), nebot’ jednou z jejich typickych vlastnosti je ucelenost
a schopnost stat samostatné, coZ je dano prave vySe zminénym zacilenim na dosa-
zeni konkrétniho praktického vysledku. V pripadé cizojazy¢ného vyucovani miize
byt takovy cil obecné jazykovy napt. dokazat se odpovidajicim zplisobem domluvit
a objednat si jidlo v restauraci, nebo odpovédét pisemnou formou na nabidku
zameéstnani, ale timto zplisobem lze pristupovat i k propojovani cizojazy¢ného
vyucovani s odbornym obsahem (znamé jiz fadu let z metody CLIL), pricemzZ oce-
kavany vystup v sobé spojuje jak slozku jazykovou, tak slozku odborné-znalostni
a specificky-dovednostni (napr. schopnost rozlisit riizné typy reklamnich sdéleni,
umeét analyzovat typické jazykové prostredky pouzivané v reklamé a dovednost je
vyuzit pti tvorbé reklamy na vlastni vyrobek). Diky tomu, Ze jsou jazykové ulohy
Casto projektové nebo problémové orientované a v idedlnim ptipadé navrZené
i tak, Ze alesponi cast prace zaci realizuji ve skupinach, predstavuji i vhodnou
prileZitost pro rozvijeni obecnych (klicovych) kompetenci, které jsou potiebné pro
vSechny sféry osobniho i profesniho Zivota zakd. V idealnim pripadé by mélo pred
zahajenim vyuky predchazet srovnani deskriptori ocekavanych vystupt s podrob-
nou analyzou potifeb konkrétni skupiny Zakli, aby mohla byt vyuka nastavena
s maximalnim ohledem na jejich zajiSténi.

V nasledujicich kapitolach textu se budeme podrobnéji zabyvat charakteristikou
komplexnich jazykovych uloh vychazejicich z ak¢né orientovaného pristupu a za-
mérime se zejména na proces planovani téchto uloh, protoZe ten je hlavnim cini-
telem ovliviiujicim Gspésny priibéh a realizaci jazykovych uloh v praxi.

2 Komplexni jazykové ulohy

V Evropském referencnim ramci je dloha definovana jako:

2 ptikladem portfolia pro zZaky je vSeobecné znamé Evropské jazykové portfolio, které je v soucasnos-
ti dostupné i v elektronické verzi na: http://ejp.rvp.cz/. Pfikladem profesnich portfolii pro studenty
ucitelstvi jazykid nebo ucitele jsou napt. European Portfolio for Student Teachers of Languages (EPOSTL)
nebo Cambridge English Teaching Framework - oboji rovnéz dostupné zdarma v online verzich.

3 napr. Doporucené ocekdvané vystupy — Metodickd podpora pro vyuku priirezovych témat v gymndziich
(Pastorova a kol, 2011)
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JJjakékoli ticelné jedndni povaZované jedincem za nutné k tomu, aby dosdhl
kyZeného vysledku v kontextu reseni urcitého problému. Jde o zdavazek, ktery
md byt splnén, nebo cil, kterého se md dosahnout. Tato definice pokryvd celou
radu tikontl, jakymi jsou treba stéhovdni skiiné, psani knihy, zajistovdni urcitych
podminek pri domlouvdni smlouvy, hrani karet, objedndvdni jidla v restauraci,
prekldddni textu v cizim jazyce nebo priprava tridniho ¢asopisu prostrednictvim
skupinové prdce.” (SERR, kapitola 2.1, s. 10)

Jazykové dlohy mohou byt déleny podle rtznych Kkritérii. Nejcastéji se setkdme
s rozdélenim na ulohy pedagogické, které jsou v pripadé vyuky cizich jazyki pri-
marné zameéiené na dosazeni formalnich jazykovych cilii (napt. procviceni slovni
zasoby k danému tématu, nebo fixace probiraného gramatického jevu).

Richards, Platt a Weber (1985) definuji jazykovou tlohu jako:

»aktivitu nebo ¢innost kterd je provddéna formou reakce (odpovédi) na zd-
kladé zpracovdni jazyka nebo jeho porozumeéni, napr. kresleni mapy podle po-
slechu v nahrdvce, splnéni prikazu. Uloha miiZe nebo nemusi zahrnovat produk-
ci jazyka ...

Tento typ uloh se v podstaté kryje ze zakladnimi vyukovymi aktivitami zaméreny-
mi na rozvijeni fecovych dovednosti, tak jak je zname, napt. Ellis (2009b) obdob-
né rozliSuje mezi ,situa¢nim gramatickym cvicenim“ a ,ulohou®, Prikladem takové
aktivity mize byt poslech ¢lanku s porozuménim, napsani kratkého fiktivniho do-
pisu z prazdnin kamaradovi s predem urcenou slovni zasobou, kterou musi Zaci
pouZit nebo prehrani dialogu z ucebnice s dil¢cimi obménami. Druhym typem tloh
jsou takzvané redlné ulohy (real tasks nékdy také rehearsal task), které odpovidaji
realnym Zivotnim situacim a vyznacuji se mimo jiné pfesnym vymezenim situacni-
ho kontextu, v némz probihaji. Dalsi charakteristiky realnych jazykovych uloh Ize
shrnout takto:

e pozornost zakl je béhem prace na uloze obracena k obsahu sdéleni (k vyzna-
mu) spiSe nezli k jeho formé;

* ulohy jsou ucelené a smysluplné, s pfimou navaznosti na realné Zivotni situace;
 uloha vyZaduje presnou specifikaci kontextu, v némz ma byt realizovana;
e je vZdy dan prakticky cil, kterého ma byt dosazeno;

e Ulohy maji ¢asto problémovy nebo projektovy charakter, ¢asto i s prvky CLIL,
pripadné CALL, diraz je kladen na uvédomélé uceni;

e Casté je vyuziti skupinové prace (Zaci se uci pomoci cilené a vice ¢i méné
Fizené interakce);

e hodnoceni by mélo probihat na zakladé miry dosaZeni stanoveného cile;
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e kromé jazyka a komunikativni jazykové kompetence jsou rozvijeny dalsi prak-
tické dovednosti a klicové kompetence (zejména kompetence socialni a perso-
nalni, kompetence k feSeni problémi a k uceni);

 Casto dochazi k aktivizaci vice feCovych dovednosti béhem jedné ulohy v pfi-
rozené navaznosti.

Redlné jazykové ulohy mohou mit riiznou podobu i rozsah od napsani kratké od-
povédi na inzerat v novinach, aZ po vytvoreni vlastniho YouTube kandlu se stu-
dentskymi videi nebo zorganizovani a uskute¢néni zahrani¢ni exkurze. Pro ucely
tohoto ¢lanku bychom se radi zamérili na takové ulohy, které svym rozsahem
umoZziuji rozvijeni vice recovych dovednosti v ramci jednoho vyukového celku,
pro tyto ulohy jsme zvolili oznac¢eni komplexni. Abychom mohli demonstrovat pro-
ces planovani tohoto typu uloh v praxi, pokusime se ukazat, jak lze komplexni
jazykové ulohy vyuzit naptiklad pti snaze o integraci priifezového tématu Medial-
ni vychova (dle RVP-G, Balada a kol.,, 2007, s. 77-81) do vyuky anglického jazyka
na gymnaziu. Nejprve se ale zamérime na obecné faze jazykovych tuloh a jejich
funkce.

3 Faze komplexnich jazykovych uloh a jejich planovani
3.1 Faze jazykovych uloh a jejich funkce

Pribéh jazykové ulohy lze tradi¢né rozdélit do tri fazi, které jsou shodné s fazemi
tradi¢nich jazykovych aktivit, jakymi jsou napt. nacvik poslechu s porozuménim
nebo nacvik samostatného psani. RozliSujeme tedy (napt. podle Ellise, 2009, s. 80)
fazi ptipravnou (pred-ulohovou, pre-task phase), fazi samotné ulohy a jeji realiza-
ce (during-task phase) a fazi naslednou neboli post-ulohovou (post-task phase).
Cilem prvni, pripravné faze je zejména vybavit Zaky znalostmi a proceduralni-
mi védomostmi, které jim umozni samostatné realizovat konkrétni ulohu. Ddle je
v této fazi vénovan prostor dostatecné specifikaci a uvedeni tématu a kontextu
dané ulohy. Neméné dilezita je i motivace Zakl pred zahajenim samostatné nebo
skupinové prace. Posledni diilezitou sloZkou pripravné faze je i organizace a expli-
citni naplanovani pribéhu samotné ulohy, které mize probihat i formou diskuze
rizené vyucujicim. Pfi organizaci a hledani postupii a nastrojii pro realizaci ulohy
se naskyta prilezitost rozvijet jiz zminované klicové kompetence k uceni, k feSeni
problémii nebo kompetence socialni a persondlni. PficemZ ucitel mize obdobné,
jako je tomu pti prezentaci gramatickych jevi, zvolit bud’ postup spiSe deduk-
tivni (predstavi zakim sam postup prace a necha jim prostor, aby kladli dotazy
a vyjadrili se k nému), nebo spiSe induktivni, kdy ucitel zakiim poskytne model
oCekavaného vysledku, ktery Zaci nejprve analyzuji a nasledné individualné nebo
ve skupinkdch vyvozuji pravidla a jednotlivé kroky, nebo hledaji dil¢i nastroje,
které pak pouziji pfi samostatné realizaci ulohy. Obecné lze fici, Ze deduktivni
postup je Casové méné narocny, ale nevede k takovému rozvijeni obecnych kompe-
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tenci a proceduralnich védomosti, jako je tomu v pripadé postupu induktivniho*.
V jazykovém vyucovani jsou typickymi aktivitami v ramci pripravné faze napft:

e opakovani slovni zasoby formou brainstormingu;

e Uvodni diskuze k uvedeni do tématu a zmapovani stavajicich védomosti a na-
zoru zakuy;

 analyza poskytnutého idealnitho modelu vysledku ulohy;

e spole¢na tvorba myslenkovych map a flowchart k jednotlivym krokim ulohy;

e organizace skupinové prace;

 Kklasické receptivni jazykové aktivity, jejichZ cilem je ziskat dostatecnou slovni
zasobu a demonstrovat vyuziti gramatickych jevil potiebnych pro samostatné
provedeni dlohy (poslech, sledovani videa, ¢teni)

Druha faze zahrnuje vlastni realizaci jazykové ulohy, priCemz Zaci jiZ pracuji z vel-
ké Casti samostatné nebo ve skupinach a ucitel zastava pouze roli facilitatora ne-
bo organizatora v pripadech, kdy se vyskytne néjaky neocekavany problém, nebo
kdyz si Zaci nevi s feSenim konkrétni situace rady. Samozrejmosti je také pribézné
hodnoceni plnéni dané ulohy, které poskytuje zakiim zpétnou vazbu. Mezi vhodné
aktivity pro tuto fazi ulohy patii napt. dotaznikové Setfeni nebo anketa, diskuze,
vytvareni videa, blogu, psani reportdze, organizace rtiznych akci a jejich nasledna
realizace atd.

Posledni, post-ulohova faze je vyhrazena pro prezentaci a zhodnoceni vysledki
prace zakd. Dbame na rozvoj dovednosti sebehodnoceni. V ideadlnim pripadé na-
sleduje moZnost zopakovat danou ulohu s dil¢cimi obménami nebo s pridanim
»prekazek” tak, aby méli Zaci korigovat svilij postup zpracovani ulohy s ohledem
na hodnoceni a idedlni ocekavané vystupy. Typické aktivity pro zavérecnou fazi
jazykovych uloh predstavuji prezentace vSeho druhu, vyplitovani sebehodnoticich
formulary, diskuze atd.

3.2 Priklad planovani komplexni jazykové alohy

Jak jiZ bylo zminéno v zavéru druhé casti ¢lanku, pokusime se predstavit mozZny
metodicky postup planovani komplexnich jazykovych aktivit na prikladu, v némz
usilujeme o integraci konkrétniho tématu z Medialni vychovy do vyuky anglického
jazyka na gymnaziu. Priifezova témata jsou povinnou soucasti Skolniho kurikula
zakladnich a stfednich Skol. Mohou byt realizovana formou samostatnych predmeé-
tl, vyukovych blokii, nebo mohou byt integrovana do vyuky ostatnich predmeétd,
nejcastéji pravé do vyuky Ceského jazyka, cizich jazykl nebo obcanské vychovy.

4 Pékny priklad induktivné vedené pripravné faze jazykové hodiny naleznete ve videu na odkazu:
http://oer.educ.cam.ac.uk/wiki/Video/Pedpack1-07.m4v
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Prvnim krokem, je stanoveni cilli s ohledem na ocCekavané vystupy Medialni vy-
chovy. Ty nalezneme podrobné rozpracované v publikaci Ocekdvané vystupy -
Metodickd podpora pro vyuku priirezovych témat v gymndziich. Ocekavané vystupy
k prirezovému tématu Medialni vychova jsou zde rozdéleny do péti tematickych
okruhti:

e Média a medidlni produkce

Medidlni produkty a jejich vyznamy

UZivatelé

Uéinky medidlni produkce a vliv médif

Role médii v modernich déjindch

Uvnitr tematického okruhu UZivatelé nalezneme tyto dil¢i deskriptory (Pastorova
a kol,, 2011, s. 50):

Zdk:

e vysveétli pojem ,cilovd skupina“ jako jeden z urcujicich principii komercializované
medidlni produkce;

e rozliSuje zdkladni typy méreni a popisu publika/uzivatelii médii; znd slabé stranky
téchto méreni a kriticky vyhodnocuje zverejnéné vysledky téchto méreni;

« identifikuje vlastni i cizi navyky v uzivani médii a hodnoti je z hlediska psy-
chohygieny;

e rozpoznd vlastni zdjmy, prdni a potreby, zhodnoti své motivy vyuZivdni médii a hle-
dd alternativy k medidlni spotrebé;

 uplatiiuje pravidla bezpecného uZivdni internetu a vysveétli zdkladni problémy ko-
munikace v kyberprostoru (anonymita, neviditelnost, pocit ztrdty omezeni apod.);

e vyhodnocuje obsah socidlnich siti, komunitnich webti, on-line fotoalb a vysvetli, jaké
dusledky a rizika md stirdni hranice mezi soukromym a verejnym.

Z vysSe uvedenych deskriptord jsme vybrali tieti bod, kdy Zaci maji za tikol identi-
fikovat viastni i cizi ndvyky v uZivani médii a hodnoti je z hlediska psychohygieny. Na
jeho zakladé navrhneme toto zadani pro komplexni jazykovou ulohu:

Pripravte ve skupindch dotaznik v jedné z elektronickych dotaznikovych
aplikaci (Google docs, SurveyMonkey atd) pro své spoluzdky a kamarddy, jehoZ
cilem bude zjistit, kolik Casu trdvi u televize, u pocitace na internetu ¢i socidlnich
sitich, ¢tenim novin/Casopisti a poslechem rddia. Ddle mdte za tikol zjistit, jaké
aktivity za pouZiti téchto médii vykondvaji a nakonec, jak by rddi travili volny
cas, kdyby tato média neexistovala.

35



Nejprve musime naplanovat takové kroky pro pripravnou fazi, které zajisti hladky
pribéh samotné ulohy s ohledem na dosavadni znalosti a dovednosti konkrétni
skupiny Zakd.

Pripravna faze - navrhované aktivity:

Vytvaieni myslenkovych map se zakladni slovni zasobou k jednotlivym mé-
diim v anglickém jazyce ve skupinach: kazda skupina si vylosuje jedno z mé-
dii a vytvori mySlenkovou mapu zakladnich podstatnych jmen a sloves, ktera
se k tématu typicky poji. (Napr. Televize: slovesa: zapnout, vypnout, piepnout,
sledovat, zhlasit, ztlumit, bavit se ... podstatnd jména: nazvy zakladnich Zanrt
poiadili, povolani spojenych s TV vysilanim, technické soucasti televize atd.)
(alternativni aktivita: méné strukturovany brainstorming napft, na téma ,média
a Cinnosti“ s naslednym tfidénim ziskanych slov do sémantickych skupin). Cil:
zopakovani a rozvoj obecné i odborné slovni zasoby k tématu

diskuze nad tématem uzivani médii a jejich vliv na psychiku a zdravi ado-
lescentii

prace s dotaznikovou aplikaci online: 1ze pojmout deduktivné nebo induk-
tivné, pricemz deduktivé ucitel miize sam vybrat vhodnou online slovnikovou
aplikaci a stru¢né Zakiim predstavit jak funguje (samotné aplikace jsou jiz
v anglickém jazyce - Zaci se u¢i béhem prace a vykladu) - spolecné vytvori
nékolik ukazkovych otdzek a rozeslou je zakim v ramci tfidy. Pii induktiv-
nim piistupu ucitel zada zakim, aby sami doma vyhledali vhodné slovnikové
aplikace, na dalsi hodiné je stru¢né predstavi a ukazi jak funguji spoluzakiim
- ucitel koriguje a pripadné doplnuje. Ve tridé nasledné probéhne hodnoceni
a hlasovani o nejvhodnéjsi aplikaci - nasledné spolu s celou tfidou vytvori
ukazkovy dotaznik. Cil: zajisténi technické stranky ulohy: rozvoj dovednosti
prace se specifickou online aplikaci, osvojeni specifické slovni zdsoby, prvky
CALL - uceni jazyka za pomoci pocitace.

prace na samotném dotazniku (poskytnuti idealniho modelu vysledku ulo-
hy) ucitel vybere jedno z méné popularnich médii (napt. noviny) a spolu se Za-
ky vytvori ukdzkovy dotaznik ve vybrané aplikaci, pticemz Zaci sami navrhuji
rizné typy otazek - (vybér z moznosti, volné odpovédi, ANO/NE atd). Diiraz
je kladen na formalni stranku zpracovani dotazniku a na formalni jazykovou
spravnost. Zaci si dotazniky vytisknou a navzajem se ve tiidé dstné ptaji jeden
druhého na otazky. Spolec¢né s ucitelem se pak pokusi statisticky zpracovat
ziskana data a prezentovat je. UcCitel hodnoti, Zaci se sebehodnoti (mohou vy-
brat nejlépe odprezentovana data — utvoii si obecné schéma (flowchart) ide-
alni prezentace vysledkli svého dotaznikového Setieni) Cil: rozvoj dovednosti
mluveni a psani v rdmci specifické slovni zasoby, prvky CLIL - matematické
zpracovani vysledkl dotaznikového Setteni, rozvoj socidlni a personalni kom-
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petence, prvky CALL - prace s pocitacem, rozvoj kompetence k reSeni problé-
mi, rozvoj prezentacnich dovednosti v anglickém jazyce.

Faze realizace a hodnoceni alohy:

 Zaci ve skupinach pripravi otazky ke zbyvajicim médiim (televize, internet,
radio ...) viz hlavni zadani ulohy, prodiskutuji moZnosti distribuce dotaz-
niku mezi své spoluzaky a kamarady a zvoli za kaZdou skupinu strategii
s cilem ziskat minimalné 50 respondentii - je na nich, zda si rozdéli rizné
sinformacni kandly“ pro Siteni dotazniku, nebo zda zvoli jinou strategii. Na-
sleduje zpracovani samotnych dotaznikli (Castecné ve tiidé a castecné v ramci
domaci pripravy na vyuku). Provedeni ¢asové omezeného vyzkumu a jeho vy-
hodnoceni. V zavéru skupiny spolecné pripravi prezentaci ziskanych dat a od-
prezentuji je ve tridé. V ramci prezentaci mohou pripravit klasické elektronické
prezentace (Powerpoint, Prezi) nebo tiStény (rucné vyrobeny) plakat.

Faze post-ulohova:

Vzajemné hodnoceni a shrnuti vysledkii. Hlasovani o nejlepsi praci s odménou.
Piipadné zverejnéni vysledki ve $Skolnim ¢asopise (na webu) atd. Hodnoceno je
zejména splnéni zadani, ale samoziejmé i jazykova presnost vyjadirovani. Hodnoti
ucitel, Zaci sebe navzajem i Zaci sami své vlastni vystupy - miiZe probihat za pou-
ziti strukturovanych hodnoticich dotazniki v cilovém jazyce. Soucasti vyhodnoceni
miZe byti sestaveni navrhu na nejlepsi alternativni aktivity z hlediska psychohy-
gieny (sportovné-relaxacniho charakteru) nebo sada rad z oblasti psychohygieny
a ergonomie, na co si dat pozor pri sledovani televize, praci na pocitac¢i, mohou
nasledovat dalsi produktivni aktivity napt. psani kratkého strukturovaného ¢lanku
s vysledky vyzkumu.

Nasledovat muiZe i individualni zopakovani podobného typu dlohy napt. vytvoreni
obdobného dotazniku pro jinou cilovou skupinu (mladsi sourozenci nebo rodice)
a opétovné srovnani vysledki.

Cile: hodnoceni a ocenéni prace, shrnuti problémi a jejich reSeni, uzavieni celé
ulohy.

4 Zavér: Prinosy a uskali komplexnich jazykovych uloh

V predchozich Castech textu jsme strucné predstavili zakladni metodické pristupy,
které jsou vhodné pii praci na komplexnich jazykovych aktivitach. Jako ptiklad
jsme predstavili ukdzkovy navrh jednotlivych fazi a dil¢ich kroki pfi realizaci ta-
kové aktivity, ktera si klade za cil propojeni vyuky ciziho jazyka s vyukou prirezo-
vého tématu Medialni vychovy dle RVP-G. Jejim vychodiskem byl jeden z deskrip-
tori oCekavanych vystupt Medidlni vychovy z tematické oblasti UZivatelé.
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Za nejvétsi prinos zarazovani podobnych komplexnich jazykovych uloh povaZzu-
jeme fakt, Ze tyto ulohy poskytuji nepreberné mnozstvi prilezitosti, jak zaradit
do vyuky rlizné typy autentickych dokumentd a redlnych nastrojii (materidlnich
i nematerialnich), které budou moci Zaci pouzivat v praktickém Zivoté a nejen pfi
jazykové vyuce. Jazyk, ktery je v takovych hodinach rozvijen, je prirozeny a zo-
hledfiuje bezvyhradné potieby dané komunikativni situace. Zaci pouZivaji jazyk
jako ndstroj a prostiedek k dosaZeni praktickych cilli, coz prispivd k motivaci
a odbourani moznych bloki pfi pisemném i istnim vyjadfovani. Neméné diileZitou
soucasti je také rozvijeni vSech klicovych kompetenci, které prispivaji k rozvoji
praktickych dovednosti i hodnot Zak{i. Rozvijena je zejména spoluprace a schop-
nost aktivné reSit problémy.

Na druhé strané zde existuje i celd rada uskali, mezi néz patii zejména casova
a pripadné i materidlni naroc¢nost (pocitace, tisk piipravnych materiald, dalsi pre-
zentacCni technika) na pripravu podobnych uloh, nemluvé o nezbytné dovednosti
vyucujiciho spravné odhadnout schopnosti svych zakt tak, aby nedoslo k jejich se-
lhani zplsobenému nedostate¢nou jazykovou piipravou nebo vynechanim nékte-
rého z ptipravnych krok, které jsou nutné k zajisténi hladkého priibéhu aktivity.
Poslednim a zfejmé nejzavaznéjSim problémem, ktery je s komplexnimi jazyko-
vymi tlohami spojovan, je problém hodnoceni. Casto miizeme byt v praxi svédky
toho, Ze vyucujici degraduje perfektné pripravenou problémovou ¢i projektovou
ulohu tim, Ze se pii hodnoceni zaméri pouze na formalni jazykovou stranku véci
a opomene zcela na zhodnoceni miry dosaZeni stanoveného praktického cile. Maly
prostor byva davan i sebehodnoceni nebo vzdjemnému hodnoceni Zaki. Proble-
matika hodnoceni komplexnich jazykovych uloh je natolik zavazna, Ze bychom se
ji radi vénovali i v nasledujicich publikacich.
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