Verfahren der TexterschlieBung und Interpretation gezeigt an
der Geschichte von Michael Ende Das Haus an der Peripherie

Pavel Varia

This article would like to present a concept for a project-oriented, hands-on learning literature
class. The first part examines the general procedures and possibilities related to this approach,
whereas the second part shows precise practical methods in reference to Michael Ende’s short
story Das Haus an der Peripherie.

German literature — 20% century — Michael Ende — project-oriented teaching — literature
class

Dieser Artikel will anhand der Geschichte von Michael Ende Das Haus an der Peripherie cinige
Konzepte zum sowohl rezeptionsorientierten als auch handlungs- und projektorientierten
Literaturunterricht veranschaulichen. Im ersten Teil werden dabei allgemeine theoretische
Uberlegungen zu den einzelnen Verfahren einer TexterschlieBung und Interpretation
dargelegt, wihrend der zweite Teil tiber konkrete, am Text verankerte Methoden referiert.

Deutsche Literatur — 20. Jahrhundert — Michael Ende - Literaturunterricht —
TexterschliefSung — handlungs- und produktionsorientiert

0. Einleitung

Das Anliegen dieses Artikels ist es, einige didaktische Herangehensweisen an einen
literarischen Text aufzuzeigen, wobei keine Wertung der besprochenen Verfahren
angestrebt wird. Die einzelnen Texterschlieffungs- und Interpretierungsoptionen’
werde ich im ersten Teil des Artikels vorstellen. Sie werden exemplarisch in einem
weiteren Schritt an Hand der Geschichte Das Haus an der Peripherie von Michael
Ende im zweiten Teil des Beitrags veranschaulicht und auf ihre Durchfiihrbarkeit im
Rahmen des Literaturunterrichts hin untersucht.

Der o. g. Text zeichnet sich durch eine transparente Symbolik aus, die
agierenden Figuren werden neben ihrem unmissverstindlich interpretierbaren
Handeln durch deutlich erkennbare Merkmale gekennzeichnet, die ihren Charakter
zusitzlich illustrieren. Es gibt verhiltnismifig sichtbare Zasuren im Erzihlfluss der

1 Als Einleitung des Kapitels Verfahren der Texterschlieffung vermerken Ulf Abraham und Matthis
Kepser zu den Begriffen Texterschlieffung und Interpretation, dass es zwischen diesen Begriffen ,,[...]
weder in literaturtheoretischer noch in unterrichtspraktischer Hinsicht eine scharfe Trennlinie
gibt. ,Interpretieren’, wird es literaturwissenschaftlich gedacht, setzt zwar mehr als ,Erschliefen’ ein
souverines Subjekt voraus, das [...] die Deutungshoheit iiber einen Text besitzt, das sich einen
Uberblick iiber Inhalt, Struktur und zu losende Verstindnisprobleme verschaffc hat [...]. Aber
literaturdidaktisch und unterrichtspraktisch ist hier [...] von einem Prozess auszugehen, in dem sich
texterschlieSende und interpretierende Titigkeiten erginzen und iiberlappen® (Abraham und Kepser

2009: 220).
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Geschichte: M. Ende bedient sich einer klaren Symbolik, die unter Zuhilfenahme
von grundlegendem Wissen iiber die deutsche Geschichte der wilhelminischen
Epoche und insbesondere der Zwischenkriegszeit leicht eruierbar ist. So beschaffen,
eignet sich der Text dieser Geschichte sehr gut zu einer Analyse und Interpretation
in den Literaturseminaren des Hochschulstudiums DaFE

In der folgenden Studie wird ein Unterrichtskonzept fiir das Literaturseminar
im dritten Semester des Bakkalaureatsstudiums an der Pidagogischen Fakultit der
Masaryk-Universitit Briinn vorgestellt. Im ersten Teil des Beitrags werden einige
relevante Modelle des Literaturunterrichts erwihnt und die Struktur eines als
Unterrichtsbegleitung und -erginzung gestalteten E-Learning-Kurses kurz behandelt.
Die Arbeitsaktivititen im Seminar werden zum einen im Prisenzunterricht im
Umfang von vier Unterrichtseinheiten realisiert, zum anderen in der Internet-Arbeit
in den Modulen und einzelnen Moodle-Themen des zur Ergiinzung dieses Seminars
erstellten Moodle-Kurses. Als ein Moodle-Thema werden in diesem Artikel die
einzelnen Teile, Segmente oder Kapitel eines Moodle-Kurses verstanden, nicht der
Begriff 7hema in seiner im literaturwissenschaftlichen Bereich tiblichen Bedeutung,.
Die Arbeitsabfolge wird durch die einzelnen Themen eines E-Learning-Kurses (siche
weiter unten) gelenkt.

Der zweite Teil der Studie befasst sich mit den Méglichkeiten einer Umsetzung
der im ersten Teil behandelten theoretischen Grundsitze und der praktischen
Verwendung des Moodle-Kurses bei der Internet-Arbeit zu Hause.

1. Modelle des Literaturunterrichts

Die Lernaktivititen in einem Literaturseminar erfordern einen intensiven,
zeitaufwindigen Arbeitseinsatz sowohl von den Lehrenden als auch von den Lernern.
Besonders fiir die Letzteren ist es notig, sich durch mehrmaliges Lesen mit der
einschligigen Primirliteratur vertraut zu machen und von den empfohlenen bzw.
in eigener Recherche gefundenen Werken der Sekundirliteratur jene auszuwihlen,
die dazu geeignet sind, die behandelten Teilaspekte des Themas durch relevante
zusitzliche Informationen zu erhellen. Die spezifischen Verfahren des Umgangs mit
einem literarischen Text bediirfen einer stindigen Vertiefung der Kenntnisse, die
sich auf den behandelten literarischen Text beziehen. In der Praxis bedeutet dies, dass
man sich ein méglichst komplexes Wissen aus dem Bereich der Bezugswissenschaften
zu Eigen machen soll/muss. Es ist sinnvoll, einen Teil der Seminaraktivititen
als Online-Arbeitsmodus im Rahmen eines E-Learning-Kurses zu organisieren.
Der Prisenzunterricht kann dadurch wesentlich effektiver gestaltet werden, man
kann mehr Freiraum zu Besprechungen der im E-Kurs vorgegebenen Tipps und
Anregungen, sowie der von Lernern ausgearbeiteten Materialien schaffen.
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1.1 Vorentlastung durch einen E-Learning-Kurs

Der zur Unterrichtsunterstiitzung erstellte E-Learning-Kurs wird als ein literarischer
Online-Kurs im Learning-Management-System Moodle gestaltet und wird den
Studierenden bereits vor dem Anfang des Seminars zur Verfiigung gestellt. Das
folgende Schema zeigt die Strukeur der einzelnen Themen des Kurses:

1. Moodle-Thema: Lehrmaterialien

2. Moodle-Thema: Sekundirliteratur (Autor, Werk usw.)

3. Moodle-Thema: Zielsetzungen des Seminars, methodische Schritte
(vom Lehrenden ausgearbeitet)

4. Moodle-Thema: Inhaltsangaben und Kommentar des Lehrenden

5. und 6. Moodle-Thema: Ergebnisse des literarischen  Gesprichs,
Arbeitsthemen der Lerner, die zum grofSen
Teil die Inhalte dieser Themen gestalten

Im ersten Moodle-Thema des Kurses finden die Lerner Lehrmaterialien, die das
Seminarziel betreffen — Fachliteraturempfehlungen, Textproben, relevante kurze
biographische Angaben und Links zu relevanten themenbezogenen Webseiten.

Das zweite Moodle-Thema, das einige ausschlaggebende Materialien aus dem
Bereich der Sekundirliteratur tiber den betreffenden Autor und sein Werk bereitstellt,
dient als Informationspool fiir die eigenverantwortliche Recherche der Lerner.
Es ist empfehlenswert, dem Lerner die konkreten Materialien nicht vorbehaltlos
zur Verfligung zu stellen, sondern sein Interesse auf jene Webseiten zu lenken, die
er — gemif$ seinem Sprachniveau und seinem literarischen Vorwissen — eigenstindig
verarbeiten kann. Der Unterrichtende muss dabei natiirlich sicherstellen, dass die
Seiten von entsprechender Qualitit sind.

Die Module im dritten Moodle-Thema des E-Kurses sind als Lernplattform
konzipiert, in der der Lehrende seine Vorstellungen iiber die Zielsetzungen des
Seminars und die methodischen Schritte entwirft, die im Prisenzunterricht beachtet
werden sollen. Es ist ratsam, dass der Lehrende in diesem Abschnitt anhand von
kurz gefassten Textseiten konkrete Tipps zur Verfassung der Inhaltsangabe bzw. des
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Précis-Schreibens' den Lernern zur Verfugung stellt, indem er z. B. die Lerner auf
die wichtigsten inhaltlichen Stationen der behandelten Geschichte aufmerksam
macht und die wesentlichen Punkte markiert, die bei der Inhaltsangabe (bei dem
Précis-Schreiben) unter keinen Umstinden weggelassen werden diirfen.

Dasvierte Moodle-Themaistals Vorstufeder Arbeitin derersten Unterrichtseinheit
anzusehen. Hier werden die von den Studierenden ausgearbeiteten Inhaltsangaben
bzw. Précis-Schreiben abgegeben. Um die Lerner zur weiteren Auseinandersetzung
mit dem Text zu ermutigen, liest der Lehrer die abgegebenen Arbeiten durch
und macht in einem kurzen Kommentar den Lerner auf eventuelle Defizite bei
seiner Textwiedergabe aufmerksam. Diese interaktive Offline-Kommunikation
zwischen Lerner und Lehrer noch vor Beginn des Prisenzunterrichts ist zwar sehr
arbeitsaufwindig, trigt jedoch dazu bei, dass die Lerner motivierter mit dem Text
arbeiten und sich spiter wihrend des literarischen Gesprichs sicherer fithlen.

Die Moodle-Themen fiinf und sechs des E-Kurses sind fiir die weitere Arbeit
im Sinne des handlungs- und produktionsorientierten Unterrichts vorgesehen. Die
Inhalte dieser Themen werden zum grofien Teil von den Ergebnissen des literarischen
Gesprichs bestimmt, die wihrend des Prisenzunterrichts in das Moodle-Modul
,Textseiten® im fiinften Thema eingetragen werden.

1.2 Inhaltsangabe

Bereits bei diesem ersten Schritt der Texterschlieffung ist es angebracht, vorsichtig
vorzugehen und je nach der Zielsetzung fiir die Unterrichtsstunde oder ihre
Ausrichtung die Art und Weise der Inhaltsangabe vorzugeben. Bei manchen
literarischen Werken laufen die Lerner schnell Gefahr, die miindlichen oder
schriftlichen Formen der Inhaltswiedergabe in unangemessen lange Text- oder
Erzihlgebilde ausufern zu lassen, wobei die Textstruktur der Textvorlage nicht
beachtet und der Inhalt mangelhaft wiedergegeben wird (wichtige Textpassagen
werden nicht richtig identifiziert, der Inhalt wird konfus dargelegt, iiberfliissige
Details werden iiberschitzt und — breit ausgefiihrt — iiber die Kernaussagen gestellt,
withrend diese lediglich kurz erwihnt oder ggf. vollig unbeachtet bleiben usw.).

1.3 Précis-Schreiben

Einen tieferen Einblick in die Struktur des zu analysierenden Textes kénnen die
Lerner beim Verfassen eines Précis-Schreibens gewinnen. Diese Art der Textarbeit

1 Die Verfasser eines Précis-Schreibens sollen ,eine Vorlage stiltreu auf exake 1/3 ihrer Linge [...]
verkiirzen, unter Beibehaltung der Reihenfolge und wesentlicher Elemente der Handlung [...].
Bisweilen wird in didaktischen Handreichungen auch noch verlangt, dass eine eigene Uberschrift
gefunden wird und direkte Rede in indirekte oder Redebericht umzuwandeln ist. Solches widerspricht
aber [...] der Vorgabe, den Stil des Ausgangstextes nachzuahmen (Abraham und Kepser 2009:
222).

Briinner Hefte zu Deutsch als Fremdsprache ¢ Jahrgang 4 « Nummer 1/2 ¢ 2011



richtet sich im Unterschied zu einem inhaltssichernden Verfahren nach strikten
Regeln und erfordert daher eine textnahe Lesart. Einige Grundsitze, die bei der
Lektiire der zu erschliefenden Texte zu wahren sind, gehen von den sechs Thesen
von Elisabeth K. Paefgen aus.! Erforderlich ist vor allem ein mehrmaliges Lesen der
Geschichte durch den Lerner, der bei seinem Versuch, einen Précis zu schreiben,
letztendlich dariiber entscheiden muss, welche Teile der Geschichte fiir ein
geniigendes Gesamtverstindnis relevant sind und welche Textpassagen in eigener
Bearbeitung gekiirzt oder ggf. ausgeblendet werden kénnen.

So sinnvoll fiir die Orientierung im Text und dessen Aussage diese Methode
ist, kann sie dennoch bei der Arbeit in den Literaturseminaren aus verschiedenen
Griinden (wie zum Beispiel eine unzureichende Sprachkompetenz der Lerner)
entweder gar nicht oder zunichst nur als Ergebnis einer Gruppenarbeit realisiert
werden.

1.4 Literarisches Gespréch in der Unterrichtspraxis

Obwobhl sich die Studierenden bereits vor dem ersten Prisenztreffen mit dem Thema
des literarischen Gesprichs vertraut gemacht haben und idealerweise nicht nur die
Quellen der Primirliteratur, sondern auch andere Werke, die im E-Kurs empfohlen
werden, studiert oder zumindest kurz gelesen haben, ist es schwierig, sie durch einen
wohl durchdachten, anregenden Impuls dazu zu bringen, dass sie gleich bei der
ersten Unterrichtseinheit wihrend der Diskussion ungehemmt ihre Auflerungen
vortragen, wie es Spinner im vierten Punkt seines Schemas zum literarischen
Gesprich vorsieht.? Die Sprachkenntnisse der Seminarteilnehmer zeichnen sich
oftmals nicht durch das erforderliche Niveau aus, um von vornherein unbesorgt
diskutieren zu kénnen. (In Wirklichkeit ist das fiir die Seminargruppe offiziell
deklarierte B2-Sprachniveau nur bei einigen Studierenden des dritten Semesters
erreicht.) Daher sollte die Arbeitsform den realen Bedingungen angepasst werden.
Es konnten zum Beispiel drei Studierende aufgefordert werden, in Teamarbeit

1 Gemeint sind die Thesen, die Elisabeth K. Paefgen als kurze didaktische Anleitung zur Realisierung
eines sinnvollen textnahen Lesens vorgeschlagen hat: ,,1. Genaues, langsames, griindliches Lesen/
2. Textnahes Lesen muss gelehrt und gelernt werden/ 3. Textmenge klein halten/ 4. Mehrmaliges
Lesen des Textes/ 5. Lyrische Texte sind am Geeignetsten/ 6. Wenig lesen — viel denken® (Paefgen
1998: 14).

2 Spinner prisentierte ein Modell, in dem ein literarisches Gesprich als ein Verfahren der Interpretation
von literarischen Texten in sechs Phasen vorgenommen werden kann: ,,1. Die leitende Person wihlt
einen durch Mehrdeutigkeit oder Ritselhaftigkeit auffallenden und daher geeigneten Text aus.
2. Durch einen Sitzkreis schafft man ein klares Setting, gekennzeichnet durch Ruhe, Konzentration
und kommunikative Symmetrie. 3. Der Text wird zunichst vorgetragen, dann ausgeteilt und noch
einmal still gelesen. 4. Die leitende Person gibt durch einen anregenden Impuls allen die Gelegenheit
zu einer ersten Auflerung. 5. Damit ist das Gesprich eroffnet, das auch fiir Irritation und Nicht-
Verstehen offen ist und ausdriicklich dazu einlidt, eigene Erfahrungen auf den Text zu beziehen.
6. Am Ende werden wichtige Verstehensaspekte und Gesprichserfahrungen zusammengefasst®
(Spinner 2006: 15).
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Textstellen zu finden, iiber die man ein literarisches Gesprich fiithren kann.! Die
drei gewihlten (in der Regel sprachlich meist versierten) Lerner kénnten in der
Stunde des literarischen Gesprichs die Rolle des Moderators iibernehmen oder als
ein ,Lehrerteam* auftreten. Daher wire es sinnvoll, wenn sie ihren Entwurf eines
Gesprichsplans noch vor der Unterrichtseinheit in einer Konsultations-stunde mit
ihrer Lehrkraft eingehend diskutieren.

Im literarischen Gesprich ist es wichtig, dass die Studierenden anhand eigener
Erfahrungen iiber komplizierte, tiberraschende, unerwartete oder kontroverse Stellen
in der Geschichte diskutieren. Dabei sollen jedoch alle Fragen nach dem verborgenen
Sinn dieser Stellen zunichst vermieden werden. Dem Fremden, Unverstindlichen
soll man im literarischen Gesprich ohne jeden Klassifizierungsversuch niher
kommen, man mobilisiert in dieser Phase lediglich den Sinn fiir das Phantastische,
Geheimnisvolle, Unheimliche, Unergriindbare, man lisst die Atmosphire, die
Existenz der Phinomene aus dem Bereich der perzeptiven Wahrnehmung auf sich
wirtken. Auf der anderen Seite sollte beim literarischen Gesprich nicht nur der
assoziative Gedankenstrom eines jeden Teilnehmers prisentiert werden. Auch der
Verteidigung eventuell abweichender Standpunkte sollte ein angemessener Raum
vorbehalten werden.

Wihrend die zwei von den drei ,Kollegen’ des o. g. ,Lehrerteams das literarische
Gesprich leiten, wird iiber das literarische Gesprich ein Protokoll gefithrt, das
von einem dritten Lerner, der fiir diese Stunde die Rolle des Unterrichtenden
tibernommen hat, in die dazu vorgeschene Textseite des fiinften Themas des
E-Kurses eingetragen wird. Die Textseite mit dem aktuell entstehenden Protokoll
wird jedoch nicht an die Tafel projiziert, damit die Aufmerksamkeit der Lerner
nicht vom besprochenen Thema abgelenkt wird und sie ungestort weiter arbeiten
kénnen.

1.4.1 Phase der Verarbeitung

Nach der ersten Prisenzstunde arbeiten die Lerner zu Hause im Online-Regime — sie
besuchen die Seiten des E-Kurses. Im fiinften Moodle-Thema des E-Kurses finden
sie das Protokoll iiber das literarische Gesprich und machen sich damit vertraut. Um
sicherzustellen, dass sich alle Lerner mit dem Output des literarischen Gesprichs
kritisch auseinandergesetzt haben, formuliert der Lehrende Fragen zur Kontrolle,
die sich auf das Protokoll beziehen. Uberdies versucht er aber auch solche Fragen zu
formulieren, die auf das nichste Prisenz-treffen vorbereiten und die Aufmerksambkeit
der Lerner auf die wichtigen Stellen der Geschichte lenken. Alle Lerner miissen
die Fragen beantworten und sie noch vor der nichsten Prisenzstunde im Modul

1 Diese Textstellen sollten eine Diskussion anregen, im Sinne der fiinften Phase eines literarischen
Gesprichs nach Spinner, also ein Gesprich, ,das auch fiir Irritation und Nicht-Verstehen offen ist
und ausdriicklich dazu einlddyt, eigene Erfahrungen auf den Text zu beziehen (Spinner 2006: 15).
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,Forum® einreichen. Jeder Lerner wird aufgefordert, mindestens eine Antwort eines
Kollegen — im selben Modul ,Forum‘ — zu kommentieren.

Die auf diese Weise innerhalb von kurzer Zeit entstandene Forum-Diskussion
tiber die Outputs des literarischen Gesprichs niitzt der Lehrende als eine Quelle von
Meinungen, kritischen Stellungnahmen, Reflexionen und Ansichten. In der Forum-
Diskussion konnen die Lerner auf das literarische Gesprich zuriickkommen und
mogliche weitere Reaktionen auf den entsprechenden Seiten im System Moodle
zum Ausdruck bringen, die sie in der Prisenzstunde nicht formuliert haben — sei
es, dass sie sich aus Zeitgriinden nicht mehr zu Wort melden konnten, oder dass
ihnen erst spiter etwas eingefallen ist, was sie fiir wichtig halten und noch zusitzlich
thematisieren wollen. Der Lehrende tiberpriift die Antworten und Kommentare.
Seine Riickmeldung zu interessanten Auflerungen in der virtuellen Debatte kann fiir
die Lerner sowohl ein erwiinschtes Feedback, als auch ein nicht zu unterschitzendes
Motivationsmoment darstellen.

1.5 Unterrichtsgesprach

Das Unterrichtsgespriich erfolgt wihrend des zweiten Prisenztreffens, idealerweise
einer Doppelstunde, die verschiedenartig arrangiert werden kann. Der Lehrende
kann die Moderation und Durchfithrung des Gesprichs selbst iibernechmen, die
Ergebnisse der Forum-Diskussion prisentieren und zu ausgewihlten Reaktionen
Stellung nehmen.

In der Folge lenkt der Lehrende die Aufmerksamkeit der Lerner auf die
Schlisselstellen der Geschichte und leitet ein Gesprich iiber ihre méglichen
Aussagen in die Wege. Abschlieffend konnen Fragen nach der Funkton der
behandelten Textstellen fiir das gesamte Textgefiige diskutiert werden. Die perzeptive
Wahrnehmung der Geschichte (literarisches Gesprich) wird um die Dimension des
begrifflich-urteilenden (apperzeptiven) Erfassens der hervorgehobenen Textstellen
erweitert.

Es koénnen kurz die wichtigsten sprachlichen und stilistischen Merkmale
aufgezeigt werden, an manchen Abschnitten lassen sich die Techniken des textnahen
Lesens erproben. Nicht zu unterschitzen sind auch die traditionellen Verfahren des
hermeneutischen Konzepts von Sinndeutungen, man sollte aber die hermeneutische
Methode eher kurz demonstrieren, um eine ,Uberdeutung‘ des Textes und die damit
verbundenen endlosen Diskussionen zu vermeiden.

In einem alternativ gestalteten Unterrichtsentwurf fiir das zweite Treffen
beteiligen sich die Lerner in groflerem Umfang an den Unterrichtsaktivititen.
Die Unterrichtseinheit wird mit kurzen Auftritten der Lerner eingeleitet, in denen
sie anhand der selbst erstellten Schemata die relevanten Merkmale der Text- und
Formgestaltung der Geschichte prisentieren, die wesentlichen Stellen der Geschichte
argumentativ erfassen und dabei versuchen, die Schliisselstellen (im Sinne des
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hermeneutischen Ansatzes) zu deuten. Allerdings erfordert dieser Unterrichtsenewurf
eine moderierende Beteiligung der Lehrkraft (der Lehrende kann z. B. bei den
Deutungsversuchen der Lerner auf die Ambiguitit eines jeden literarischen Textes
und die damit verbundenen Schwierigkeiten eines hermeneutischen Ansatzes
hinweisen). Die einzelnen Hilfestellungen des Lehrenden sollten sich jedoch unter
keinen Umstinden reglementierend auf das von den einzelnen Lernern durchgefiihrte
Vorgehen auswirken.

1.6 Handlungs- und produktionsorientierter Unterricht

In der Abschlussphase des zweiten Treffens werden die Lerner in kleine Gruppen
aufgeteilt. Jede Gruppe wird aufgefordert, in der folgenden Doppelstunde von einer
der Techniken des handlungs- und produktionsorientierten Unterrichts' bei ihrer
kreativen Darstellung einer bedeutenden Textstelle der Geschichte Gebrauch zu
machen. Der Lehrende entscheidet in Absprache mit den Lernern dariiber, welche
Stellen der Geschichte neu bearbeitet werden sollen und auf welche Art diese
Neubearbeitung erfolgen soll.

Die kreativen Bearbeitungen der Ausziige aus der Geschichte werden in
multimedialer Form beim dritten Prisenztreffen dargeboten (dies kann auf
konventionelle Art, etwa durch Power-Point Prisentation oder Handout geschehen,
aber auch gegebenenfalls als dramatische Darstellung einer Szene). Die nétigen
literaturwissenschaftlichen und fachdidaktischen E-Materialien beziiglich der
Techniken des handlungs- und produktionsorientierten Unterrichts finden die Lerner
im sechsten Thema des Moodle-Kurses in Form von Web-Links, Textdokumenten
(im Modul ,Buch’) und in den Videoaufnahmen, die in den vorherigen Jahrgingen
als Dokumentation iiber den handlungs- und produktionsorientierten Unterricht
aufgenommen wurden. Das sechste Moodle-Thema ist iiberdies mit den
interaktiven Modulen ,Chat’ und ,Forum® ausgestattet, durch deren Verwendung
die Kommunikation innerhalb der Arbeitsgruppen effektiv verlaufen kann.

1.7 Aufsatz

Im letzten Schritt der Unterrichtsreihe schreiben die Lerner an einer kurzen
Abschlussarbeit im Umfang von nicht mehr als zwei Normseiten. Die Arbeit wird
nach einheitlichen Vorgaben erstellt und hat den Versuch einer finalen Interpretation
der behandelten Geschichte zum Ziel. Die Arbeiten werden vom Lehrenden
korrigiert und in der letzten Prisenzstunde besprochen.

1 Der handlungs- und produktionsorientierte Ansatz ,zielt auf einen Unterricht, in dem sich die
Schiilerinnen und Schiiler nicht nur lesend und analysierend mit einem Text beschiftigen, sondern
der sie in literarischen und anderen dsthetischen Ausdrucksformen titig werden lisst: Sie schreiben
erzdhlend und lyrisch gestaltend zu Texten, sie interpretieren durch szenische Darstellung, sie malen,
erarbeiten Vertonungen u. 4. (Spinner 2006a: 247).
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2. Wege zur Verwirklichung der behandelten Verfahren

Im praktischen Teil des Beitrags mochteich—vonden o. a. theoretischen Ausfithrungen
ausgehend — auf einige Tipps, Materialien, Verfahren und Unterrichtsstrategien
niher eingehen und konkrete Beispiele anfithren, die der Auseinandersetzung mit
dem Text der Geschichte von Michael Ende gelten. Dabei wird dieselbe strukturelle
Reihenfolge eingehalten, wie im ersten — theoretischen — Teil des Beitrags.

2.1 Der E-Learning-Kurs Michael Ende, Verfahren einer Interpretation

Im ersten Thema des Kurses werden relevante kurze Angaben iiber Endes Leben und
sein Werk angelegt (beachtet werden dabei aber lediglich literarische Werke Michael
Endes, die nicht in den Bereich der Kinder- und Jugendliteratur einzuordnen sind).
Die Lerner finden hier einige Textproben, die sich auf die im Unterricht behandelte
Geschichte Das Haus an der Peripherie bezichen. Die Textproben werden von einer
Wortschatzliste mit tschechischen Aquivalenten begleitet, die das lexikalische
Verstehen schwieriger Textstellen erleichtert.

Die im zweiten Moodle-Thema zur Verfiigung gestellten Materialien helfen dem
Lerner, sich im Angebot der einschligigen Titel der Sekundarliteratur zu orientieren.
Sowohl bei den Literaturempfehlungen als auch bei den angebotenen Links auf
themenbezogene Webseiten muss die Qualitit und die Relevanz der empfohlenen
Materialien gesichert sein. Als Beispiel konnen folgende Links angefithrt werden,
die die wesentlichen Ereignisse aus dem Leben Michael Endes und seines Vaters
Edgar Endes dokumentieren:

http://www.datkurse.de/lernwelt/menschen/ende/ende.htm
http://www.thienemann.de/me/galerie.htm
http://www.michaelende.de/autor/biographie/edgar-ende-und-seine-kunst
http://www.edgarende.de/Home.htm

Neben den Links, die Daten unmittelbar zu M. Ende liefern, werden hier auch
Materialien gereicht, die sich auf Nachbarwissenschaften der Literaturwissenschaft
beziehen und fiir die Arbeit an der Geschichte von Nutzen sind. Es handelt sich
vor allem um Textdokumente aus den Bereichen der Kunstgeschichte, Soziologie,
Religion, Politik usw. Der Interessenschwerpunke liegt dabei auf der Geschichte der
Zwischenkriegszeit bzw. der Nachkriegsentwicklung in Europa. Die Materialien der
Sekundirliteratur kénnen u. a. dazu verhelfen, neue Einsichten in die Privatsphire
der Familie Ende zu gewinnen, den Einfluss zu verstehen, den die kiinstlerische
Titigkeit seines Vaters auf Michael Ende ausgeiibt hatte, oder sich in die
Schwierigkeiten und Angste hineinzuversetzen, mit denen das Leben der Familie
zur Zeit des Nationalsozialismus verbunden war.
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Das dritte Thema des E-Kurses ist dem Lehrenden vorbehalten. Er kreiert
die Inhalte des Moodle-Themas teils schon vor dem Beginn des Unterrichts und
formuliert sowohl Organisatorisches, (Beschreibung der zeitlichen Abfolge der
Seminarreihe, weitere Informationen beziiglich des Unterrichts usw.), als auch
konkrete Anleitungen/ Arbeits-auftrige. Bevor die Lerner an der Inhaltsangabe
(bzw. am Précis) schreiben, stellt er ihnen eine Textseite zur Verfiigung, auf der er die
,Textstationen® der Geschichte zeigt, die in der Inhaltsangabe nicht fehlen diirfen.
Fiir die hier analysierte Geschichte kénnten die Textstationen folgende Gestalt
annehmen:

— Rahmen der Geschichte (der Untertitel Ein Leserbrief ist dabei zu erwihnen,
der Text ist bei weiterer Arbeit nach den textspezifischen Mustern eines
Leserbriefs zu priifen),

— FEinstieg in die Geschichte, zeitliche Einordnung, Familie des Erzihlers,

— die Figur der Schoafiwalli,

— das Haus — Beschreibung, das Innere des Hauses,

— der Auftrag, die Briider besuchen das Haus,

— das Erlebnis der Leere,

—  Gesprich mit der Schoafiwalli,

— ein gefihrliches Wissen, der Traum,

— SS-Leute im Haus,

— Mann in mit Hut und Mantel,

— das Erforschen des Hauses,

— Kiriegsende, Vernichtung des Hauses.

Einen Teil der im dritten Thema des E-Kurses gezeigten unterstiiczenden Unterrichts-
materialien erarbeitet der Lehrende als Hinweise, Reflexionen, Korrekturen und
Ratschlige, die auf die aktuellen Outputs der Prisenzstunden Bezug nehmen. In
diesen Materialienbereich gehoren u. a. auch die Fragen, die der Lehrende nach
dem ersten Prisenzunterricht an die Lerner richtet. Einige davon kann er schon
vorformuliert haben, andere ergeben sich jedoch erst aus dem literarischen
Gesprich.

Fragen, die das literarische Gesprich reflektieren, kdnnten lauten:

Wodurch entsteht ,das Unheimliche in der Geschichte?
Wie begegnen die Charaktere der Geschichte dem Unbekannten/Bedroblichen?
Gelingt es ibnen, ihre Angst zu iiberwinden?

Fragen, die schon als Briicke zur zweiten Prisenzstunde verstanden werden
koénnten:
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Was symbolisiert das Haus?

Wie reagieren die Kinder und wie die Erwachsenen auf die seltsamen Vorfille?
Wer war der Mann in Hut und Mantel?

Wie verstehen Sie den Traum von Emil und Joseph?

2.2 Inhaltsangabe

Bei dem hier besprochenen Werk von M. Ende ist die Inhaltsangabe als
unentbehrlicher Ausgangspunke fiir das Verstehen der Geschichte anzusehen. Fiir
das schriftliche oder miindliche Nacherzihlen des Textes sind den Lernern méglichst
kurze Formulierungen abzuverlangen, um den im Unterkapitel 1.2 beschriebenen
Fehlern bei der Inhaltswiedergabe moglichst aus dem Weg zu gehen. Der Auftrag,
eine kurze Textzusammenfassung zu erstellen, erfordert von den Lernern eine
wiederholte Lektiire des Textes, die Bemiithung um ein fehlerfreies Textverstehen'
(Erhohung der Kompetenzen beim Leseverstehen und Sprechen) und letztendlich
die Entschliisselung (also Wahrnehmung) der zugrundeliegenden Textstrukeur.
Es ist ratsam, dass der Lehrende auf die einzelnen Inhaltsangaben in der ersten
Prisenzstunde eingeht und sie dann mit den Lernern kritisch bespricht.

2.3 Literarisches Gesprach

In der Geschichte Das Haus an der Peripherie sind folgende Stellen als ein geeigneter
Einstieg in die Debatte zu betrachten:

a) Die Leere des Hauses
b) Menschen, bei denen ,,etwas“ nicht stimmt
c¢) Der Traum als Reaktion auf ein reales Erlebnis

d) Handeln wider die Angst

ad a): Beim ersten Punkt lautet die Frage: Wie wiirdest du reagieren, was wiirdest du
Siihlen, wenn es dir passieren wiirde, dass du durch ein Haus gebst, das von aufSen wie ein
normales Haus aussieht, das aber keine Innenriume hat? Wenn die Gesprichsteilnehmer
nach diesem Punkt befragt werden, ist eine hiufige Reaktion: Das kann ich mir nicht
vorstellen. Das Lehrerteam‘ muss dann unbedingt in der Lage sein, die Lerner dazu
zu bringen, sich in die Rolle der handelnden Figuren zu versetzen und den Versuch
zu wagen, ihre Gefiihle zu formulieren. Gelingt es den Lehrenden, den Lernern
den surrealen Charakter der Situation nahe zu bringen, werden diese dadurch ein
wichtiges Grundelement dieser Geschichte verstehen lernen.

1 Mit , Textverstehen® ist nicht primir an den Sinn der Geschichte gedacht, sondern vor allem an die
verschiedenen Deutungsebenen und ihre Bedeutung fiir die ,Aussage‘ der Geschichte.

Briinner Hefte zu Deutsch als Fremdsprache * Jahrgang 4 « Nummer 1/2 ¢ 2011



ad b): Analog zum Punkt a) wird auch hier tber die eigene Erfahrung mit
Menschen, bei denen ,etwas nicht stimmt” gesprochen. Friiher oder spiter wird man
schliefSlich auf die Schoafiwalli zu sprechen kommen. Konsequenterweise miissten
aber die Moderatoren dies verhindern, denn bei dem literarischen Gesprich sollen
Gefithle und Wahrnehmungen mobilisiert und formuliert werden, die sich nicht
auf eine konkrete Situation/Figur der Geschichte, sondern auf eine dem Typus nach
entsprechende allgemeine Situation/Figur bezichen. Man sollte daher méglicherweise
nicht von der SchoafSwalli, sondern von einem beliebigen Menschen aus der eigenen
Erfahrungswelt erzihlen, bei dem ,etwas‘ nicht in Ordnung zu sein scheint.

ad ¢): Der Traum bildet einen der zentralen erzihlerischen Momente der
Geschichte. Durch eine Debatte iiber den Traum als Reaktion auf ein reales Erlebnis
kann man auf die Mechanismen der Wechselwirkung von Traum und Realitit
aufmerksam werden. Die grofSte Gefahr der Debatte zu diesem Punke besteht dabei
in einer allzu wissenschaftlichen Zugangsweise zum Thema ,Traum’. Es muss immer
wieder der Grundsatz geltend gemacht werden, dass man entweder iiber die eigenen
Erfahrungen spricht oder dariiber, was einem in Bezug auf das Thema unverstindlich
vorkommt bzw. was man fiir strictig hilt.

ad d): Bei diesem Punkt handelt es sich um die Evokation dessen, was
man verspiirt, wenn man eine Handlung realisiert, deren Durchfithrung von

Anggtgefiihlen begleitet wird.

2.4 Unterrichtsgespréach

Als Einstieg in das Unterrichtsgesprich kénnen die Reaktionen der Lerner auf die
Fragen des Lehrenden im Moodle-Forum dienen und ihre Kommentare zu den
Antworten der Mitstudenten.

Im zweiten Teil des Unterrichtsgesprichs kann man sich auf die stilistischen
und sprachlichen Elemente der Geschichte konzentrieren und z. B. auf die in den
Dialogen der Protagonisten auftretenden Abweichungen von der Sprachnorm
hinweisen, die Gestaltung der Figurenkonstellation untersuchen, iiber die mogliche
Symbolik der Zeitspanne der erzihlten Zeit diskutieren oder die Lerner auf die
erzihltechnischen Mittel der als ein Leserbrief getarnten Geschichte aufmerksam
machen.

Eine andere Vorgehensweise sieht vor, dass der Lehrende die Schliisselstellen der
Geschichte mit den Lernern bespricht und sie auffordert, diese Stellen zu deuten. Er
moderiert ihre Deutungsversuche und insistiert darauf, die gedufSerten Vermutungen
anhand von zitierten Textstellen zu belegen.

Als Beispiel kann die Textstelle genannt werden, in der ein Mann in Begleitung
von zwei SS-Minnern in das Haus gefithrt wird (Ende 2002: 109). Hier kann die
Besprechung folgende Punkte berithren: Warum wird der Mann in das Haus gefiihre,
wer ist er, welche Rolle spielt die Schoaf§walli dabei, wie urteilen die Protagonisten
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tiber diese Szene? Ein anderes Beispiel konnte die bereits im literarischen Gesprich
behandelte Textstelle darstellen, in der der Traum der Briider Emil und Joseph
beschrieben wird (Ende 2002: 108-109).

2.5 Handlungs- und produktionsorientierter Unterricht

Diese Unterrichtseinheit stellt den Abschluss des Unterrichtszyklus dar. Die
Lerner prisentieren ihre kurzen szenischen Darstellungen der wichtigsten Stellen
der Geschichte. Je nach Stelle kdnnen sie ihre Bearbeitung als Weiterfithren von
Dialogen gestalten. Die dazu geeigneten Dialoge fithren Emil und die SchoafSwalli:

»Da“, sagte sie, ,das ist dann fiir dich.“ [...] Die Schoaflwalli schwang sich aufs
Rad, und schon im Wegfahren rief sie zuriick: ,Besuch mich doch mal, Bub. Du
weiflt ja, wie man reinkommet.“ (Ende 2002: 107)

Nach diesen Worten zeigt sich Emil sehr besorgt:

,Nicht einmal mir hatte Emil verraten, dass er fiir sich einen Reserveschliissel
gefeilt hatte in der Absicht, in Abwesenheit der Schoafwalli das Haus noch
einmal zu untersuchen. Nun beunruhigten ihn ihre Abschiedsworte sehr [...].*
(Ende 2002: 107)

Ein von den Lernern erfundenes weitergefiihrtes Gesprich konnte der Frage gelten,
wie die Schoaflwalli wissen konnte, dass Emil heimlich einen Schliissel angefertigt
hat. Auch das Gesprich zwischen den Briidern Emil und Joseph kénnte nach Emils
Frage fortgefithrt werden:

»Nur eins mocht ich wissen. Warum muss es dann abgesperrt werden, wenn
doch sowieso keiner hineinkann? Da ist doch iiberhaupt nichts.“ (Ende 2002:
106)

Das beschriebene Konzept lisst sich beliebig erweitern, abhingig von Kreativitit,
Einsatzfreude und Motivation sowohl der Lerner als auch der Lehrenden. Mogliche
Beispiele wiren:

— akustische Darstellung (eine Lernergruppe findet oder kreiert eine
Hintergrundmusik, passend zum dramatischen Vortrag der diskutierten
Textstelle),

— filmisches Aquivalent (die Lernergruppe sucht einen Filmausschnitt, der die
Grundstimmung der diskutierten Textstelle widerspiegelt),
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— graphische Darstellung (ausgewihlte Situationen werden graphisch in Form
einer Collage oder eines Comics umgesetzt),

— Horspiel (zur Realisierung dieser Art Bearbeitung werden reduzierte
Textfassungen herangezogen, die Durchfiihrbarkeit des Vorhabens hingt
jedoch von den zeitlichen und technischen Méglichkeiten der Beteiligten
ab),

— Textsortenumwandlung (die Geschichte kann als eine andere Textsorte
geschrieben werden, z. B. als Interview, Bericht, Monolog u. 4.).

Die o. g. Darstellungsméglichkeiten sollen dazu dienen, dass die Lerner fur die
Grundstimmung der Geschichte sensibilisiert werden und dass sie gemif§ den
Richtlinien des handlungs- und produktionsorientierten Unterrichts Bezugspunkte
auflerhalb der Textrealitit herstellen kénnen.

3. Schlussbetrachtung

Die hier skizzierten Mittel, Wege und theoretischen Konzepte einer Arbeit mit/
an einem literarischen Text im Literaturunterricht erheben keinerlei Anspruch,
eine vollstindige Ubersicht von realisierbaren Arbeitstechniken in Bezug auf die
Erschliefung/Interpretation eines literarischen Textes zu sein. Es geht vielmehr
darum, am Beispiel eines kurzen Textes von Michael Ende auf die vielfiltigen
Méoglichkeiten der Gestaltung des Literaturunterrichts  hinzuweisen. Die
Attraktivitit des Unterrichts kann durch die Verbindung von Lernaktivititen des
Prisenzunterrichts mit der Arbeit der Lehrer und Lerner im Online-Modus, u. a.
unter Verwendung der oben skizzierten Inhalte in hohem Mafle gesteigert werden.
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