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The article offers considerations to an instruction in foreign language listening comprehension,
which focuses the advancement of texttype competence as an element of listening
comprehension competence. After basic remarks to the connection between communicative
and texttype competence, the article deals with the relevance and function of texttype-
orientation in listening comprehension. Finally the common practice in foreign language
teaching concerning a texttype-oriented listening comprehension is regarded critically by
a review of selected textbooks for German as a foreign language.
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1. Kommunikative Kompetenz und Textsortenkompetenz

Sprache tritt immer in Gestalt von Texten auf, die man grundsitzlich bestimmten
Textsorten zuordnen kann. Die jeweilige Textsorte mit ihrer spezifischen Intention
bedingt Form und sprachliche Ausgestaltung des Textes. Sprache ist somit immer
textsortenspezifisch (vgl. THURMAIR: 2001, 48). Demnach kann nur durch den
Einsatz méglichst vieler unterschiedlicher Textsorten im Fremdsprachenunterricht
gewihrleistet werden, dass eine Vielfalt an sprachlichen Ausdrucksformen prisentiert
wird, die dem natiirlichen Spektrum zumindest nahe kommt und zu einem méglichst
weit differenzierten sprachlichen Profil des Lerners beitragen kann. Dies ist in der
Fremdsprachendidaktik weitgehend unumstritten. Dementsprechend prisentieren
sich nahezu alle neueren DaF-Lehrwerke als spezifisch textsortenorientiert. In den
Werbebroschiiren der Verlage und in den Lehrerhandreichungen wird immer wieder
auf die der Konzeption der Lehrwerke zugrunde liegende Textsortenorientierung
hingewiesen. Zwar bieten die meisten Lehrwerke mittlerweile tatsichlich vielfiltige
Textsorten an, jedoch ist sicherlich THURMAIR (2001, 44) zuzustimmen, wenn sie
schreibt: ,,Eine explizite oder auch nur implizite Arbeit an der Textsortenkompetenz
hat in vielen Lehrwerken und damit auch an vielen Stellen des Deutsch-als-
Fremdspracheunterrichts keinen hohen Stellenwert.“

Unter dem Begriff der Textsortenkompetenz ist die Fihigkeit zu verstehen,
Textsortenwissen, also das Wissen tber textsortenspezifische Elemente, in
Kommunikationssituationen zu aktivieren und fiir kommunikative Ziele zu
nutzen. Dabei ist zu bedenken, dass Textsorten ,konventionell geltende Muster fiir
komplexe sprachliche Handlungen® (BRINKER: 2001, 135) darstellen, die sich zur
Bewiltigung verschiedenartiger kommunikativer Aufgaben mit je unterschiedlicher

Briinner Hefte zu Deutsch als Fremdsprache ¢ Jahrgang 2 « Nummer 1 * 2009



Intention entwickelt haben. Wenn die am Modell der kommunikativen Kompetenz
orientierte Fremdsprachendidaktik als vorrangiges Lernziel die Befihigung zu
angemessener Textproduktion und Textrezeption formuliert, dann kommt hierfiir
einer reflektierten Textsortenkompetenz eine zentrale Rolle zu. Denn stets haben wir
es, wenn wir mit Texten produktiv oder rezeptiv umgehen, mit sortenbezogenem
Wissen zu tun. Dieses unterstiitzt und vereinfacht als ,Meta-Information® oder
,metakommunikative Hilfe“ (KALVERKAMPER: 1983, 92) unser kommunikatives
Handeln, das immer im Rahmen von Textsorten erfolgt. Denn Textsorten und das
Wissen iiber sie geben den Kommunizierenden Orientierungshilfen fiir Prozesse
des Textverstehens und der Textproduktion. Vereinfacht ldsst sich sagen, dass
Textsortenwissen die Kommunikation erleichtert (vgl. HUFEISEN: 2008, 51).

Dieses Textsortenwissen, das die Grundlage fiir Textsortenkompetenz darstellt,
eignet man sich durch Texterfahrung im Laufe des Erwerbs der Muttersprache
an. Ganz selbstverstindlich wissen wir, ob wir es beim Radiohdren mit einer
Nachrichtensendung zu tun haben oder mit einem Werbespot. Wir kénnen
die Textsorten unterscheiden, ohne dass wir darin in theoretischer Hinsicht
geschult wiren. Im Hinblick auf Textsorten der Alltagskommunikation ist unser
Textsortenwissen laut HUFEISEN (2002, 68) eher intuitiv und unreflektiert,
wobei sicherlich ein Unterschied zwischen Textproduktion und Textrezeption zu
erkennen ist. Gerade im Bereich der Rezeption kommt uns wahrscheinlich kaum
zu Bewusstsein, wie sehr unsere Rezeptionshaltung durch , Textsortenmarker”
(HUFEISEN: 2008, 52) gesteuert wird.

Bislang wurde die Rolle und die Funktion der Textsortenkompetenz in der
fachdidaktischen Literatur insbesondere fiir den Bereich der Schriftlichkeit mit
dem Schwerpunkt Zextproduktion thematisiert. Das Horverstehen wurde in diesem
Zusammenhang nur wenig in den Blick genommen. Textsortenwissen und damit
Textsortenkompetenz beschrinkt sich aber, wie HUFEISEN (2008, 51) ausfiihrt,
~keineswegs nuraufschriftliche Texte, wirhaben mindestensebensoviele prototypische
Muster von miindlichen Textsorten, von Gesprichen und Diskursen gespeichert.
Und laut ADAMCZAK-KRYSZTOFOWITZ (2008, 43) ist ein potentieller
Schwierigkeitsfaktor beim Horverstehen ,Vertrautheit bzw. fehlende Vertrautheit
der Hérer mit der Textsorte®. Dazu kommt gerade in fremdsprachendidaktischen
Zusammenhingen, dass viele Textsorten als konventionalisierte Rahmenvorgaben
der Kommunikation kulturspezifisch ausgeprigt sind, sie also ,,von Kultur zu Kultur
bzw. von einer Gesellschaft zur anderen unterschiedlich aussehen und verschiedene
Formen sowie spezifische Textsortenmarker aufweisen (HUFEISEN: 2008, 52).

2. Horverstehen und die Rolle des Textsortenwissens

Nebendem Leseverstehen, dem Sprechen und dem Schreiben istdas Horverstehen eine
der vier grundlegenden Kommunikationstitigkeiten. Der Begriff des Horverstehens
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bezeichnet den durch einen auditiven Input ausgeldsten Rezeptionsprozess, durch
den der Inhalt miindlicher Texte erschlossen wird. Wie das Lesverstehen ist auch
das Horverstehen ein interaktiv-konstruktiver Prozess, bei dem Text(daten) und
Horer(wissen) interagieren. Einerseits gelangen datengeleitete Informationen vom
Text zum Horer. Dabei werden die phonologisch-prosodischen, lexikalischen
und morphosyntaktischen Signale des akustischen Datenstroms registriert und
aufbereitet. Andererseits nimmt der Horer zum Text eine Erwartungshaltung ein: Er
stellt Hypothesen iiber die inhaltliche und sprachliche Ausgestaltung nachfolgender
Textteile an, tiberpriift, korrigiert und modifiziert diese im Verlauf des Horprozesses.
Dazu werden Schemata des Sprach- und Weltwissens aktiviert und an den Text
herangetragen. Der Horer kann so bestimmte Informationen antizipieren und
Inferenzen bilden, also Fehlendes unter Nutzung der umgebenden Informationen
und seines Wissens erginzen. Datengeleitete und wissensgeleitete Operationen
laufen im Horverstehensprozess weitgehend parallel ab und ihr Zusammenspiel
fithre letztlich zum Textverstindnis.

Ein kompetenter Horer kann datengeleitete und wissensgeleitete Prozesse in
optimaler Weise zusammenfiigen, vor allem kann er sein Wissen und seine Kenntnisse
zur gezielten und damit rationell-effektiven Decodierung und Verarbeitung nutzen.
Die Bedeutung des erwartungs- bzw. wissensgeleiteten Verarbeitungsprozesses
beim Horverstehen in der Fremdsprache wird evident, wenn man sich die
Storung der datengeleiteten Informationsverarbeitung aufgrund fehlenden bzw.
zu wenig ausgeprigten Sprachwissens vor Augen fiihrt. Als bedeutender Faktor des
wissensgeleiteten Rezeptionsprozesses wirkt dabei die Textsortenkompetenz des
Hoérers. Denn die Fihigkeit, einzelne Textsorten zu erkennen und einzuordnen, fiihrt
zu einer festen Rezeptionshaltung, was wiederum die Hypothesenbildung fordert
und das Antizipieren sowie das Inferieren unterstiitzt. Die Zuordnung eines Textes
zu einer Textsorte aktiviert beim Héren bestimmte Erfahrungsraster im Hinblick
auf Funktion und Form. Diese entlasten den Rezeptionsprozess, indem der Focus
auf inhaltliche Aspekte gerichtet werden kann (vgl. HUFEISEN: 2008, 51).

Textsortenmerkmalehelfendem Horerdariiberhinaus, Kommunikationsabsichten
zu erkennen und beeinflussen mafigeblich die Wahl eines adiquaten Hérstils. Denn
es ist neben der Horintention des Horers die Textsorte, die die Art und Weise, wie
man einen konkreten Text rezipiert, determiniert. In authentischen Hérsituationen
werden Texte je nach Textsorte unterschiedlich gehdrt. Man hort einen Fachvortrag
sicherlich anders als einen Werbespot, diesen wiederum anders als eine Durchsage
auf dem Bahnhof. In der Fachliteracur werden drei grundsitzliche Horstile
unterschieden, wobei die Begriffe nicht einheitlich verwendet werden: Das globale
oder kursorische Horverstehen bezieht sich auf das generelle Erfassen der Strukeur,
der Gesamtaussage oder der Schliisselbegriffe eines Hortextes. Um selektives oder
selegierendes Horverstehen handelt es sich, wenn das Ziel das Erfassen bestimmter
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Einzelinformationen eines Hortextes ist'. Beim detaillierten oder intensiven
Hérverstehen wird versucht, einen Hortext im Detail zu erfassen, um ein méglichst
vollstindiges Textverstandnis zu erreichen.?

Ob ich nun einen Text global hére, ob ich beim Héren selektiv oder orientierend
vorgehe, ist abhingig von meiner Leseabsicht, die wiederum in unaufldsbarem
Zusammenhang mit der jeweiligen Textsorte steht. Beispielsweise wird man sicherlich
als Reisender, der sich fiir die Abfahrtszeit eines bestimmten Zuges interessiert, eine
Bahnhofsdurchsage kaum detailliert héren, sondern cher einen selektiven Horstil
nutzen. Ein kompetenter Horer ist in der Lage, seinen Horstil auf die jeweilige
Textsorte abzustimmen und flexibel im Laufe des Rezeptionsprozesses anzupassen.
Folgerichtig gilt der textsortenadiquate Einsatz der Horstile als bedeutende
Héorverstehensstrategie, deren Forderung ein wichtiger Faktor fiir die Entwicklung
der Horverstehenskompetenz in der Fremdsprache darstellt. Die Vermittlung der
verschiedenen Hérstile gehért konsequenterweise zu den wichtigen Lernzielen der
kommunikativen Fremdsprachendidaktik.

3. Textsortenorientierte Horverstehensiibungen im Unterricht Deutsch als
Fremdsprache

Wenn das Lernziel des Fremdsprachenunterrichts kommunikative Kompetenz heif3t,
dann miissen Lernende auch im Bereich des Horverstehens mit einer Vielzahl der in
der Realitit vorkommenden Textsorten konfrontiert werden. Horverstehensiibungen
diirfen sich deshalb bereits im Grundstufenbereich nicht nur auf das Horen von
dialogischer Alltagskommunikation beschrinken, sondern miissen, nimmt man
den Begriff der kommunikativen Kompetenz ernst, unterschiedlichen Textsorten
sowohl der direkten Kommunikation als auch der indirekten Kommunikation
gewidmet sein. Zu denken ist dabei neben den klassischen Dialogen beispielsweise
an Telefonansagen, Durchsagen, Interviews, Nachrichten, Berichte, Horspiele etc.
Gehértwerden muss natiirlich auch bei der Rezeption audiovisueller Medienangebote
wie Film und Fernsehen, wodurch das Zusammenspiel von Horen und Sehen und
die Fertigkeit des so genannten Horsehverstehens in den Blick geraten.

Um die Textsortenkompetenz der Lernenden zu entwickeln, ist es notig,
Ubungen zum Hérverstehen textsortenorientiert zu gestalten. WIEMER (1999,
42) pladiert in ihrer Darstellung zur Didaktik des fremdsprachlichen Hérverstehens
dafiir, Ubungen anzubieten, die ,nicht nur auf den komplexen Hérprozess

1 EGGERS (1996, 20) differenziert zwischen dem durch gezielte Vorgaben gelenkten selektiven
Horverstehen und dem allein durch die Verstehensabsichten des Rezipienten gesteuerten
selegierenden Horverstehen.

2 Andere in der Fachliteratur genannte Hérstile sind das orientierende (SOLMECKE: 1993, 25),
das reflektierende (EGGERS: 1996, 22), das totale (EGGERS: 1996, 21) und das analytische
Horverstehen (WENDT: 1988, 17).
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ausgerichtetsind, sondern deren Ziel es ist, einzelne, konstitutive Teile des komplexen
Héorverstehensprozesses zu trainieren.“ Dazu gehore auch, so WIEMER (1999,
43), das ,Erkennen von Textsorten“. Ein unterrichtspraktisches Beispiel hierfiir
findet sich im Lehrwerk Optimal A1 (MULLER et al.: 2004, 41). Die Lernenden
sollen aufgrund von Abbildungen Erwartungen an drei Hértexte — Sonderangebote
im Supermarkt, Borsenkurse, Radiokochkurs — formulieren. Dadurch werden
zugehérige Textsortenschemata aktiviert, und den Lernenden wird klar, welche
Art von Informationen sie in welcher Form horen werden. Die Arbeitsanweisung
lautet dann: ,,Horen Sie. Notieren Sie: Preise, Zahlen, Gewicht, ...“ Das aktivierte
allgemeine Muster der Textsorte wird durch den jeweiligen Hértext mit konkreten
Daten gefiillt, deren Rezeption durch eine feste und der Textsorte angemessene
Rezeptionshaltung erleichtert wird.

Die explizite Arbeit an der Textsortenkompetenz zielt ab auf den Aufbau eines
metakognitiven Bewusstseins. Um dies zu erreichen, miissen die in Hériibungen
eingesetzten Hortexte iiber eine textsortentypische Makrostruktur verfiigen und
typische Textsortenmarker (vgl. HUFEISEN: 2008, 51) aufweisen. Dariiber
hinaus ist es im Hinblick auf Entwicklung und Forderung zielsprachlicher
Hérverstehenskompetenz notwendig, dass im Fremdsprachenunterricht Hortexte
unter natiirlichen Rezeptionsbedingungen der jeweiligen Textsorte gehort werden
und ihre Bearbeitung stirker an authentischen, das heifSt textsortentypischen
Verwendungssituationen, orientiert sein muss.! Horverstehensaufgaben miissen
authentische oder eine an der Realitit orientierte Simulation von Horaktivititen
ermdglichen. Dazu miissen die Hortexte selbst funktional sein und mit funktionalen
und der Textsorte angemessenen Hériibungen versehen werden, wenn sie sinnvoll
eingesetzt werden sollen. Die folgende Aufgabe aus dem Lehrwerk enrolingua Deutsch
2. Neue Ausgabe (EISOLD et al.: 2006, 36) simuliert eine solche ,quasi-authentische’
Hérsituation zumindest in Teilen: ,,Durchsagen am Bahnhof. Sie wollen mit dem
InterCityExpress von Kassel nach Miinchen fahren. Auf welche Worter miissen Sie
achten? Kreuzen Sie dann an: Welche Durchsagen sind wichtig fiir Thre Fahre?“ Da
Durchsagen auf dem Bahnhof sicherlich mehrmals durchgegeben werden, lautet
konsequenterweise der zweite Teil dieser Horaufgabe folgendermaflen: ,Héren
Sie die Durchsagen noch zweimal. Notieren Sie die Informationen zu Threm Zug
nach Miinchen [...].“ Die Fortfiihrung der Aufgabenstellung mit der Anweisung,
moglichst viele Informationen zu den anderen Durchsagen zu notieren, entspricht
dann jedoch nicht mehr authentischen Rezeptionsbedingungen, sondern ist
lediglich unterrichtlichen Aspekten geschuldet. Aber Horaufgaben, so ist auch fiir
SOLMECKE (2003, 10) klar, sollten stets ,Hérverstehensvorginge anregen, die
dem jeweiligen Text auch in auflerunterrichtlichen Situationen angemessen sind“
und z. B. keine unwichtigen Details abfragen.

1 Uber diesen Aspekt textsortenorientierter Spracharbeit informiert genauer THURMAIR (2001, 50).
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Ein entscheidender Vorteil eines an authentischen Bedingungen orientierten
Héorverstehenstrainings ist es, dass sich unterschiedliche Hérstile bewusstmachen
und textsortenbezogen trainieren lassen. Dadurch lisst sich zugleich der insbesondere
im Grundstufenbereich hiufig anzutreffenden Tendenz zum ,Wort-fiir-Wort-
Horen-und-Verstehen-Wollen’ entgegenwirken. In authentischen Hérsituationen
(in der Muttersprache) hort man Texte Wort fiir Wort eigentlich nur dann, wenn
man ihn auswendig lernen méochte. Fremdsprachenlernende kleben® jedoch
oft ,an der Textoberfliche und bemiihen sich, Wort fiir Wort und méglichst alle
Informationen zu behalten® (BRAUN: 2008, 72). Diese Rezeptionshaltung ist,
hilt man sich dazu die Fliichtigkeit des auditiven Inputs vor Augen, oftmals ein
entscheidender Grund fiir das Ausbleiben von Hérverstindnis. Denn der Versuch,
simtliche Textdaten zu dekodieren, fithrt meist zu einem Bruch im Verstehen,
wenn der Text unbekanntes Sprachmaterial enthilt und beim Lerner Prozesse der
Worterkennung oder der syntaktischen und semantischen Analyse von Wortfolgen
wenig routinisiert sind. Das Arbeitsgedichtnis wird bei diesem Versuch derart
tiberfrachtet, dass das aufgenommene und dekodierte Sprachmaterial zerfillt, bevor
es mit den vorhandenen Wissensstrukturen verbunden werden kann.

Durch den Unterricht sollen die Lernenden in die Lage versetzt werden, fiir sie
neue Texte selbststindig zu erschlieffen, auch dann, wenn diese Texte unbekanntes
Sprachmaterial beinhalten. Dazu benétigen sie Strategien, mit deren Hilfe geringe
Sprachkenntnisse kompensiert werden kénnen. Wichtig ist, dass es im Unterricht
nicht nur um die Anwendung und das Einiiben von Rezeptionsstrategien gehen
kann, sondern auch die Bedeutung solcher Strategien bewusstgemacht werden
muss, sodass sie von den Lernenden mehr und mehr selbststindig im eigenen
Horprozess eingesetzt werden kénnen. Es geht also um den Aufbau von strategischer
Kompetenz. Dafiir ist es notwendig, verstirkt das Augenmerk auf den Horprozess zu
richten. Nicht das Produkt, also die Verstehensleistung am Ende des Horvorgangs,
sondern der Weg des Verstehens steht in einem strategieorientierten Unterricht im
Mittelpunkt. So formuliert auch MARX (2005, 152): , Allgemeines Strategienwissen
und -konnen verhilft zu einem verbesserten Spracherwerb tberhaupt [...], aber
bewusst vermittelte, fiir das Horverstehen speziell geeignete Strategien konnen
Wesentliches zum Erfolg eines fremdsprachlichen Hérers beitragen.®

Der Einsatz des Textsortenwissens und die Nutzung der Textsortenkompetenz
beim Hérverstehen st sicherlich eine zentrale Hérverstehensstrategie.
Textsortenorientierte Horverstehensiibungen bieten Raum fiir eine explizite
Arbeit an der Textsortenkompetenz und die Bewusstmachung der Bedeutung des
Textsortenwissens fiir den Rezeptionsprozess.

Bei einem Blick in aktuelle Grundstufenlehrwerke auf dem Niveau Al
und A2 fillc auf, dass die meist auch hier postulierte Textsortenvielfalt im
Bereich des Horverstehens erstaunlich diinn ausfille. Eindeutig dominieren hier
Horverstehensaufgaben des Modells ,Horen Sie das Gesprich®. Formen der
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monologischen bzw. indirekten Kommunikation finden sich nur sporadisch. So
finden sich in dem sieben Lektionen umfassenden ersten Band des Lehrwerks
Schritte (BOVERMANN et al.: 2003, 46) neben dialogischen Hortexten lediglich
in zwei Horaufgaben der Lektion 5 die Textsorte Infospot bzw. Ansage (auf
Anrufbeantworter). Auch findet, im Gegensatz zum Bereich des Lesens, in vielen
Lehrwerken auf diesem Niveau kein strategicorientiertes Horverstehenstraining,
in dem Verstehensstrategien vor/wihrend/nach dem Héren vermittelt werden und
auch die Arbeit an der Textsortenkompetenz der Lernenden eine Rolle spielt, nicht
statt.

Diese Feststellung gilt in ganz besonderem Mafle fiir das 2001 erschienene
Lehrwerk Delfin, das an dieser Stelle beispiclhaft herangezogen werden soll. Im
Vorwort (AUFDERSTRASSE et al.: 2001, 3) versprechen die Autoren dann auch
nur fiir den Bereich des Leseverstehens Textsortenvielfalt: ,,Hier finden Sie attraktive
Lesetexte verschiedenster Textsorten. Dazu Ubungen, die Ihnen beim Auffinden
und Verstehen der wichtigen Inhalte helfen.“! Horverstehen dagegen konne, so
das Vorwort, gezielt in ,alltagsnahe[n] Gesprichssituationen® trainiert werden.
Und tatsichlich werden die angebotenen dialogischen Texte, die zwar gelegentlich
auch am Telefon stattfinden und ab Lektion 7 hin und wieder als Interview
daherkommen, nur sporadisch erginzt durch eine Nachrichtensendung in Lektion
12 (AUFDERSTRASSE et al.: 2001, 122) und einen Wetterbericht in Lektion
13 (AUFDERSTRASSE et al.: 2001, 132).? Schon aufgrund dieser Beobachtung
kann festgestellt werden, dass eine Arbeit an der Textsortenkompetenz in diesem
Lehrwerk nicht ausdriicklich intendiert ist. Dazu kommt noch, dass die begleitenden
Ubungen, die dem Horverstehen gelten, meist nur das Verstindnis iiberpriifen, also
rein produktorientiert und — ohne immensen Aufwand des/der Unterrichtenden —
kaum dazu geeignet sind, Horverstehensstrategien aufzubauen, geschweige denn
bewusstzumachen. Der Horprozess selbst wird in Delfin an keiner Stelle zum
Lerngegenstand. Fast ausschliefflich werden Aufgaben nach dem Héren angeboten,
die das Verstindnis mehr {iberpriifen als entwickeln. Aktivititen vor und nach
dem Héren finden sich nicht und explizit thematisiert werden Verstehensstrategien
an keiner Stelle. Bewusstmachende und konfrontative Textsortenarbeit ist nicht
vorgesehen. Den angebotenen ,alltagsnahe[n] Gesprichssituationen ist dariiber
hinaus kaum Authentizitit zuzuschreiben, dafiir bleibt die in den Gesprichen
verwendete Sprache zu starr an bis dahin vermittelten Wortschatz- und
Grammatikeinheiten orientiert und wirkt zu synthetisch. Beim niheren Hinsehen

1 In ihrer Beurteilung bescheinigen COOLS/SERCU (2006, 11) dem Lehrwerk Delfin jedoch
insgesamt eine gering ausgeprigte Textsortenvarianz. Der Schwerpunkt des Lehrwerks liege cher
auf der Grammatik- und Wortschatzvermittlung und die Progression sei ,in Bezug auf Textsorten,
Ubungstypen und Authentizitit eher beschrinkt.*

2 In den Lektionen des Lehrwerks, die dem Niveau B1 zuzuordnen sind (ab Lektion 14) erhoht sich
die Zahl unterschiedlicher Textsorten geringfiigig.
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erkennt man auch, dass Hortexte und Héraufgaben keineswegs immer nur dem
Hérverstehen dienen. Vielfach wird damit ein bestimmtes grammatisches Phinomen
transportiert und eingeiibt. Derartige ,Lerntexte” eignen sich jedoch kaum als
Hérverstehenstexte, wie SOLMECKE (2003, 8) folgendermaflen begriindet:
,Das Textverstehen ist hier nicht Zweck, sondern Zwischenstadium, und da der
Text Modellcharakter haben soll, ist es zwangsldufig ein wortwortliches Héren und
Verstehen, bei dem die Aufmerksamkeit weniger auf den Inhalt als auf die Sprache
gerichtet ist. So notwendig dieser Umgang mit Texten einerseits ist, verstirkt er
andererseits die [...] Tendenz, jeden Text wortwértlich verstehen zu wollen und bei
jedem unverstandenen Wort, jeder grammatischen Schwierigkeit stecken zu bleiben.
Auf diese Weise werden Gewohnheiten geschaffen, die dem sinnentnehmenden
Héren erheblich im Wege stehen.®

Die sich in Delfin offenbarenden Tendenzen zeigen sich auch in anderen
Grundstufenlehrwerken fiir Deutsch als Fremdsprache, wenn auch meist nicht so
deutlich. Strategieorientiertes Lernen, das fiir den Bereich des Lesens meist erméglicht
wird, ist fiir das Horverstehen nur selten intendiert. Bei vielen Horverstehensaufgaben
ist dariiber hinaus eine authentische und textsortenspezifische Rezeptionshaltung
nicht erkennbar. Eindrucksvoll beweist dies die Aufgabe ,Frau Egli, Herr Egli, die
Kellnerin: eine Bestellung® aus dem ersten Band des Lehrwerks Passwort Deutsch
(ALBRECHT et al.: 2001, 50), die sicherlich ein Extrembeispiel einer verfehlten
Hérverstehensaufgabe darstellt. Die Arbeitsanweisung lautet: ,,Wer spricht? Bitte
horen Sie und schreiben Sie die Namen.“ Die Lerner sollen also entscheiden, wer
gerade spricht — Herr Egli oder Frau Egli (), deren Gesprich lediglich dreimal durch
die Kellnerin unterbrochen wird. Die Feldervor den jeweiligen Gesprichsteilen, in die
die Lerner die Namen eintragen sollen, sind zu allem Uberfluss fiir die drei Personen
unterschiedlich gestaltet (Linge, Farbe), so dass Horverstehen im eigentlichen Sinn
zum Losen dieser Aufgabe wohl tiberhaupt nicht notwendig ist. Abgesehen von der
Qualitic des Hortextes selbst (ein rein synthetischer Lehrbuchtext) ist jedenfalls
nicht erkennbar, welche Hérverstehensleistung in dieser Aufgabe angesprochen
wird und auf welche auflerunterrichtliche Horsituation eine so konzipierte Aufgabe
vorbereiten soll.
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