Uberlegungen zu einem Fach ,Bilinguismus’ in der
Ausbildung von Fremdsprachenlehrerinnen’

Roland Wagner

Nicht nur hilt das weltweite Interesse an Bilinguismus® und verwandten Fragen
wie Codeswitching, Sprachattitiiden, Sprachkontakt und Sprachmanagement
ungebrochen an;? die Welle hat inzwischen definitiv auch Mittelosteuropa erreicht,
was Publikationen wie JELINEK (2004/06), STEFANIK (2002; 2004; 2005),
BLAHAK (2006), MUCSKOVA (2007) oder DOVALIL (2008) unzweideutig
belegen. Die Zeit scheint nun reif, dieser Forschungsrichtung auch einen Platz in
den Curricula der Hochschulen einzuriumen und Studierenden von Fremdsprachen
zumindest in Form von Wahlkursen erste Einblicke in die Thematik zu erméglichen.
Im Folgenden méchte ich einige Uberlegungen dazu anstellen, warum ein Wahlfach
,Bilinguismus® auch in der Ausbildung von zukiinftigen Deutschlehrerinnen und
-lehrern sinnvoll sein kénnte. Eine solche Fragestellung deckt sich weitgehend mit
der Reflexion dariiber, ob die Bilinguismusforschung Erkenntnisse zutage gefordert
hat, die neues Licht auf das Funktionieren von Sprache im Allgemeinen werfen
und gewisse alteingefahrene Vorstellungen dariiber, was sprachliches Handeln
(woméglich in verschiedenen Sprachen) bedeutet, korrigieren. Mir scheint, dass
dies der Fall ist, und im folgenden Text sollen einige Beispiele fiir solche neuen
Erkenntnisse genannt werden, die ich jeweils direkt auf ihre Relevanz fiir den
Fremdsprachenunterricht hin priifen will.

1. Unterminierung der Einsprachigkeitsideologie

Auch in Zeiten des globalen Dorfs begegnet man noch iiberraschend hiufig einer
Einstellung, die man als ,Einsprachigkeitsideologie’ bezeichnen kénnte. Gemifd
dieser Ideologie ist es natiirlich, dass jeder Mensch eine und nur eine Muttersprache

1 Dieser Beitrag ist im Rahmen des vom tschechischen Ministerium fiir Schulwesen, Jugend und Sport
(MSMT) geférderten Projekts 1275/2008 (Inovace pfedmétu Bilingvismu) entstanden.

2 Ichbenutze hier wegen der gréfleren Handlichkeit die morphologisch reduzierte Form ,Bilinguismus*.
In der Literatur sind daneben auch die lingeren Formen ,Bilingualismus® (engl.: ,bilingualism‘) und
,Bilingualitit® (engl.: bilinguality®) geliufig, wobei manche Autoren (z. B. HAMERS/BLANC:
2000, 6) den ersten Begriff der Zweisprachigkeit als gesellschaftlichem Phinomen, den zweiten
dagegen der individuellen Zweisprachigkeit vorbehalten. Fiir meine hier vorgelegten Uberlegungen
sche ich von dieser genaueren terminologischen Unterscheidung ab.

3 Um nur einige wenige Publikationen der letzten Jahre zu nennen: DEWAELE/HOUSEN/WEI
(2003), FOLDES (2005), AMMON (2007), DENKLER (2007), LASAGABASTER/HUGUET
(2007), RAECKE (2007) u.v.a. Ein Forum fiir Fragen der Mehrsprachigkeit wurde bereits vor
mehreren Jahren mit dem Verlag ,Multilingual Matters‘ geschaffen, der inzwischen eine umfangreiche
Publikationstitigkeit entfaltet hat.
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hat. Sehr schén kommt dies in einem Vergleich zum Ausdruck, der laut STEFANIK
(2005a, 96) auf ,Turnvater' Jahn zuriickgeht und eine direkte Parallele zwischen
genetischer und sprachlicher Beziehung herstellt: So, wie man nur eine Mutter
haben koénne, so konne man auch nur eine Muttersprache haben. Mit diesem
Zitat sind wir auch bereits dem Zusammenhang der Einsprachigkeitsideologie
mit dem Nationalismus des 19. Jh. auf der Spur. Die Nachwirkungen der
national gefirbten Einsprachigkeitsideologie sind auch heute noch vielerorts
spiirbar, etwa wenn Sprachpuristen gegen die Uberfremdung der einheimischen
Sprache durch ,fremde® Elemente wettern oder wenn dem ,Muttersprachler® als
Fremdsprachenlehrer, der die unterrichtete Fremdsprache ja ,mit der Muttermilch
aufgesogen‘ habe, geradezu magische Fihigkeiten in seiner Domine, der jeweiligen
Fremdsprache, zugeschrieben werden.! Der Fremdsprachenlehrer ist gegeniiber
dieser Einsprachigkeitsideologie prinzipiell in der Defensive, da er ja dadurch, dass
er bei seinen Schiilern eine Art kiinstliche Mehrsprachigkeit erzeugen will, von
ihnen eigentlich etwas Unnatiirliches verlangt. Wenn der Mensch ein einsprachiges
Wesen ist, dann kann der Erwerb einer weiteren Sprache von vorneherein nur ein
recht fragwiirdiges Unterfangen sein, das — soweit ehrgeizigere Ziele angestrebt
werden — auch nur besonders talentierten Individuen zuzumuten ist. Bezeichnend
scheint mir hier die oftmals gezogene Parallele zur Musik zu sein. Immer
wieder begegnet man der Vorstellung, dass musikalische Menschen die besseren
Fremdsprachenlerner seien.? Damit wird das Lernen von Sprachen in den Bereich
des kiinstlerischen Schaffens geriicke, fiir das naturgemif§ eine besondere Begabung
erforderlich ist. Und die von Natur aus weniger Begabten kénnen mit dem Hinweis
auf die von ihnen nicht verschuldete, natiirliche Benachteiligung alle Anspriiche
des Fremdsprachenunterrichts zuriickweisen.

Die Bilinguismusforschung weist demgegeniiber auf die grundsitzliche
Disposition des Menschen zur Mehrsprachigkeit hin. Aus der Perspektive der
Spracherwerbsforschung betont z. B. MEISEL (2007, 92), dass die angeborene
menschliche Sprachfihigkeit prinzipiell eine Fihigkeit zur Mehrsprachigkeit ist und
Einsprachigkeit lediglich aus einer sprachlichen Verarmung des sozialen Umfelds
folgt, in dem das monolinguale Kind aufwichst. Wendet man den Blick ab von
den Mittelschichten der westlichen Nationalstaaten, dann stellt man fest, dass

1 Jingst hat wieder STEFANIK (2005a) darauf hingewiesen, dass auch einsprachige Individuen,
d. h. auch die ,Muttersprachler’ des Fremdsprachenunterrichts, in den verschiedenen Verwendungs-
dominen ihrer Sprache gewdhnlich iiber eine recht unterschiedliche sprachliche Kompetenz
verfiigen und sich (was eigentlich unmittelbar einsichtig sein sollte) auch untereinander stark
unterscheiden. Der ,Muttersprachler’ schlechthin als perfekter Sprecher einer Sprache entpuppt sich
so bei genauerem Hinsehen als Mythos.

2 Mir sind keine Untersuchungen bekannt, die einen Zusammenhang zwischen sprachlichen
und musikalischen Leistungen belegen wiirden. Die Erstsprache erwerben ,musikalische’ und
,unmusikalische’ Menschen gleichermafien, und wo der Beriihrungspunkt zwischen dem Lernen
von Fremdsprachen und musikalischen Aktivititen liegen soll, ist mir unklar.
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Zwei- und Mehrsprachigkeit eine alltdgliche Notwendigkeit fiir die Mehrheit der
Weltbevolkerung ist (ROMAIN: 2007, 385). GROSJEAN (1982) schitzt, dass tiber
die Hilfte der Weltbevélkerung bi- oder multilingual ist und auch in Europa gerit das
Schubladendenken entlang der Linie ,eine Nation — eine Muttersprache’ angesichts
der anhaltenden Migration immer mehr zur Farce.! Es ist daher weniger paradox
als es auf den ersten Blick scheinen mag, wenn LUDI (1996/97, 234) feststellt:
»Nicht die Einsprachigkeit, sondern die Mehrsprachigkeit stellc den Normalfall
dar, Einsprachigkeit ist ein kulturbedingter Grenzfall von Mehrsprachigkeit und
Zweisprachigkeit eine Spielart der letzteren.“? Ein Fremdsprachenlehrer sollte meines
Erachtens iiber diese Tatsachen informiert sein und sei es nur zu dem Zweck, bei
Konfrontation mit der Einsprachigkeitsideologie die geeigneten Argumente an der
Hand zu haben, mit denen er/sie die Zielsetzungen des Fremdsprachenunterrichts
verteidigen kann.

2. Verflechtung von Sprache und Gesellschaftsstruktur

Neben der Dokumentation des Verbreitungsgrades von Bilinguismus hat die
Bilinguismusforschung seit den wegweisenden Arbeiten von FERGUSON (1959)?
und FISHMAN (1967) immer genauer die gesellschaftlichen Bedingungen
herausgearbeitet, unter denen sich Mehrsprachigkeit entwickelt und hilt. Dabei
zeigte sich, dass beides — individuelle und gesellschaftliche Mehrsprachigkeit — eng
miteinander verflochten ist. Funktionaler Bilinguismus beim Individuum entsteht
in Gesellschaften, in denen in den einzelnen gesellschaftlichen Bereichen (den sog.
,Domiinen’) verschiedene Sprachen verwendet werden. Je enger die Bindung einer
bestimmten Sprache an ihre Domine ist und je schirfer die sozialen Regeln, die den
Sprachgebrauch in der jeweiligen Domine steuern, desto stabiler ist der Bilinguismus
sowohl auf gesamtgesellschaftlicher als auch auf individueller Ebene (siche dazu
v. a. FISHMAN: 1967). Sprachverfall und das Schwinden von individuellem
Bilinguismus tritt dann ein, wenn sich die Bindung der betroffenen Sprache an
ihre Domine lockert und auch andere Sprachen oder Varietiten in diese Domine
eindringen. Durch derartige Verschiebungen in der soziolinguistischen Struktur

1 ,In the European Union [...] 10 percent of the school-age population have a culture and language
different from that of the majority of the country in which they reside” (ROMAINE: 2007, 396).

2 Voraussetzung fiir solche Wertungen ist natiirlich die Abkehr von dem Bild des Bilingualen als
eines doppelten Muttersprachlers (GROSJEAN: 1982), wie es der Einsprachigkeitsideologie
entspricht, und die Hinwendung zu funktionalen Bilinguismusdefinitionen, die die tatsichliche
Sprachverwendung im Alltag zum Maf3stab der Mehrsprachigkeit nehmen (so z. B. LUDI: 1996/97,
234 oder GROSJEAN: 2004, 40). Nach LUDI (1996/97, 234) ist bilingual, ,[...] wer sich
irgendwann in seinem Leben im Alltag regelmifig zweier oder mehrerer Sprachvarietiten bedient
und auch von der einen in die andere wechseln kann, wenn dies die Umstinde erforderlich machen
[...].°

3 Dieser klassische Artikel ist inzwischen auch einem tschechischsprachigen Leserkreis in einer
slowakischen Ubersetzung (STEFANIK: 2004, 101-113) zuginglich.
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der Gesellschaft wird die betroffene Sprache sozusagen funktionslos und frither
oder spiter durch eine andere Varietit ersetzt. Diesen Prozess kann man deutlich
an Immigrantensprachen beobachten, die keinen gesellschaftlichen Riickhalt in
einer geschlossenen Einwandererkommunitit haben und auch in den Familien der
Konkurrenz der Mehrheitssprache ausgesetzt sind. Solche Minderheitensprachen
werden von Kindern kaum noch vollstindig erworben (vgl. etwa RAECKE: 2007
zu den Kindern jugoslawischer Gastarbeiter in der BRD). In der gesellschaftlichen
Spezialisierung von Sprachen auf je eine bestimmte gesellschaftliche Domine ist
auch der Grund zu suchen, warum man kaum vollstindig ausgeglichene bilinguale
Sprecher findet: Auch ein bilinguales Individuum benutzt seine beiden Sprachen
praktisch nie gleichmiflig in allen kommunikativen Kontexten. In bestimmten
gesellschaftlichen Bereichen verwendet es die Sprache L1, wihrend es in anderen
Bereichen die Sprache L2 benutzt. Eine gleichmiflige Benutzung von L1 und
L2 in allen méglichen Lebensbereichen kime einem Doppelleben mit paralleler
Lebensfiihrung von der Wiege bis an die Bare gleich und wiirde sich Angesichts
des gewaltigen Mehraufwandes an linguistischer Verarbeitungskapazitit auch selbst
ad absurdum fithren. Ohne triftigen Grund wickelt kein Mensch seine alltdgliche
Kommunikation gleichzeitig in zwei verschiedenen Codes ab.

Fiir den Fremdsprachenunterricht ergeben sich daraus m. E. zumindest zwei
Schlussfolgerungen:

1. Studierende von Lehramtsstudiengingen sollten sich einen differenzierenden
Blick auf das Phinomen Sprache aneignen und méglichst schnell Abschied
von pauschalisierenden Konzepten wie ,das Tschechische® oder ,das Deutsche’
nehmen. Eine Sprache ist kein monolithischer Block, den man entweder
beherrscht oder nicht, sondern ein komplexes Gebilde aus den verschiedensten
Teilbereichen und Teilkompetenzen. Wenn Sprecher A Situation 1 sprachlich
bewiltigt, heifft dies noch lange nicht, dass er genauso erfolgreich auch
Situation 2 bewiltigen wird. Die sprachliche Kompetenz muss fiir jeden
Teilbereich (und erst recht fiir jede der vier Fertigkeiten) getrennt aufgebaut
werden und ein(e) Fremdsprachenlehrer/in muss dies beim Unterrichten
beriicksichtigen.

2. Funktionslose Sprachformen kénnen sich auf Dauer nicht halten und
fallen gnadenlos dem Okonomieprinzip zum Opfer. Dies sollte zu
denken geben, angesichts der immer noch beklagten ,kommunikativen
Kiinstlichkeit des Fremdsprachenunterrichts® (ABENDROTH-TIMMER/
BREIDBACH: 2000, 16). Schon BUTZKAMM (2002, 145) unterscheidet
zwischen mitteilungsbezogener und sprachbezogener Kommunikation im
Fremdsprachenunterricht und pladiert schliefflich fiir eine ,funktionale
Fremdsprachigkeit bereits im Unterricht“ (ebd., S. 176). Die Erkenntnis, dass
durch rein didaktisch motivierten Sprachgebrauch ohne echte kommunikative
Funktion keine fremdsprachliche Kompetenz aufgebaut werden kann, ist also
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nichtneu; die Bilinguismusforschungkann hieraber neues Anschauungsmaterial
direke ,aus der freien Wildbahn' liefern, das die Prinzipien der kommunikativen
Fremdsprachendidaktik illustriert und belegt.

3. Sprache als Frage der Identitit

Angesichts der Allgegenwirtigkeit der kommunikativen Funktion von Sprache wird
oft iibersehen, dass Sprache mehr ist als ein neutrales Medium zur Ubermittlung von
Informationen. Sprache ist in vielen (aber durchaus nicht in allen) Gesellschaften
ein konstitutives Merkmal der Gruppenidentitit und damit auch der personlichen
Identitit der Gruppenmitglieder (HAMMERS/BLANC: 2000, 201 f). Die
Art und Weise, wie Bilinguale durch die Wahl einer bestimmten Sprache mit
Gruppenidentititen (bewusst oder unbewusst) spielen und jeweils verschiedene
Normen und Werteordnungen aktivieren, ist ein beliebter Topos in Untersuchungen
zum Codeswitching (siehe z. B. LI WEI: 2003 fiir einen kritischen Uberblick). Unter
bestimmten Bedingungen kann somit die Sprachenwahl zu einem deklarativen Akt
der persdnlichen Identitit werden (LEPAGE/TABOURET-KELLER: 1985; vgl.
auch ROMAINE: 2007, 387).

Vor diesem Hintergrund muss jeder Eingriff in das Sprachenrepertoire eines
Individuums (wie ihn u. a. der Fremdsprachenunterricht darstellt) gleichzeitig
auch als Modifizierung des Personlichkeitsprofils gewertet werden. Der Ubergang
zur Kommunikation in einer anderen, bisher fremden Sprache zieht unweigerlich
eine Neubewertung des sozialen Standorts des Sprechers nach sich, unabhingig
davon, ob das betreffende Individuum sich dessen bewusst ist oder nicht. Begriindet
die auflersprachliche soziale Situation, in der sich das Individuum befindet, eine
Unvertriglichkeit der sozialen Rolle eines Sprechers von L1 mit derjenigen
eines Sprechers von L2, dann hat dies auch unmittelbare Auswirkungen auf die
linguistische Performanz dieses Individuums. In diesem Zusammenhang wire
z. B. auf die bereits linger zuriickliegende, in ihrer Relevanz jedoch nach wie vor
aktuelle Studie JONG (1986) hinzuweisen, wo gezeigt wird, wie die spezifische
Sprachform von Migranten (,Fremdarbeitersprache’), die vielfach lediglich als
Produkt eines steckengebliebenen Spracherwerbs gesehen wird, selbst wieder
Symbolwert annehmen kann fiir die soziale Identitit als Gastarbeiter. Neben
Ausgrenzung aus der Mehrheitsgesellschaft und Diskriminierung, die intensivere
sprachliche Kontakte verhindern und damit die Erwerbsméglichkeit einschrinken,
wird dieser Symbolwert der Migrantensprache selbst zum Hindernis fiir einen
weitergehenden Spracherwerb in der Mehrheitssprache, weil diejenigen, die sich in
ihrem sprachlichen Habitus zu sehr der Mehrheitssprache annihern, symbolisch die
Solidaritit mit der Migrantengemeinde aufkiindigen wiirden. Die Migrantensprache
wird zu einer ,, Widerstandsvarietit“ (JONG: 1986, 306), die der Konstruktion einer
Gegenidentitit zu der als repressiv erlebten Mehrheitsgesellschaft dient.
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Ahnliche Abwehrreaktionen, so scheint es mir, lassen sich auch bei tschechischen
Studierenden des Deutschen beobachten, wobei den sozialpsychologischen
Hintergrund die nach wie vor problematische Wahrnehmung ,des Deutschen® in
der tschechischen Gesellschaft (vgl. jiingst SUSMAKOVA: 2008, 67-71) abgibt.! So
scheinen mir z. B. die Aussprachegewohnheiten tschechischer Lerner in Bezug auf das
Phonem/r/ nichtausschliefflichauf Unwissenheitbzw. artikulatorische Schwierigkeiten
zuriickzugehen. In Arbeiten zur kontrastiven Fremdsprachendidaktik wird immer
wieder betont, dass man Lerner mit Tschechisch als Erstsprache ausdriicklich auf
die Besonderheiten der /r/-Realisierung im Deutschen? aufmerksam machen muss,
da im traditionellen Fremdsprachenunterricht an allgemeinbildenden tschechischen
Schulen die phonetische Seite der Sprache vernachlissigt werde und die Studierenden
daher keine entsprechenden Kenntnisse an die Universitit mitbringen wiirden (siche
z. B. KOVAROVA: 2006). Damit wird das Problem jedoch auf den rein kognitiven
Aspekt reduziert, und dem Ubel wire demnach mit Information, ggf. auch durch
Einiiben der ungewohnten Aussprache?® beizukommen. Nach meinen Beobachtungen
weichen jedoch auch Lerner, die iiber die Besonderheiten der /r/-Realisierung im
Bilde sind, der Aussprache gemifd dem standarddeutschen Usus gezielt aus, und die
Reaktionen auf Korrekturversuche (gehemmtes Lachen, missbilligende Bemerkungen
aus der Lernergruppe) zeigen m. E. deutlich, dass hier Fragen der persénlichen und
der Gruppenidentitit berithrt werden. Viele Lerner scheinen es als Zumutung zu
empfinden, wenn ihnen als Angehdrigen der tschechischen Sprachgemeinschaft eine
gruppenfremde Aussprache eines ihnen bekannten (d. h. auch im Tschechischen
vorkommenden) Phonems aufgedringt wird.

Auch hier kann die Bilinguismusforschung nur das Problem benennen ohne
fertige, fiir den Fremdsprachenunterricht taugliche Patentrezepte anzubieten. Ich
denke jedoch, dass schon viel gewonnen ist, wenn zukiinftige Fremdsprachenlehrer/

1 Veronika Su$mdkovd untersucht in ihrer Diplomarbeit, die im Sommersemester 2008 an der
Pidagogischen Fakultit der Masaryk-Universitit Briinn angenommen wurde, die Sprachattitiiden
von tschechischen Grundschiilern gegeniiber dem Englischen und dem Deutschen. Ein Faktor, der
diese Attitiiden beeinflusst, war dabei die Beurteilung des Landes, in dem die zu lernende Sprache
gesprochen wird. Auch wenn nur ein recht kleines Sample von Respondenten beriicksichtigt
werden konnte, so zeigen sich dennoch ganz klare Tendenzen: 65 % der befragten Grundschiiler
(Schiilerinnen und Schiiler an einer Briinner Grundschule mit erweitertem Fremdsprachenunterriche,
die sowohl Englisch als auch Deutsch lernen) geben an, dass ihnen Deutsche mehr oder weniger
unsympathisch sind, 20 % geben keine besonderen Priferenzen an und nur 15 % kénnen
Deutschen auch sympathische Seiten abgewinnen. Die Sympathiewerte fiir Englinder lauten dagegen:
69 % sehr oder ziemlich sympathisch, 31 % neutral, 0 % (!) nicht oder gar nicht sympathisch.

2 Das Phonem /r/ wird im Deutschen im Silbenauslaut (anders als im Anlaut oder Silbeninneren) als
vokalischer Schwa-Laut realisiert. Im Tschechischen gibt es keine relevanten stellungsabhingigen
Unterschiede bei der Realisierung von /r/. Tschechische Lerner realisieren daher im Allgemeinen
auch im Deutschen das auslautende /r/ als Zungenspitzen-Vibranten.

3 Ich halte die Aussprache des Schwa-Lautes (im Gegensatz etwa zur Realisierung von /ii/) fiir keine
Aufgabe, die Lerner mit tschechischer Erstsprache vor artikulatorische Probleme stellt, kann diesen
Eindruck aber im Moment nicht durch einschligige Studien belegen.
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innen fiir Fragen des Zusammenhangs von Sprache und Identitit sensibilisiert
werden konnen. Strategien, die Empfindungen der Identititsgefihrdung oder dem
Bediirfnis nach gruppensichernder Abgrenzung entgegenwirken, miissen dann in
der Praxis entwickelt werden.!

4. Spracheinstellungen und Attitiiden

Mit der Frage nach dem Zusammenhang von Sprache und soziokultureller Identitit
riicke gleichzeitig auch die Frage nach der Bewertung verschiedener Sprachen
und Sprachformen (,Varietiten) durch die Angehérigen einer bestimmten
Sprachgemeinschaft ins Blickfeld, denn wenn die Sprache eines der relevanten
Attribute einer bestimmten soziokulturellen Gruppe ist, dann liegt es nahe, auch
die anderen dieser Gruppe zugeschriebenen Eigenschaften mit ihrer Sprache zu
assoziieren. In der Sozialpsychologie hat die Untersuchung von sozial geformten
Einstellungen und Werthaltungen eine lange Tradition, die in dem theoretischen
Konstruket der Attitiiden (engl. ,attitudes’) ihren Niederschlag gefunden hat (vgl. z.
B. JUHASZ: 2000, 181). In Arbeiten wie BAKER (1992) wurde versucht, diese
Tradition auch fiir die Bilinguismusforschung fruchtbar zu machen.

Attitiiden sind nach einer gingigen Definition, die z. B. auch BAKER (1992, 11)
benutzt, Reaktionsdispositionen, d. h. die Neigung von Individuen, auf bestimmte
Objekte, Personen, Institutionen oder Ereignisse positiv bzw. negativ zu reagieren.
Diese Dispositionen sind dabei weder von inhirenten Eigenschaften der Objekte, auf
die sie sich richten, noch von den zufilligen, individuellen Vorlieben der betroffenen
Individuen abhingig, sondern werden innerhalb einer Sprachgemeinschaft diskursiv
konstruiert und von Kindern im Laufe der Sozialisation erlernt (BAKER: 1992,
46; HAMERS/BLANC: 2000, 222). Wie stark die Reaktionen auf bestimmte
Sprachformen stereotypisiert sind, zeigen z. B. Untersuchungen, die mit Hilfe
der sog. ,Matched Guise Technique’ durchgefiihrt wurden (vgl. HAMERS/
BLANC: 2000, 223 f.). Dabei werden die Testpersonen aufgefordert, die Sprecher
bestimmter Varietiten, die sie von Band héren, nach bestimmten Merkmalen wie
JIntelligenz’, ,Sympathie® oder ,soziale Stellung’ zu bewerten. Die Ergebnisse dieser
Untersuchungen laufen einhellig darauf hinaus, dass die Sprecher einer bestimmten

1 Umnichtzu sehr im Allgemeinen zu bleiben, seien hier doch noch einige Gedanken angefiihrt, wie ich
mir Lésungsansitze vorstelle konnte: - ostentative Anerkennung der Gruppenidentitit (auslindische
Lektoren kénnten Interesse an der tschechischen Sprache und Kultur bekunden, einheimische
Lehrkrifte im Deutschunterricht Situationen thematisieren, in denen tschechische und auslindische
Akteure als gleichberechtigte Partner auftreten), - an geeigneten tschechischen Persénlichkeiten (Ota
Filip, Jifi Grusa, Pavel Kohout, Karel Schwarzenberg etc.) die Vereinbarkeit von tschechischer und
deutscher bzw. 8sterreichischer Kultur demonstrieren, - Abbau von abschreckenden Stereotypen
iiber den deutschsprachigen Raum durch Benutzung ,ungewdhnlicher’ Landeskundematerialien,
- Betonung von tschechisch-deutschen Gemeinsamkeiten und gegenseitigen Bereicherungen im
Laufe der Geschichte als Gegenentwurf zu dem auf Konfrontation hin angelegten, traditionellen

Geschichtsbild.
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Varjetit immer mit bestimmten stereotypen Vorstellungen, die dieser Varietit
anhaften, in Zusammenhang gebracht werden, und dies selbst dann, wenn es sich
bei den Sprechern um ausgeglichen Bilinguale handelt,' die sowohl den Text in
der einen als auch den Text in der anderen Varietit auf Band gesprochen haben.
Die Testpersonen, die nicht dariiber informiert sind, dass sie mehrmals denselben
Sprecher héren, schreiben also dem gleichen Sprecher je nach der Varietit, die er auf
der Aufnahme gerade spricht, unterschiedliche persénliche Eigenschaften zu.

Es gibt nun gute Griinde fiir die Annahme, dass Attitiiden gegeniiber bestimmten
Varietiten und Sprachen nicht nur fiir das Verhalten gegeniiber bestimmten
Sprechergruppen, sondern auch fiir den Spracherwerb relevant sind. Auch im
Fremdsprachenunterricht kann man davon ausgehen, dass positive Sprachattitiiden
gegeniiber der Zielsprache den Spracherwerb fordern, negative hingegen den
Erwerbsprozess behindern: ,, [...] eine positive affektive Identifikation mit dem
Lerninhalt, d. h. der Zielkultur ist die Voraussetzung fiir einen wirklich erfolgreichen
Lernprozess“ (FOLDES: 2000).2 In diesem Zusammenhang unterscheidet man
hiufig® zwischen einer instrumentellen Motivation zum Sprachenlernen, die auf
objektiven Niitzlichkeitserwigungen beruht, und einer integrativen Motivation,
die auf Wertschitzung der Sprachgemeinschaft der Zielsprache fufft und letzelich
(zumindest teilweise) auf Integration in diese Sprachgemeinschaft abzielt. Als
Grundlage fiir eine genauere soziologische Untersuchung des Zusammenhangs von
Sprachattitiiden und Lernerfolg dient seit den 80er Jahren das viel diskutierte sozio-
edukative Modell von Gardner (kritische Diskussion in BAKER: 1992, 38-41).

Auch wenn im Einzelnen manche Zusammenhinge komplizierter sind, als man
anfangs angenommen hatte, und neben den Attitiiden viele weitere Faktoren zu
beriicksichtigen sind, so kann doch heute als gesichert gelten, dass sozial erlernte
Einstellungen rtatsichlich den Zweitspracherwerb beeinflussen (ELLIS: 2003,
198). In einer Zusammenfassung verschiedener Studien aus den 70er und 80er
Jahren kommt BAKER (1992, 37) zu dem Schluss, dass sich positive Attitiiden
auch positiv auf den Unterrichtsverlauf auswirken: Integrativ motivierte Schiiler
melden sich 6fters, geben ofters richtige Antworten und erhalten vom Lehrer
vermehrt ermunterndes Feedback. Und HAMERS/BLANC (2000, 230) stellen
zusammenfassend fest: ,,[...] attitudinal-motivational measures correlate [...] almost
as high with proficiency as do aptitudinal indices [...]".

1 Moderne Bilinguismusdefinitionen sind gewdhnlich multidimensional (vgl. z. B. HAMERS/
BLANC: 2000, 26). Eine Dimension ist dabei das Sprachniveau, wobei man zwischen ausgeglichen
bilingualen Personen, die in beiden Sprachen dasselbe Niveau erreichen, und dominant bilingualen
Personen, die in einer ihrer Sprachen ein hoheres Niveau erreichen, unterscheidet. Fiir den im Text
beschriebenen Test ist es lediglich wichtig, dass die bilingualen Sprecher auf Band in beiden Sprachen
bzw. Varietiten als ,Muttersprachler’ wahrgenommen werden.

2 Zidert nach der im Internet unter http://www.vein.hu/www/tanszekek/german//ww.html (abgerufen
am 7. 7. 2008) zuginglichen Textversion, daher ohne Seitenangabe.

3 Fiir eine Zusammenfassung siche z. B. BAKER (1992, 31 f.).
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Fiir die Ausbildung von Fremdsprachenlehrer/innen sind aus dem kurzen
Uberblick oben m. E. zwei Dinge festzuhalten. Zum einen erscheint es mir
wichtig, dass sich Personen, die professionell mit Fremdsprachen zu tun haben,
iiber den sozialen Charakter von Sprachattitiidden im Klaren sind und nicht selbst
romantischen Vorstellungen, etwa von der ,Schénheit’ oder dem ,Reichtum einer
bestimmten Sprache, anhingen. Wie HAMERS/BLANC (2000, 222) betonen, sind
alle Sprachen als Zeichensysteme dquivalent, und mit bestimmten Sprachen oder
Sprachformen verbundene Werturteile wie ,gehoben’, einfach’, ,vulgir® oder auch
,angenehm’, ,melodisch’, ,unangenehm* entspringen gesellschaftlichen Wertungen,
die von Kindern erst im Laufe des Sozialisationsprozesses erlernt werden. Damit
soll nicht gesagt werden, dass nicht jeder seine personliche isthetische Ansicht zu
dieser oder jener Sprache haben diirfe; als Profi muss sich der Fremdsprachenlehrer
allerdings dessen bewusst sein, dass hinter solchen Empfindungen keine objektiven
Realitdten, sondern sozial erworbene Attitiiden stehen, die sich als solche auch
gezielt beeinflussen und verindern lassen. So beruht der Ruf des Deutschen als einer
(im giinstigsten Falle) logischen aber (in ungiinstigeren Fillen) kantigen, wenig
eleganten oder gar licherlich klingenden Sprache' auf keinen empirisch auflindbaren
Eigenschaften des deutschen Sprachsystems, sondern auf den Sprachattitiiden der
jeweiligen Sprachgemeinschaft. Der Schule kommt hier eine besondere Rolle zu, weil
gerade hier — offen oder unterschwellig — bestimmte Attitiiden vermittelt werden
(vgl. BAKER: 1992, 43; LASAGABASTER/HUGUET: 2007, 1). Wenn die Schule
der Ort ist, an dem z. B. immer wieder die negativen Erfahrungen mit der deutschen
Sprachgemeinschaft thematisiert werden (wie es an tschechischen Schulen hiufig der
Fall zu sein scheint, vgl. SUSMAKOVA: 2008, 36 f£) und die Schiiler andererseits
unangenehme Erfahrungen mit dem Deutschunterricht machen (sei es aus Mangel an
modernen Lehrmaterialien, alteingefahrenen, verknécherten Unterrichtstraditionen
oder personlichen, mit den Lehrenden? zusammenhingenden Griinden), dann
braucht man sich nicht zu wundern, wenn sie gegeniiber dem Deutschen negative
Attitiiden aufbauen und schliefSlich entsprechende Verhaltensweisen an den Tag legen:
Desinteresse, schlechte Leistungen und letztendlich Abwahl des Faches.* Umgekehrt
kann die Schule durch entsprechende Impulse die aus der Gesellschaft mitgebrachten

1 Mitall diesen Attributen zum Deutschen wurde der Autor dieses Artikels wihrend seines inzwischen
achtjihrigen Aufenthaltes in Tschechien bereits konfrontiert.

2 Hierstelltsich mir die Frage, ob die in der tschechischen Gesellschaft verbreiteten Attitiiden gegentiber
dem Deutschen nicht auch dazu fiihren, dass sich ein ganz bestimmter Persdnlichkeitstyp (autoritir,
ausgeprigte Vorliebe fiir Ordnung etc.) verstirkt zum Beruf des Deutschlehrers hingezogen fiihlt,
wobei sich dadurch besagte Attitiiden durch die Erfahrungen im Unterricht mit jenem Typus von
Deutschlehrer riickwirkend verstirken wiirden. Diese Vermutung ist jedoch vorldufig rein spekulativ
und miisste genauer untersucht werden.

3 Es soll natiirlich nicht geleugnet werden, dass es fiir die Wahl der Fremdsprache auch handfeste
praktische Griinde gibt, die mit Attitiiden nichts zu tun haben. So ist der unbestritten hshere
Gebrauchswert des Englischen im internationalen Umfeld ein Faktor, der heute die Sprachenwahl
an tschechischen Schulen ganz wesentlich beeinflusst.
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Attitiiden zum Positiven verindern. Sehr aufschlussreich ist hier die Feststellung von
MAHJOUB (1995, 79): ,,Von den Befragten, die den Deutschunterricht als sehr
positiv betrachten, hilt keiner die deutsche Sprache fiir sehr hafSlich.*

Neben dem Wissen um die Wirkung von Attitiiden auf die Wahrnehmung
einer Sprache und den Lernerfolg scheint mir eine weitere wichtige Erkenntnis
fir den Fremdsprachenunterricht zu sein, dass der Unterricht nicht nur
bestimmte Fertigkeiten in der Fremdsprache erzeugt, sondern genauso bestimmte
Einstellungen gegeniiber dieser Fremdsprache und dem Sprachenlernen
generell. Dies zeigt das sozio-edukative Modell von Gardner ganz deutlich, in dem
Attitiiden sowohl als Input als auch als Output des Unterrichts fungieren (vgl.
BAKER: 1992, 3). Positive Attitiiden als eigenstindiges Lernziel (BAKER: 1992,
97) mogen manchen Lehrkriften vielleicht noch ungewohnlich erscheinen; ein
solches Lernziel schlief§t jedoch nahtlos an neuere Konzeptionen zum lebenslangen
Lernen an, weil nur derjenige, der aus der Schule eine positive Attitiide gegeniiber
der Fremdsprache mitnimmt, spiter bereit sein wird, sich freiwillig weiter mit
dieser Sprache zu beschiftigen um so sein Wissen und seine Fertigkeiten laufend
weiter auszubauen.

5. Schlussbetrachtung

Ich hoffe, dass es mir in dem vorliegenden Artikel gelungen ist zu zeigen, dass ein
Fach ,Bilinguismus® einen Beitrag zur Ausbildung von Fremdsprachenlehrerinnen
und -lehrern leisten kdnnte, wobei die Erkenntnisse der Bilinguismusforschung
(die wegen des vermeintlich paranormalen Forschungsgegenstandes und des
teilweise exotischen Ambientes der Untersuchungen erfahrungsgemif§ die Neugier
von Studierenden auf sich zieht) in vielen Fillen auf die spezifische Situation des
gesteuerten Fremdsprachenerwerbs tibertragen werden konnen.

Zunichst zeigt die Bilinguismusforschung, wie weit verbreitet das Phinomen
der Mehrsprachigkeit ist, und kann damit Vorbehalte gegen das Lernen von
Fremdsprachen abbauen. Untersuchungen zur gesellschaftlichen Mehrsprachigkeit
konnen den Blick fiir die Verflechtung von Sprache und Gesellschaft schirfen
und auf die funktionale Verankerung jeder Sprachform hinweisen, was in der
Unterrichtspraxis wiederum die stirkere Betonung der Fremdsprache als echtes
Kommunikationsmittel nach sich ziehen kénnte. Das Nachdenken tiber Fragen
von Sprache und Identitit konnte die zukiinfrigen Fremdsprachenlehrerinnen und
-lehrer fiir Probleme der Identititsgefihrdung als Hindernis fiir weitergechenden
Spracherwerb sensibilisieren. Die Attitiidenforschung schliefllich wiirde darauf
aufmerksam machen, dass Einstellungen zu bestimmten Sprachen einen wesentlichen
Fakror fiir den Lernerfolg darstellen kénnen und dass Fremdsprachenlehrer durch
ihr Verhalten und ihre Auflerungen die spiteren Attitiiden ihrer Schiiler und
Schiilerinnen gegeniiber bestimmten Sprachen mafSgeblich beeinflussen.
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OhnedieBedeutungder Disziplin fiirdas Curriculumvon Lehramtsstudiengingen
tiberschitzen zu wollen, méchte ich daher die Hoffnung duflern, dass in Zukunft
Fragen der Mehrsprachigkeit in der Hochschulausbildung stirker beriicksichtigt
werden. Ohnehin gilt hier das Motto, mit dem Baetens Beardsmore den einleitenden
Artikel zu seiner Festschrift beschlief3t: ,[...] in the ever-shrinking world of the global
village there is no way of escape from the increasing prevalence of bilingualism [...]“

(BAETENS BEARDSMORE: 2003, 25).

Zusammenfassung;

Das Interesse an Fragen der individuellen und gesellschaftlichen Zweisprachigkeit hat in den
letzten Jahren stindig zugenommen. Im vorliegenden Beitrag werden Uberlegungen dazu
angestellt, welche Forschungsergebnisse der Bilinguismusforschung sinnvollerweise in die
Curricula der Lehramtsstudiengiinge (z. B. in Form von Wahlseminaren) integriert werden
kénnten.

Schliisselworter:
Bilingualismus — Zweisprachigkeit — Bilinguismus — Mehrsprachigkeitsforschung —
Curricula — Lehramt — Deutsch als Fremdsprache
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